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Introdugao

A situacéo da formagao do professor no Brasil € uma questao
muito delicada. Para melhor analisa-la seria necessério levantar varios
dados, a fim de compreendé-la.

Sendo assim, o presente trabalho tenta retratar como € a
formacéo do professor para a educagéo especial, como ela surgiu no Brasil
quais sdo os meios legais em que ela se fundamenta, quais foram as
instituigdes responsaveis por esta conquista e o que o governo tem feito em
relagdo a esta questdo. Mas antes temos que entender e compreender
como surgiu a escola normal no Brasil, a quem ela era destinada, quem era
a sua clientela e como ela comegou a perder seu prestigio, uma vez que ela
sempre foi responsavel pela formagéo do professor comum, e tambem do
professor para classe especial, uma vez que na época ( 1850),ela era a
Unica opgao de escolarizagéo pelo menos aqui no Brasil.

Também & necessario estar a par do que vem a ser deficiéncia,
como ela & considerada por alguns autores e entender o conceito que se
tem dado a ela pelo governo e pela ONU. E indispensavel conhecer alguns
tipos de deficiéncias.

A pesquisa € baseada em leituras, entrevistas com alguns alunos
da Faculdade de Educacao com habilitagdo em Educacéo Especial, alguns
professores universitarios, e de todo conteddo que pude acumular durante o
curso de Pedagogia, e também durante as experiéncias vivenciadas no
decorrer de toda a minha vida académica e como aluna estagidria do curso
de Magistério.

Este trabalho ndo esta completo, pois nem poderia, vemos que a
formacéo de professores € uma questao que estd em aberto. Todos os dias
ficamos sabendo de alguma lei que mudou, que estéd havendo algumas
mudancas significativas, por esse motivo néo posso colocar um ponto final
em meu trabalho, seria necessario conclui-io ao longo dos anos, mas como
o tempo foi pequeno s6 pude chegar até aqui.

Espero que ele possa gjudar as pessoas de alguma forma.



Origem da Pesquisa

A trajetoria desta pesquisa teve inicio quando eu fazia o curso de
Magistério numa escola publica em Sumare: e foi através das experiéncias
vivenciadas como aluna estagiaria que tive vontade de entender mais sobre
a formagao de professores, especialmente sobre a formagio destes para a
educacgio especial.

Tudo comegou quando eu estava fazendo estagio e me pediram
para que eu fosse tomar conta de uma classe especial, pois a professora
havia faltado e ndo havia substituta na escola, e seria muito dificil encontrar
outra naquele momento. Como eu era estagiaria tive que enfrentar o desafio.
Cheguei a sala e fiquei muito decepcionada, pois as criangas n&o possuiam
apenas disturbios de aprendizagem, mas deficiéncias mais sérias: algumas
eram surdas-mudas, outras finham algum tipo de deficiéncia fisica,
juntamente com deficiéncia mental. Isto causou-me um choque muito fortel
Como eu poderia fazer algo naquele momento, se nao tinha nenhum
conhecimento sobre pessoas portadoras de necessidades especiais!

Fiquei com esta sala o periodo todo, junto com outra estagiaria
que também ndo sabia o que fazer ; nd@o entendiamos o que algumas
criancas queriam fazer, foi uma experiéncia terrivell A partir de entao,
comecei a pensar mais sobre a formagao de um professor para atuar junto a
essa clientela.

Como uma pessoa com formagéo obtida no magistério de 2° grau,
poderia dar aulas para uma classe especial sem conhecer a realidade do
excepcional? Foi o que presenciei em uma instituicdo na qual, estas classes
tinham sido assumidas por colegas do curso de magistério, que haviam
prestado concurso Municipal.

A minha indagacdo surgiu, entdo, a partir dessa situacio
concreta: como as professoras poderiam ensinar tais criangas, se nao
tinham uma formac&o que lhes tivesse dado uma base tedrica e pratica para
trabalhar com criancas especiais ? Elas, como eu, estavamos preparadas
para atuarmos como professoras de uma sala de aula de criancas
consideradas normais; e além disso, nossa formagao no curso normal havia

sido bastante superficial e fragmentada.



Através destas experiéncias e da disciplina Fundamentos da
Educaglo Especial, cursada no segundo semestre de 1996, senti a
necessidade de pesquisar a formagdo do professor para a educacgio
especial.

Foi assim, que decidi investigar esse problema. Como se orienta
esse professor? Qual deve ser sua formagao e a que nivel ela deve se dar.

O objetivo desta pesquisa & tentar retratar qual é a situagdo
das classes especiais e através da pesquisa mostrar qual deve ser o nivel
de escolaridade para se formar um bom professor para atuar em classe

especial.



O Caminho Percorrido

Depois de escolher o que pesquisar, delimitar o problema e
indicar os objetivos da investigacio foi a vez de pensar em estruturar a
minha pesquisa. Através das leituras e estudos realizados no decorrer do
curso, de Pedagogia, pude entender que para realiza-la € necessario
levantar dados , mostrar evidéncias e as informagdes coletadas sobre o
assunto confrontando-as com o conhecimento tedrico j& acumulado por
mim; além disso, & fundamental, ainda, escolher uma metodologia que
esteja de acordo com o que sera pesquisado.

Sendo assim optei, na minha investigacdo, por usar uma
metodologia de abordagem qualitativa que estd mais coerente com a
realidade a ser pesquisada, uma vez que envoive exploracao, deciséo e
descoberta. Na fase inicial da exploragdo selecionei e defini o problema e
escolhi o universo a partir do qual levantei os dados : trabalhei nesta
pesquisa, tanto com aluncs egressos do curso de Pedagogia, habilitagao
Educacac Especial, como com alguns professores universitarios engajados
nesta habilitagdo. Segundo Ludke e André, séo “essas primeiras indagagoes
(que ) orientam o processo de coleta de informacgbes e permitem a
formulacio de uma série de hipteses que podem ser modificadas a medida
que novos dados v&o sendo coletados”.( 1986: p.16).

Ainda, como parte da metodologia utilizada selecionei, nos
questionarios aplicados a0s egressos e nas entrevistas realizadas com 0s
professores, os dados mais significativos para compreender e interpretar o
meu problema, utilizando para isso, o quadro tedrico, constituido a partir das
leituras e estudos que havia feito sobre o assunto.

A descoberta ou a produgio de um novo conhecimento, envolve a
discussd@o de um quadro tedrico, a partir do qual serdo confrontados 0s
dados levantados pela pesquisa. Assim, “analisar 0s dados qualitativos
significa trabalhar todo o material obtido durante a pesquisa , ou seja, os
relatos de observagdo, as transcrigbes de entrevistas , as andlises de
documentos e as demais informacgdes disponiveis”.
( Lidke & André, 1986 p.45)



Esia metodologia ajudou-me a compreender melhor ¢ meu
problema e ofereceu - me uma vis&o mais ampla sobre o como fazer uma
pesquisa na abordagem qualitativa.

Depois de ter elaborado a estrutura de minha pesquisa, busquei a
orientagdo junto ao professor da disciplina cursada (Fundamentos da
Educacéo Especial) e iniciei o trabalho. O primeire passo percorrido foi a
elaborac@o e 0 envio de um questionario a todos os alunos formados nos
anos de 1995,1996 e 1997 do curso de Pedagogia, habilitacdo Educacio
Especial da Faculdade de Educagao, da UNICAMP. Para elabora-lo levantei
junto a Coordenagéo de Pedagogia, alguns dados sobre os egressos tais
como: nome, endereco e telefone além do numero total de formandos.
Assim, 0 universo da pesquisa a minha populagdo ficou composto de 14
sujeitos sendo: 11 alunos formados em 1995, em 1996 n&o houve
formandos, e 3 alunos, em 1997.

Quanto aos itens do questionario, foram elaborados de modo que
as respostas a eles pudessem me fornecer subsidios para a reflex&o sobre
a formacédo do profissional para a educacéo especial. - como ele avalia a sua
prépria formag&o. Depois de elaborado, o instrumento de coleta foi enviado
pelo correic a todos os sujeifos mas nem todos retomaram: dos 14
questionarios somente 6 foram devolvidos . Diante disso decidi pesquisar
alguns professores da rede publica de ensino que tivessem formagéo em
educagéo especial ou que dessem aula para classe especial, a fim de obter
mais dados sobre a referida formacdo. Foram entdo enviados 8
questionarios e destes, somente 1 foi devoivido.

Além disso, enirevistei sobre o tema duas professoras
universitarias que me puseram a par nfo so, da nova estruturagdo do Curso
de Pedagogia- UNICAMP, como também, das novas propostas de formagao
do profissional para a educagéo especial.

Assim, a partir dos dados da realidade empirica fui estruturando
este meu trabalho. A fim de complementar agueles referentes & formagao
dos professores que trabalham com educag&o especial procurei a Secretaria
de Educagéo Especial do MEC, em Brasilia, DF, a fim de obter, ent&o, os
dados oficiais a respeito: nimeros de alunos em atendimento no pais e de

professores habilitados atuantes na rede publica. A esse respeito, foram as
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seguintes as informacdes obtidas. Existem 334.507 excepcionais em
atendimento em todo o pais e 2.037 professores habilitados em curso

superior; destes, somente 985 estavam cadastrados até o momento da
realizacéo desta pesquisa. ( agosto /98)
E foi assim, através de uma longa caminhada e de

encontros e desencontros que fui elaborando este meu trabalho.



O que é Deficiéncia ?

Para melhor compreender a formagao do professor em educacao
especial, € necessario observar a sua formagdo para a classe comum ou
regular e analisar as diferengas. Sendo assim , farei num primeiro momento
algumas consideragdes sobre o conceito de deficiéncia ou excepcionalidade,
para a seguir apresentar um breve historico sobre o surgimento da escola
normal no Brasil , sua clientela, e sua contribuicdo para formacao do
professor, ndo s0 o da classe regular, como aquele para a educacgdo
especial. E importante lembrar que os primeiros professares para educagio
gspecial foram formados pelos antigos cursos normais.

Para conceituar o que é deficiéncia de um modo mais condizente
com as explicaces cientificas, varias definigbes tém sido propostas. Mas
analisarei aqui apenas algumas que est@o dentro das abordagens meédica e
da social.

Para Sarason ( apud, Caiado, 1993 p. 20 ), "Deficiéncia refere-se
a condigdo em que o individuo € socialmente inadequado, como resultado
de defeito intelectual reflexo de um dano no SNC ( sistema nervoso central),
danc esse, essencialmente incuravel. Esta condi¢do ou é congénita ou
adquiirida pouco tempo apds o nascimento”. O autor aponta a deficiéncia
como um fendmeno resultante de altera¢des organicas variadas, tendo como
consequéncia as alteragbes intelectuais.

Omote, diz que “havendc alguma evidéncia organica nos
individuos considerados deficientes, o déficit em seu desempenho ndo pode
ser atribuido apenas ao elemento patogénico, pois frequentemente eles
desenvolvem um sentido de inferioridade que os incapacita ainda mais". O
autor também coloca que "as diferentes deficiéncias t&ém sido em larga
extensdo abordadas do ponto de vista médico, que as considera
hasicamente, como resultadc da presenca de algum elemento patogénice no
organismo”. { 1979; p.100). Sendo assim, uma pessoa & deficiente porque
alguma coisa ndo estd funcionando direito ou estd faltando no seu
organismo. Dessa forma, a origem da deficiéncia esté na prépria pessoa, e
cla & deficiente porque & portadora de algum elemento patogénice causador

da deficiéncia. Mas, a deficiéncia, qualquer que seja a sua natureza, ¢ um



fendmeno muito mais amplo e complexo que a noc&o médica a seu respeito
sugere; a deficiencia ndo € caracteristica apenas do individuo considerado
deficiente: uma pessoa é deficiente se assim for considerada por outros.

Sendo assim, a deficiéncia € uma e sdo varias, pois ao longo da
histéria, nas diferentes sociedades, ha uma grande variagdo nos critérios
qualitativos (tipo de caracteristicas) e quantitativos (grau de diferenca),
( Ferreira, 1982), que definem uma pessoa como deficiente, como alguém
que se distancia dos padrées de normalidade, a ponto de necessitar de
cuidados especiais.

Ferreira, diz que " o proprio conceito de deficiéncia é
contemporaneo, controvertido e ndo - universal. E deste século a nogac de
agrupar sob o mesmo rotulo pessoas com habilidades intelectuais
destacadas e com atrasos intelectuais (..). Nem todas as deficiéncias
constitucionais do organismo traduzem-se em deficiéncia. Tipicamente a
diferenga ou deficiéncia que transforma o que é diferente em deficiente, tem
a ver com os processos de autonomia e independéncia pessoal e,
principalmente, produtividade . Assim, destacam-se itens que se relacionam
com demandas especificas de adequagdo as normas sociais; em termos de
interac&o social, de adaptagéo ao mercado de trabalho'.( 1982; p.22)

A deficiéncia tem como conceito bastante difundido aquele da
Declaragdo dos Direitos das Pessoas Deficientes aprovada pela
OrganizagGo das NacGes Unidas, em 1975: "O termo pessoa deficiente
refere-se a qualquer pessoa incapaz de assegurar por si mesma, total ou
parcialmente, as necessidades de uma vida individual ou social normal, em
decorréncia de uma deficiéncia, congénita ou ndo, em suas capacidades
fisicas ou mentais”. ( ONU, Declarac@o dos Direitos da Pessoas Deficientes,
apud Ribas, 1983 : p.10).

Como vemos, a deficiéncia € considerada por esses autores e
pela ONU como um desvio dos padrSes estabelecidos pela sociedade:
quando uma pessoa nao corresponde a este padrdo, é diferente, ela acaba
sendo considerada como uma pessoa deficiente, ndao importando as suas
outras capacidades e habilidades.



A Politica Nacional de Educacio Especial, da Secretaria de
Educacéo Especial, do MEC, (1996), descreve alguns tipos de deficiéncias,
tais como seguem:

Deficiéncia mental : caracteriza-se por funcionamento intelectual
geral significativamente abaixo da média, que se origina no periodo de
desenvolvimento existindo , concomitantemente, com imitagGes associadas
a duas ou mais éreas da conduta adaptativa ou da capacidade do individuo
em responder adequadamente as demandas da sociedade, nos seguintes
aspectos:

e comunicagio:

¢ cuidados pessoais:

o habilidades sociais:

* desempenho na familia e comunidade:
e salde e segurancga:

» desempenho escolar:

¢ independéncia na locomogao:

s lazer e frabalho

Deficiéncia visual - redugéo ou perda total da capacidade de ver,
ela manifesta-se como;

s cegueira, perda da visdo, em ambos 0s olhos:
e vis&o reduzida, miopia, hipermetropia, etc.

Deficiéncia auditiva - & a perda total ou parcial , congénita ou
adquirida da capacidade de compreender a fala , através do ouvido, ela
manifesta como:

e surdez leve / moderada:
» surdez severa / profunda;

Deficiéncia fisica - € uma variedade de condicdes ndo
sensoriais que afetam o individuo em termos de mobilidade, de coordenacéo
motora geral e da fala, como decorréncia de lesbes, sejam neuroldgicas,
neuromusculares, ortopedicas, ou ainda, de mas formagfes congénitas ou
adquiridas;

Deficiéncia miltipla - é a associagcdo no mesmo individuo, de

duas ou mais deficiéncias primarias (mental, visual, auditiva, fisica), com



comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento global e na
capacidade adaptativa,;

Condutas fipicas - manifestacbes comportamentais tipicas de
sindromes de quadros psicologicos, neuroldgicos ou psiquiatricos e que
ocasionam atrasos no desenvolvimento e prejuizos no relacionamento
social:

Alta habilidade - notavel desempenho e elevada potencialidade
em qualquer dos seguintes aspectos isolados ou combinados:

+ capacidade intelectual geral;

+ aptiddo académica especifica,
¢ capacidade de lideranca;

e talento para artes;

» capacidade psicomotora.

Como vimos, sdo muitas as definicdes de Deficiéncia, cada uma
privilegiando um ou outro aspecto da excepcionalidade. Nao podemos negar
a sua determinacéo orgénica, porém, € importante salientar que o social
podera contribuir para acentua-la ou até para "produzir’ (pseudo) deficientes.

Padilha, diz que ser “chamado de “deficiente mental” significa
estar ideologicamente marcado para sé—o .”( 1994: p. 13). Para Baktin, a
palavra ndo so representa, ela faz com que seja. ( Batkin, M., Marxismo e
Filosofia da Linguagem, 1992, apud, Padilha, A .M. L., O Encaminhamento
de Criancas para Classe Especial, 1994 : p.13).

Varios sdo os casos em que a deficiéncia é acentuada
socialmente. A esse respeito, podemos encontrar os relatos de Goffman
(1988: p. 11 — 51). Um cego nos fornece um relato onde vemos , como a
deficiéncia pode ser vista como fonte de discriminag&o social:

"Minhas perguntas sobre um cachorro - guia foram polidamente
deixadas de lado. Qutro assistente social cego encarregou-se de me mostrar
o lugar . Visitamos a biblioteca Braille, as salas de aula, os saldes do clube
onde se reuniam os membros cegos dos grupos de musica e teatro. a sala
da recreacgdo onde, em ocasies festivas, os cegos dancavam, as guadras
de jogos onde eles jogavam, o restaurante onde todos se reuniam para as

refeicbes, as enormes oficinas onde trabalhavam para a subsisténcia
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fazendo panos de chdo e escovas, tapetes, ou empalhando cadeira. A
medida que passdvamos de um cdmodo a outro, eu podia ouvir o barulho
dos pes que se arrastavam, vozes e segregados dos que ndo enxergavam -
um mundo completamente diferente, segundo me afirmou o assistente
social, do que eu acabava de deixar...

Esperavam que eu integrasse esse mundo, que desistisse de
minha profissdo e ganhasse a vida fazendo panos de chio. A Casa da Luz
ficaria muito feliz em me ensinar a fazé-los. Meu destino era passar o resto
de minha vida fazendo panos de chdo com outras pessoas cegas, comendo
com outras pessoas cegas e dangando com outros cegos. Na medida em
gue esta imagem crescia em minha mente, 0 medo me dava nauseas. Eu
nunca havia me deparado com uma segregac¢do tao destrutiva". ( Goffman,
1988: p. 47). Assim, vemos que as pessoas gque possuem algum tipo de
deficiéncia s&o deixadas de lado, como se ndo servissem mais para nada, e
que nao pudessem participar do mundo dos "normais”.

Dai a importancia de conhecermos um pouco da escola normal
que até pouco tempo atras era a responsavel pela formacao dos professores
do magistério de 12 4 47 séries e inclusive para as classes especiais, que
recebem ainda muito desses alunos "ditos" deficientes.
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Um Breve Histérico.

“A primeira escola normal do Brasil, surgiu em 04 de abril de
1835' Niteréi RJ , @ foi suprimida em 1840, com 14 alunos formados e
apenas 11 alunos com dedicacdo ac magistério . Recriada em 1859 pela Lei
n°1127 de 04 de fevereiro de 1859, funcionou com cursos de 3 anos de
duragao’ (Costa, 1997 p. 43). A partir desta data novas escolas foram
criadas em todo pafs, todas elas publicas e regidas por legislagGes estaduais
especificas, uma vez que n3o havia uma organiza¢do nacional.

Neste periodo a escola era destinada apenas aos homens, pois o
papel da muther era o de cuidar do marido, dos filhos e da sua casa.
Somente a partir do século XX é que as muiheres conseguem frequentar a
escola, em especial a Escola Normal.

As primeiras alunas a frequentar a Escola Normal eram filhas de
fazendeiros e ricos comerciantes o que a caracterizou como uma escola
“elitista” (ANAIS — AGUAS DE SAQO PEDRO 1994, p.23); esta era a Unica
escolarizacdo da epoca e era destinada apenas a uma peguena parte da
sociedade. Era uma escola de alto nivel intelectual, reprodutora de um clima
cultural tipico de uma sociedade agréria e pré — industrial e tinha como base
um curriculo humanista tradicional. Era destinada apenas a elite agraria, pois
o restante da populag&o trabalhava no campo e na lavoura de café e nao
tinha o privilégio de estudar ou condigSes para enviar seus filhos a escola.

A partir de 1930, o setor cafesiro entra em crise, atingindo
profundamente as bases da sociedade agréria e, neste contexto, atingindo,
também, a Escola Normal; a produgéo industrial comegou a crescer, e a
escola teve que se adequar ao novo modelo econdmico. A partir de entao,
ela saiu a procura de novos modelos tentando, de alguma forma, incorporar
o trabaitho industrial como novo principio pedagogico.

“‘Assim, a hegemonia absoluta de um determinado modelo
pedagogico, aguele que vincula cultura e escola aos valores do humanismo
classico tradicional , é posto em discuss&o a partir de entéo {...)". { ANAIS
AGUAS DE SAQO PEDRO 1994: p.25). Tudo isso vinha em decorréncia do

' H4 uma dubiedade a respeito da data da primeira escola normal do Brasil: segundo Pimenta,
(1990: p.92) a primeira escola normal do Brasil foi inaugurada em 1833.
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fortalecimento da industria que cada vez mais relaciona ciéncia, tecnologia e
producao .

Portanto, com este novo modelo econdmico, houve uma
transformag@o muito grande na escola, uma vez gue teve que adequar-se
a0s novos modelos educacionais que, a partir de entdo, voltaram-se
também para o lado da industria, exigindo escolas técnicas com diversos
cursos profissionalizantes. E com a industrializaggo em crescimento, a
Escola Normal comegava a perder seu prestigio, deixando de ser a (nica
opegao de escolarizagao.

Com o crescimento da industrislizacdo e a necessidade de
formag&o de méo de obra para esse trabalho, as pessoas que estavam no
campo véo para as cidades expandindo-se a zona urbana e gerando, em
conseqiéncia , um enorme crescimento da populacio urbana: ha também a
necessidade da escolarizagéo desse pessoal para o trabalho, o que provoca
um répido e grande crescimento da populagdio escolar, comprometendo
assim, toda a estrutura escolar . Os prédios que antes eram destinados a
formac&o de professores comegaram a abrigar outros cursos , pois com o
grande impacto da expans&o escolar , a escola teve que resolver, de
qualquer maneira e sem qualquer tipo de estrutura e planejamento, o
problema de vagas para esta populagdo. Houve um grande nimero de
matriculas no ensino fundamental e médio, aumentando-se também os
turnos na escola e as classes superiotadas; incentivou-se o ensino supletivo
e 0 curso normal, que foi oferecido também no periodo noturno, a fim de dar
novas oportunidades de estudo e formagéo para agueles que ja estavam no
mercado de trabatho. Em decorréncia disso a qualidade de ensino acabou
comprometida pois, se de uma lado democratizou o acesso a escola,
esqueceu — se de outro o de cuidar da manutengao do prédio escolar, da
organizacé@o do trabalho pedagégico e, principalmente, da formacgdo e da
qualiﬂcég.éo dos professores.

A esse respeito, “a opini@o mais recente € a de que o
rebaixamento da qualidade de ensino da Escola Normal deveu-se a difusdo
e a diversificagdo do ensino médio, ao fim do exame de selecio de alunos
aos cursos notumos, ao desprestigio da profissdo de professor e aos baixos
saldrios “(ANAIS AGUAS DE SAO PEDRO 1994: p. 28).
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E a partir da década de 30, que o descaso com a profissdo
comeca a ser mais forte. O curso normal comegou a ser visto como uma
profiss@do mais adequada & mulher. A feminizagdo do curso surgiu
principaimente a partir da industrializagdo, uma vez que os homens
passaram a trabalhar nas industrias e a procurar estudos que lhes
ajudassem nesse seu trabalho. Através desse processo de feminizagio
vemos que ocorrem algumas mudangas na sociedade. Essa feminizacao
pdde ser atribuida a alguns fatores, dentre os quais citamos: a
industrializacéo e os baixos salarios. SFORNI, acredita que a crenca na
feminizacdo do magistério é fato recente e se deve aos baixos salarios,
historicamente decrescentes."(1997: p. 182). Através disto, a dificil condicao
de vida consequente desses baixos saldrios teria afastado o homem do
magisterio e atraido a mulher, pela possibilidade que a docéncia representa,
para ela, de conciliar as fungbes domésticas com um trabalho de meio
periodo, exercido fora do lar, capaz de complementar , assim , o orcamento
da familia. Outra explicagéo seria o movimento de luta pela emancipacgéo da
mulher.(1997: p.182).

Sendo assim, com baixos salarios oferecidos 0 homem deixa de
lado essa profissdo e vai procurar emprego nas industrias. Observa-se que a
partir deste momento, a clientela do curso normal muda, pois quem
frequentava este curso ja ndo era mais a moga da elite e sim aquela que
busca de fato uma profisséo. Este descaso com a educagéo influi tanto na
qualidade do ensino, como na qualificagéio do professorado primario que no
Brasil ¢ insatisfatoria j& que o ensino “caracteriza-se pela falta de sentido
profissional , desempenhando fungbes adjetivas mdltiplas , com prejuizo
para a formagao do professorado”. ( Werebe , 1970, apud Costa,1997 p.58).
Estou entendendo essa falta de sentido profissional no ensino
profissionalizante no magistério do 12 & 4° série, a falta de interesse que os
proprios professores t&m pela sua profissdo, pois muitos deles nédo déo o
devido valor & carreira que decidiram seguir, ou a escolhem como forma de
complementacéo do orcamento familiar.

“Se bem que o objetivo essencial do ensino normal tenha sido,
pela menos em termos de regutamento , o de preparar o corpo docente para
0 ensino primario , desde a criagio das primeiras escolas suas finalidades
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precipuas foram desviadas, aumentando no decorrer dos tempos a
importancia das fungGes adjetivas que lhes foram atribuidas, transformando-
as em “liceus para mogas”. O ensino normal foi assim “desprofissionalizando
- se’, recebendo cada vez mais uma clientela desinteressada pelo
magistério. De tal forma a escola normal foi desvirtuada, que as fungdes
adjetivas passaram a constituir a razdo de ser do grande numero de
instituicGes criadas”. (Werebe, 1994; 191-192). E essas funcbes adjetivas
sao consideradas por Werebe como a formacgdo de futuras "esposas e
maes” que, através de um diploma abrem a possibilidade de ingresso num
curso de ensino superior. SFORNI, também coloca que além das fungdes
adjetivas, a mulher também "foi exaltada pelas suas qualidades de mae,
como possuidora de uma natureza educativa, natureza essa mais adequada
a educagdo do que a do homem". Sendo assim, "nestas duas instancias a
muther mée/ professora era considerada naturalmente portadora de virtudes
que se queriam ver expandidas na sociedade”. (1997: p. 187)

Alem disso, vimos que no ano de 1996, o Sr. Ministro da
Educagéo , Prof. Paulo Renato de Souza, elaborou uma Minuta de Portaria
que surpreendeu todos os educadores , e as instituicdes que formam
professores. Esta Minuta “prevé a extingdo das licenciaturas plenas, ao
permitir que profissionais de outros cursos de graduacdo, tornem — se
professores em educagdo basica. Tal Minuta, encaminhada em 12 de
dezembro de 1996 ao Conselho Nacional de Educacdo — antes mesmo de
ser aprovada a Nova LDB — contém eguivocos em seu contetido e na forma
do encaminhamento. Com este procedimento de enviar diretamente aoc CNE
a Minuta de Portaria, sem qualquer discuss&o anterior, e exigindo urgéncia

" urgentissima — o CNE deveria manifestar — se até 30 de janeiro de 1997 — o
Ministro desconsiderou um processo que vem sendo conduzido pela
Secretaria de Politica Educacional do MEC , articulada com a CEIUSE —
Comissao Especial de Integracio Universidades — Sistemas de Ensino e
CONSED — Conselho Nacional de Secretérios Estaduais de Educacgdo,
processo do qual participam as mais representativas entidades e demais
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segmentos da area educacional envolvidos com a questio da formagao dos
profissionais da Educagdo."?

O gue percebe —se nesta atitude do Sr. Ministro, € um descaso
muito grande com a educagio e principalmente com os profissionais da
area, como uma autoridade pode passar por cima de tudo e todos, sem ao
menos consulta-los, exigindo a rapidez neste processo , antes mesmo da
aprovagdo da Nova LDB.

Segundo a ANFOPE, a Minuta de Portaria, deixa bem claro uma
tendéncia a desprofissionalizacgo do Magistério, que traz a desvalcrizagao
da qualificagdo profissional. Para o Ministro, ser professor significa
unicamente “ensinar bem um conteddo °, ndo importando os objetivos e
projetos que norteiam a agdo pedagodgica . Desse ponto de vista, qualquer
profissional pode ensinar determinado conteldo escolar, basta adquirir, em
curtissimo espace de tempo, umas ‘“pinceladas® de disciplinas
“pedagbgicas”.

Isto deixa muito a desejar, pois como uma pessoa que nao
entende nada de pratica pedagégica , pode ensinar? Isto acaba refletindo e
comprometendo ainda mais a qualidade de ensino. Se o prépric Governo,
trata a educagdo e a formagéo do professor como uma coisa quaiquer, o
gue dira daquelas pessoas que sO v&o dar aula porgue n&o conseguiram
outro emprego?

Infelizmente & esta a visdo que se tem dos profissionais da
educacéo : se a falta de preparo esta presente na formacéo de professores
de 18 a 4° séries do ensino fundamental, o que se dird da formacéo do
professor para a educagdo especial? Serd que tal formagéo ¢ vista com o
mesmo descaso e igualmente o professor € mal preparado 7

Apos esta breve apresenta¢do sobre a formac&o do professor, a
nivel de ensino médio veremos agora como se deu a formagado do professor
para a educac&o especial, no Brasil. Discutirei também as novas propostas
da LDB 9394/96 procurando mostrar sua contribuigdo para a tematica em

estudo.

2 Boletim da ANFOPE, Ano Il n.°5 01/97
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O Surgimento da Educagio Especial no Brasil.

A preocupacdo em atender criangas portadoras de necessidades
especiais, iniciou-se no Brasil a partir da década de cingiienta do século XIX.
Esta iniciativa surgiu, em grande parte, da preocupagdo de alguns brasileiros
em organizar atendimentos especializados para aquelas pessoas
"diferentes”. Esse atendimento atingiu a cegos, surdos, deficientes mentais e
deficientes fisicos.

E a primeira casa de ensino para criancas portadoras de
necessidades especiais foi inaugurada em 17 de setembro de 1854 por D.
Pedro II, na cidade do Rio de Janeiro: denominada de Imperial Instituto dos
Meninos Cegos® , atendia somente a criangas cegas. Em 26 de setembro
de 1857, portanto trés anos apds a criagdo deste Instituto Dom Pedro |
fundou também no Rio de Janeiro, o Imperial Instituto do Surdos- Mudos?®
Os professores que lecionavam nestes institutos, eram em grande parte
vindos da Franga e de outros paises da Europa, uma vez que o Brasil ainda
n&o tinha uma escola de formagdo de professores especializados .Vale
ressaltar que desde o inicio de sua fundagio, estes dois institutos
caracterizaram-se, tanto por um ensino voltado para a “educacgéo literaria,
como para o ensino profissionalizante” de meninos cegos e surdos-mudos
com idade entre 7 e 14 anos. Nestes estabelecimentos foram instaladas
oficinas para aprendizagem de oficios tanto para meninos, quanto para
meninas.

Mas estes dois institutos eram insuficientes para o nimero de
pessocas que precisavam de atendimento: em 1872, dos 15.848 cegos e
11.595 surdos- mudos cadastrados, foram atendidos apenas 35 cegos e 17
surdos-mudos; quanto aos outros deficientes mentais e deficientes fisicos,
eles acabavam ficando sem atendimento educacional, uma vez que nao
havia, até entdo, qualquer estabelecimento de ensinc especializado nessas
deficiéncias.

Observa - se claramente, pela estatistica da época o pequeno
numero de estabelecimentos especializados para o pais inteiro;

* Mazzotta, M. , Educagiio Especial no Brasil Historias e Politicas Piiblicas, 1996.
4.
idem, p.29.
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Distribuigao de locais para a educacio de Deficientes.
{ensino regular e instituicio especializada por Estados); 1600/1929.

Estados Ensino Regular efou Qutros
Instituigdes  especializadas
em deficientes mentais
Bahia 1 0
Rio de Janeiro 4 10 {mais 2)
Amazonas 1 0 (maist)
S&0 Paulo 2 4
Rio Grande do Sul 5 0 (mais 4)
Pernambuco 3 2 {(mais 1)
Santa Catarina 0 3
Minas Gerais 0 1
Total 16 20 ( mais 8)

Observagdo: Os locais que estdo entre parénteses sdo os que englobam também
deficientes mentais.

Fonte: MEC/CENESP, Educagio Especial : cadastro geral dos estabelecimentos do ensino
especial, 1975, vol.2°, apud Jannuzzi, A luta pela educagio do deficiente mental no Brasil,
1985: p. anexos.

O Congresso da instrugéo Publica ocorrido na cidade do Rio de
Janeiro, em 1883, discutiu, entre outros temas, a abertura tanto de novas
vagas, como de institutos para deficientes mentais e fisicos, possibilitando
assim a discussdo da educagdo dos portadores de deficieéncia; foi neste
Congresso que se apresentou “a sugestdo de curriculo diferenciado e a
proposta de formacéo de professores para cegos e surdos®.

Em 1874 o Hospital Juliano Moreira em Salvador, Bahia iniciou a
assisténcia aos deficientes mentais® com um atendimento
predominantemente meédico, e ndo educacional.

Foi a partir de uma visdo médica do atendimento ao excepcional
que alguns educadores comecgaram a pensar e refletir, sobre o problema e a
interessar - se de alguma maneira, pela educacdo destas pessoas. No
entanto, foi somente no século XX que a educaciio especial ganhou
destaque e um maior interesse dos érgéos oficiais, deixando de ser apenas
uma preocupacac assistencialista, para ser também uma preocupagio

* Jannuzzi, G, M., A Luta pela Educagdo do Deficiente no Brasil, 1985.
® Mazzotta, M. 1996: p.30
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educacional; a partir de entdo, criou-se uma nova politica de educacgao
brasileira voltada para a educagéic especial,

No inicio desta nova etapa caracterizada por uma preocupacio
mais educacional, do que clinica ndo haviam professores especializados em
educacéo especial, e 0s que desejavam se tornar um destes recorriam a
cursos no exterior, na Europa, onde haviam mais recursos e melhor
formac&o académica na época( 1900), eles faziam o curso de
especializagéo e depois de 4 anos retornavam ao Brasil para lecionar.
Temos como exemplo; “"a ida de duas freiras brasileiras para o Instituto de
Bourg- la- Reine em Paris (Franca) a fim de se prepararem c¢omo
professoras especializadas no ensino de criangas surdas. Apds quatro anos
de formacgdo , as Irmas Suzana Maria e Madalena da Cruz retornaram a
Campinas®’. (Mazzotta, 1996: p.35). Como a demanda por educacédo
especial crescia e ndo haviam professores especializados o suficiente para
atendé-la, aqueles que tinharn formagdo em Curso Normal acabavam por
trabalhar na educacéo especial.

Para tentar solucionar este problema, o Instituto Benjamim
Constant, (antigo Imperial Instituto dos Meninos Cegos), e a Fundacéo
Getulio Vargas, ambas do Rio de Janeiro, realizaram em 1947 o primeiro
Curso de Especializagdo para de Professores, na Didética para o ensino de
Cegos.

Mas tendo em vista que esta especializagéo abrangia apenas os
professores que trabalhavam com criangas cegas, havia também a
necessidade de atender e especializar professores que atuassem em
classe especial. Com esse objetivo, a Sociedade Pestalozzi organizou, em
1952, o seu primeiro Curso Intensivo de Especializagdo de Professores, e
que foi, realizado anualmente até 1959. A Sociedade Pestalozzi foi a
primeira entidade particular a dedicar-se aos deficientes mentais e a
preocupar-se com a formacéo do professdr nesta area.

" Mas foi através da APAE (Associagdo de Pais e Amigos do
Excepcional), que o governo passou a prestar mais atencéio na educagdo
especial. A APAE foi fundada em 11 de dezembro de 1954, na cidade do
Rio de Janeiro , sendo hoje uma das instituicbes mais importantes do pais,

em atendimento ao excepcional, com mais de mil entidades espalhadas pelo
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Brasil. Foi através do “desenrolar e da manifestagio do movimento apaeano
que as autoridades do Executivo e do Legislativo , voltaram um pouco de
sua atencao para 0 problema do excepcional, algumas ieis foram votadas,
alguns governos passaram a conceder ajuda as APAEs gque se instalavam
‘(Mendes, G.F.M.B., Mensagens da APAE, ano 6, n°16, abril/ junho 1979,
apud Mazzotta, 1996,0.47). A APAE atende criangas portadoras de
deficiéncias mental e fisica, entre outros dando o atendimento pedagdgico,
psicologico, fonoaudioldgico, fisioterapéutico.

Em entrevista com profissionais da APAE da cidade de Santa
Barbara D 'Oeste (SP) tive informagbes que atuaimente o professor que
leciona em classe especial ndo precisa ter o curso superior, mas tem que
fazer um curso de especializagao de 360 horas na prépria instituicdo, com os
profissionais da area de pedagogia, psicologia, fonoaudiologia, fisioterapia,
etc.. Neste caso especifico, o professor s6 precisa ter a formacdo no
magistério, antigo curso normal, e depois fazer este curso de especializacdo
. Esta € uma maneira de complementar a formacgéo deste profissional, pois
nem todos tém condicdes de fazer um curso superior.

Alias, como s@o poucos 0s professores com curso superior, e a
maioria deles esta trabalhando na rede particuiar, a rede publica acaba
ficando sempre com professores sem esﬁecia!izagéo; isso também se deve
ao descaso gue o setor pUblico tem para com a educagdo especial e para as
condigcdes de atendimento ao deficiente.

E as estatisticas comprovam, o pequeno nimere de professores
especializados, com curso superior, que atuam na rede publica: atualmente
existem 2.037 professores habilitados, sendo que destes apenas 985 estio

cadastrados e trabalhando na rede publica.
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Regido N°. de professores Regido N°. de professores

Norte | Nordeste

Ronddnia 13 Maranhdo 13

Acre 27 Piaui 02

Amazonas 23 Ceara 12

Roraima 06 R. G. do Norte 486

Para 60 Paraiba 15

Amapa 11 Pemambuco 13

Tocantins 02 Alagoas 20
Sergipe 13
Bahia 12

Sudeste Sul

Minas Gerais 13 Parana 27

Espirito Santo 08 Santa Catarina 45

Rio de Janeiro 79 R. G. do Sul 47

Sé0 Paulo 342

Centro Oeste

M. G. do Sul 59

Mato Grosso 06

Goias 26

Distrito Federal 28

Fonte: MEC/SEESP, 1998,

Em suma, a formacéo de professores para a educac&o especial
j& esteve sob a responsabilidade ndo s6 das escolas normais mas, também,
esteve e em muitos casos ainda estd, sob a responsabilidade das escolas
especiais ( ou instituicbes especializadas) que se incumbem de formar, a
curto prazo, o profissional de que carecem.

Quanto ao sistema educacional brasileiro, ele previa, até entdo
antes da promulgagdo da LDB de 1996, a formacdo de professores, ao nivel
de Segundo Grau, e com duragdo de guatro anos , para atuar como
docentes de 12 a 4 séries. Porém, a qualidade desse ensino vem decaindo
desde a década de 50, e esta formagéo que é oferecida nem sempre fornece
toda a base tedrica e pratica que um docente precisa. E no que se refere &

formagé&o de docentes e de técnicos para atuar na Educacgdo Especial ela
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ocorre tanto no ensino de segundo e como de terceiro graus, nas
instituic6es que oferecem disciplinas efou contetidos que abordemquestdes
relativas aos portadores de necessidades educativas especiais. No ensino
superior, a formacao é realizada por meio de cursos de graduacdo e de poés
- graduac&o (especializagdo, mestrado e doutorado ), além dos cursos de
extens&o universitaria.

Deparamos- nos, também nesse caso, com uma triste situagao
que retrata a ma qualidade da formag&o ficando, por conseguinte, a atuacéo
do profissional bastante comprometida, pela falta de contetidos especificos
sobre, por exemplo, distirbios de aprendizagem que muitos professores
entendem como uma deficiéncia e acabam, em decorréncia desse engano,
encaminhando seu aluno para uma classe especial.

E para ilustrar bem essa realidade, observamos que Padilha em
sua pesquisa mostra claramente esse fato ao pesquisar como e porgue os
professores encaminham seus alunos para a classe especial. Geralmente
os professores acreditam que lentiddo, raciocinio fraco, problemas de
aprendizagem ef/ou comportamento, seja deficiéncia mental. Sendo assim,
Padilha descreve, “A Supervisora constatou a ida do aluno “dificil ‘para a
Classe Especial € muitas vezes um alivio para o professor que tem uma
classe numerosa, e que, por outro lado, tem muito pouco ou nenhuma
orientagéo para trabalhar com os alunos que trazem problemas ou n&o
aprendem. “(1994 : p. 36).

Infelizmente vemos que sdo poucas as Faculdades que oferecem
um curso de graduagédo que forma um profissional capacitado para atuar
com portadores de necessidades especiais; privilegia-se muito pouco
aquelas tematicas que familiarizam os universitarios com a problematica
desses individuos.

“Mesmo nas melhores escolas, os cursos de Pedagogia ndo s&o
estruturados de maneira a assegurar um bom preparo para os docentes que
vao atuar nas escolas de formacdo do Magistério de primeiro grau (...). Os
alunos ndo recebem a formacdo necessdria para lecionar matérias
pedagdgicas e quase sempre saem da universidade sem conhecer a
realidade do ensino em que vao atuar . Essa realidade ndo constitui o centro
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das preocupacdes dos professores, e em muitos casos porgue eles proprios
a desconhecemy”. (Werebe, 1994, p.200).

Se a formacdo do professor “comum’ tem as suas limitacdes
tedricas e praticas que comprometem muitas vezes sua a atuacio
profissional, o que dizer da formagdo do professor para a educagio
especial? Como preparar estes profissionais, para atuar junto a uma
clientela especial? Como a legislagio pode ajudar na normatizacao? Tais
leis tem sido realmente postas em pratica pelo Governo? Como os
educadores e formadores as interpretam e as seguem? E as associagfes
de formadores? ( ANFOPE, por exemplo).

O governo federal assumiu, em 1957, o atendimento aos
excepcionais a nivel nacional por meio da criagdo de campanhas lideradas
pelas associagbes existentes, como por exemplo, a APAE e a Sociedade
Pestalozzi, juntamente com o Ministério da Educagéo e da Cultura.

Em termos de legislagéo, a necessidade de servicos de Educacao
Especial consta da Lei 4.024/61, no art. 88(" a educacéo dos excepcionais
deve, no que for possivel , enquadrar - se no sistema geral de educacgdo , a
fim de integra-los na comunidade “). A lei 5.692/71, prevé o tratamento
especial, para "os alunos que apresentarem deficiéncias fisicas ou
mentais... e 0s superdotados", de acordo com o que definirem os Conselhos
de Educag&o. A regulamentagdo da matéria comegou, em 1972, com o
Parecer n.° 848, do Conselho Federal de Educacéo’ definindo a natureza
do tratamento especial e enfatizando a necessidade de instalagdo de
servigos especializados junto aos sistemas de ensino e de formagdo de
recursos.

E j& na década de 70 comegaram a surgir 0s primeiros cursos
universitarios de formacdo de professores especializados no ensino de
deficientes. Os primeiros Cursos eram oferecidos pela rede particular de
ensino superior, que estava iniciando um periodo de imensa expansao.

Esses Cursos, com poucas excecles, apresentavam varias
dificuldades, conforme apontou Enumo (1985), ( Enumo, S.R.T., A Formagéo
Universitaria em Educagao Especial - Deficiéncia Mental - no Estado de Sao
Paulo: suas Caracteristicas Administrativas, Curriculares e Teéricas, 1985,
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apud Omote , S. Formacdo do Professor em Educacdo Especial). Em seu
estudo sobre as caracteristicas administrativas, curriculares e tedricas dos
cursos de formacdo de professores especializados no ensino de deficientes
mentais no Estado de Sdo Paulo.

A educacgéo especial constituiu, ainda, uma das prioridades do |
Planc Setorial de Educacdo (1972 - 1974)° e & nesse contexio que €&
fundado o CENESP (Centro Nacional de Educagéo Especial) junto ac MEC,
com o objetivo de centralizar e coordenar as agdes de politica educacional
para os portadores de deficiéncia. Esse € um momento importante da
reorganizag&o do campo da educagéo especial, em termos legais e politicos,
resulfando em acdes de organizacdo ou reestruturacdo de setores
especificos nas secretarias estaduais de educacio e nas escolas publicas;
na abertura de cursos de formagdo de professores para a area,
principalmente na de deficiéncia mental.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, em seu artigo 208,
também da uma énfase a educagéo especial:

Artigo 208 - O dever do Estado com a educagéo sera efetivada
mediante a garantia de :

Ilf - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferenciaimente na rede regular de ensino :

E no que se diz respeito "a educacdo especial e "a formacéo de
professores para educacéo, a Constituicio diz o seguinte:

Artigo 206 - O ensino serd ministrado com base nos seguintes
principios:;

V - valorizag@o dos profissionais do ensino, garantido, na forma
da lei, plano de carreira para o magistério publico, com piso salarial
profissional e ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, assegurando regime juridico uUnico para todas as instituicbes
mantidas pela Uni&o;

Mas a realidade é bem diferente, pois os salarios dos professores

sao muito baixos e grande é o desinteresse deles em atuar como tais na

7 Brasil, Secretaria de Educagio especial, SEESP, 1994,
¥ jdem.
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rede publica; a despeito disso, muitos preferem trabalhar na rede particular
onde ganham melhores salérios.

Dentre as propostas oficiais do MEC, o Plano Decenal de
Educacédo Para Todos, t&m como meta, “assegurar até o ano 2003 a
criangas jovens e aduitos, conteudos minimos de aprendizagem que
atendam  necessidades elementares da vida contemporanea’.
(PDE, 1993 p. 12).

E junto com essa proposta o Governo coloca como deve ser a
formacéao do professor e sua profissionalizacao:

Profissionalizagao e reconhecimento publico do magistério.

"A fixagado e implementacdo de politica de longo alcance para o
magistério € condi¢do precipua para que se atinja os objetivos de elevacgdo
dos padrdes de qualidade educacional. Sendo uma questao complexa, sua
elaboracdo devera ser objeto de agenda especial de acordos e
compromissos de co-responsabilidade, entre as administragbes
educacionais, econdmico-financeiras e de relacdes de trabalho dos trés
niveis de governo ( Unido, Estados € Municipios), com o envolvimento de
instituicdes formadoras, sindicatos, associagdes profissionais e demais
segmentos sociais interessados .

Paralelamente, devem ser intensificadas as ac6es voltadas para a
reestruturacéo dos processos de formacio inicial e continuada, abrangendo
a revisdo dos curriculos dos cursos madios e superiores do magistério e dos
programas de capacitagido dos profissionais em exercicio. Esse processo
deve se estender a todas as categorias, destacando-se, inclusive, a dos
dirigentes escolares, agentes importantes na melthoria da gestao de ensino.

Devem ser adotadas medidas legisiativas e administrativas para
tornar realidade o dispositivo constitucional que determina a valorizac&o dos
profissionais da educac¢do. Planos de carreira capazes de promover a efetiva
profissionalizagdo do magistério, com base em referencial comum de
padroes de remuneracdo e qualificagdo devem ser assegurados.”
( PDN,1893:p.45-46).

Mas para que esta proposta atinja seu objetivc € necessario
formar professores realmente capacitados, e nao esquecer que também ¢

necessario que haja um programa de formaglo continuada, recursos
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didaticos valorizagdo da carreira @ uma nova politica salarial e ndo deixar
apenas no papel € necessério coloca-las em pratica.

Com a promulgagdo da LDB 9394/96, novas perspectivas se
abrem a formagéo do profissional da educagéo, como veremos a seguir;

No Titulo VI — Dos Profissionais da Educacdo, Artigo 61. A
formagdo de profissionais da educagao, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis de modalidade de ensine e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamento:

| - a associacdo entre teoria e préticas, inclusive mediante a
capacitagdo em servico;

I - aproveitamento da formagéo e experiéncias anteriores em
instituicdes de ensino e outras atividades:

Artigo 62 A formagéo de docentes para atuar na educagdo basica
far-se-a4 em nivel superior , em curso de licenciatura de graduacéo plena, em
universidades e institutos superiores de educagéo, admitida como formagao
minima para o exercicio do magistério na educacgéo infantii e nas quatro
primeiras seéries do ensino fundamental, oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. ( Saviani, 1997 ).

A partir da promulgagao desta lei todos os professores de 124 4 @
séries do ensino fundamental deverdo ter formagéo em curso superior de
educacdo; os que hoje ainda ndo o tem terdo um prazo de dez anos para o
concluirem; caso contrario perdera o direito de lecionar. Mas sera que é esta
a methor via de acesso a qualidade de ensino?

Saviani,(1997), afirma que, a inovagéo neste aspecto da formacao
dos profissionais da educacéo “reside na criag@o dos “institutos superiores

de educacgdo " prevista no art. 62, como alternativa as universidades, e
regulada no art. 63 onde se estabelece que estes institutos manteréo cursos
para a formacéo de profissionais da educagdo basica, incluido o “curso
normal superior”, para formar docentes para a educacéo infantil e para as
primeiras séries do ensino fundamental (inciso |); formagdo pedagdgica para
diplomados no ensino superior que queiram se dedicar a educacéo basica
(inciso Il}; e educagéo continuada para profissionais da educacio, de modo

geral (inciso i) “.
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Mas ha uma preocupacdo vigente enire os educadores, de que
estes cursos oferecidos pelos Institutos Superiores acabem sendo vistos
como de segunda categoria, em relagéo aos das Universidades, apesar de
definidos como de nivel superior . Para que isso ndo venha ocorrer, &
necessario que haja uma  articulagio entre esses Institutos e as
Universidades, desenvolvendo os mesmos projetos e principalmente terem
a mesma responsabilidade para com o ensino. E dessa maneira, estar
colocando adeguadamente os curriculos e também equacionando de forma
certa a quest&o dos estégios ( pratica de ensino), que a nova legislagéo
estipula em um minimo de trezentas horas. Dessa maneira, os institutos
serdo vistos de fato, como bons formadores de educadores, oferecendo a
mesma qualidade de ensino que uma Universidade.

Segundo a (Associagdo Nacional de Formagéo dos Profissionais
da Educacg&o), ANFOPE 1997, “e necessario assinalar, que a formacédo do
professor ndo pode estar reduzida a uma questdo meramente técnica, a
adogéo de medidas isoladas sobre aspectos do problema. Grande parte dos
problemas relativos a formagéo ndo esta vinculada a grandes proposicdes
tedricas, mas dependem , sim, de medidas concretas que convertam em
realidade a vasta produgao tedrica, no campo educacional sobre a tematica
da formagao de professores. No Brasil, muito j& foi feito no campo das idéias
sobre formacgéo de professores. Falta, sim uma politica global de formacgao
de professores, que auxilie na solucéo dos graves problemas nesta area”.

Realmente, nao adianta pensar em propor apenas leis, se ndo ha
pessoal qualificado para lidar com estes novos desafios. Observa se pelo
menos em termos de legislag&o, houve uma grande conquista no que se
refere a Educacgao Especial, pois nesta lei (LDB 9394/96) ela ganha uma
atencéo maior, ao se destacar como um capitulo auténomo, quando em leis
passadas ela era apenas regulada em um artigo , como por exemplo, na Lei
5692/71 , onde ela aparecia no artigo 9° do Capitulo | que trata das
disposi¢bes comuns ao ensino de primeiro e de segundo graus.

Vejamos o que diz a Nova LDB:

O Capitulo V compbe - se de trés artigos versando sobre a
Educacédo Especial. O artigo 58 apresenta o atendimento dessa rea como
uma modalidade da educacgdo escolar que deve situar-se preferencialmente
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na rede regular de ensino ( caput ), determina a existéncia, quando
necessario, de servigos de apoio especializado ( paragrafo primeiro ), prevé
0 recurso a classes , escolas ou servigos especializados quando nao for
possivel a integragdo nas classes comuns( paragrafo segundo) e estabelece
que sua oferta se dara a partir da educagdo infantil ( paragrafo terceiro ).

O artigo 59 dispde que os sistemas de ensino devem assegurar:
adequada organizagdo do trabatho pedagdgico para atender as
necessidades especificas (inciso | ); terminalidade especifica para os que
néo possam chegar ao nivel regular de concluséo do ensino fundamental e
aceleracio dos superdotados para que possam concluir em menor tempo o
programa escolar ( inciso Il }; professores preparados para atendimento
especializado assim como professores de ensino regular capacitados para
integrar os educandos portadores de necessidades especiais nas classes
comuns (inciso 1l ), educaci@o especial para o trabalho (inciso V), e
igualdade de acesso aos programas sociais disponiveis no ensino regular
(inciso V).

Por fim, o artigo 60 atribui aos 6érgaos normativos dos sistemas de
ensino a definicdo dos critérios para apoio técnico e financeiro do Poder
Pubiico as entidades sem fins iucrativos exclusivamente dedicadas a
educacdo especial (caput), estabelecendo , porém, que em gualquer caso, a
alternativa preferencial serd a ampliacéo do atendimento na prépria rede
publica regular de ensino. { paragrafo Gnico)® .

Portanto, através desta lei a educagao especial tem a importante
fungéo de devolver a escola as criangas que devido as suas deficiéncias ndo
tiveram condicdes de serem escolarizadas através dos recursos comuns de
ensino. E gue a longo prazo possa orientar para a construgao de um novo
modeio pedagogico que seja capaz de atender as necessidades
educacionais e que todas as criangas possam ser escolarizadas,
independente de suas deficiéncias.

Neste sentido, de estar escolarizando e atendendo todas as
criangas que tenha algum tipo de deficiéncia, o governc do Estado de Séo
Paulo organizou a seguinte proposta para o atendimento a estas criancas.

? Saviani, D. , A Nova Lei da Educagdio, 1997.
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FORMAS DE| CLASSE ESPECIAL | SALA DE RECURSOS CLASSE
ATENDIMENTO HOSPITALAR
C Agrupamento sisteméti- | Agrupamento  variavel e | Aiunos vilimas de aci-
A co de alunos da mesma | assistematico de alunos da dentes ou portadores
area de excepcionalida- | Mesma area de excepcionali- | de doengas crdnicas.
R de. dade.
A Permanéncia do profes- | Permanéncia do professor na | Prof. Presta atendi-
C s0r na classe classe Mento em leito ou em
T Ensino individualizado | Ensine individualizado. Ensino individuali-
E O aluno é matriculado na | zado.
R classe comum/especial O aluno pode estar
i para atendimento combi- | matriculado na
nado. classe comum ou
Z na propria classe
A hospitalar.
C Atende o aluno da|Pode atender alunos de Atende alunos hos-
A propria escola varias escolas pitalizados, por pe-
0 riodo  prolongado

ou nio, de varias

escolas.

Infelizmente, vemos que isso ndo acontece na pratica, s&o apenas

projetos que n&o sairam do papel. Porque ndo ha escolas que estejam

preparadas com salas de recursos e principalmente com classe hospitalar. E

os professores ndo estéo preparados para este projeto.
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Pesquisa

Relato de pesquisa sobre os Egressos do Curso de Pedagogia -:
Formagé&o de Professores - para a Educag&o Especial - Faculdade de
Educagéo - UNICAMP.

Caracterizacdo dos egressos dos cursos de Pedagogia na
Habilitacdo: Formagdo de Professores - para a Educagdo Especial-
Faculdade de Educacéo - UNICAMP.

Total de egressos 14 (turmas = 1885 e 1997), nimero de
questionarios devolvidos = 6.

Para meihor compreender a andiise dos questionarios e identificar
cada individuo envolvido, fiz a denominagdo dos mesmos de Sujeito 1,
Sujeito 2, Sujeito 3, Sujeito 4, Sujeito 5 e Sujeito 6.{ Vide gquestionario
anexo).

Identificacdo
SUJEITO IDADE/ Ano de Nascimento
Sujeito 1 1968
Sujeito 2 1970
Sujeito 3 1971
Sujeito 4 1972
Sujeito 5 1972
Sujeifo & 1974

QOcupagéo atual

SUJEITO LOCAL
Sujeito 1 Prof. de Pre - Escola
Sujeito 2 Prof. de Pré - Escola
Sujeito 3 Prof. de Educagéo Especial
Sujeito 4 Prof, de Informética
Sujeito 5 Prof. de Ballet
Sujeito 6 Prof. de Educagao Nao - Formal
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Formagao académica

SUJEITO INGRESSO ( ANO) CONCLUSAO (ANO)
Sujeito 1 1989 1997
Sujeito 2 1992 1995
Sujeito 3 1992 1995
Sujeito 4 1992 1985
Sujeito 5 1991 1995
Sujeito 6 1993 1997

Outras habilitagées

SUJEITO

Sujeifo 1 Administracdo Escolar / Supervisio Escolar

Sujeito 2 -

Sujeito 3 Administragao Escolar

Sujeito 4 Administragio Escolar

Sujeito 5 -

Sujeito 6 Administragdo Escolar / Magistério das Séries iniciais

Cursos : Aperfeicoamento /Extensao /Especializacdo

SUJEITO

Sujeito 1

Véarios cursos de extenséo 30 hs

Sujeito 2

Psicopedagogia 180 hs / Psicopedagogia 360 hs

Sujeito 3

Sujeito 4

Sujeito 5

Sujeito &

Varios cursos de extensio 30 hs
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Pds - Graduacgéo

SUJEITO

MESTRADO

DOUTORADO

Sujeito 1

Sujeito 2

Sujeito 3

Sujeito 4

Inicio em 1997

Sujeito 5

Sujeito 6

Atuagdo profissional na drea de educagéo especial

SUJEITO SIM NAO
Sujeito 1 X
Sujeito 2 X
Sujeito 3 X
Sujeito 4 X
Sujeito 5 X
Sujeito 6 X
Local de trabatho
SUJEITO | REDE MUNICIPAL |REDE OUTROS
ESTADUAL
Sujeito 1 X
Sujeito 2 X
Sujeito 3 X
Sujeito 4 X
Sujeito 5 X
Sujeite 6 X
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Area de trabalho

SUJEITO TEMPO CIDADE
Sujeito 1 EME! 8 anos Campinas
Sujeito 2 EMEI 6 meses Ribeirdo Preto
Sujerto 3 PAEE (Proj. de Apoio Educ. Especial 6 meses Indaiatuba
Sujeito 4 Escola de Balfet 5 anos Campinas
Sujeito 5 Escola de Informatica 3 anos Campinas
Sujeito 6 Projeto Sol 1 ano Paulinia

Para quem esta atuando em Educacéo Especial

SUJEITO IDADE DA CLIENTELA | TIPO DE CLIENTENLA

Sujeifo 1 - -

Sujeito 2 - -

Sujeito 3 Criangas de 7 a 14 anos Sindrome de Dowm, P.C.,
Hiperatividade no
desen-
volvimenito N.P.M.,

Sujeito 4 - -

Sujeito 5 - -

Sujeito 6 - -

Desenvolvendo outras atividades profissionais

SUJEITO SIM NAC BRANCO |QUAL?

Sujeito 1 X

Sujeito 2 X Assessoramento

psico-
pedagdgico particular.

Sujeito 3 X Prof. de Inglés

Sujeito 4 X

Sujeito 5 X Teatro

Sujeito 6 X
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Trabaihos anteriores na drea de Educacéo Especial (Gltimos 5 anos)

Local Tipo de Tipo de Tempo de ! Saida
SUJEITO atividade Clientela Servigo
Sujeito 1 - - - - -
Sujeito 2 | Ambulatério | Triagem,, avaliagdo |Criangas com 2 anos -
de Psicope- | orientagio aos pais problemas de
dagogia do aprendizagem
HEFM, RP-
UspP
Sujeito 3 - - - - -
Sujeito 4 - - - - -
Sujeito 5 | CEESD Expressao Comoral | Criangas 5 anos Foi dispen-
(Centrode |para Sindromede {Sindrome de sada.
Educacdo |Down Bown
Especial
Sindrome
de Down
Sujeito & | CIPOI (Cen-| Servigo Pedagdgico: | Criangas de 2 anos O trabalho
tro Integrado | avaliagdes, interven- [0 a 18 anos foi transfe-
de Pesquisa|¢des, atividades [G-|portadoras de rido para o
Oncofema- | dicas, recreativas. doengas cro- Hospital
tologica nicas no san- Domingos
na Infancia gue Boldrini.

Satisfag@o com area de atuacdo ( independente de ser Educacio Especial )

SUJEITO SiM NAO JUSTIFICATIVA
BRANCO

Sujeito 1 X -

Sujeito 2 X Pela inclusdo de criangas defi-
cientes na rede regular.

Sujeito 3 X Esta fazendo o que gosta.

Sujeito 4 X -

Sujeito 5 X Nao, porque gostaria de continuar
trabalhando com portadores de
Sindrome de Down.

Sujeito & X Por o projeto ter uma boa proposta
de frabatho,
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Desempenho no Trabalho

Conceito Sujeito Justificativa
Muito Bom Sujeito 1 -
Sujeito2 -
Bom Sujeito 3 Este € o primeiro trabatho na area, e esta aprendendo
muito.
Sujeito 5 Trabalha em muitos lugares para poder sustentar — se
e acha que as vezes néo d4 conta.
Sujeito 6 Mas ainda tem muita coisa a ser modificada e
melhorada,
Regular -
Fraco -
Branco Sujeito 4

Dificuldades atuagdo como professor = 1 menor e 9 maior

Sujeito ! | Sujeito2 | Sujeito3 | Sujeitod Sujeitos Sujeito 6
Branco X X
Salariais 4 9
Recursos 9 3 2
materiais
Cricntagio 8 6 4
pedagdgica
Relagies 3 2 7
profissionais
Metodologia de 6 4 3
ensino
Ihividas tedricas 7 5 6
metodoldgicas
Conteddo 5 7 5
programdtico
Relagdes com 2 8 1
aluncs
Qutros 0 0 0
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Tipo de ajuda para sanar dificuldades

Tipo Sujeito 1 | Sujeito2 | Sujeito3 | Sujeitos Sujeito5 | Sujeitos
Auxilio de outros X X X
profissionais
Bibliografia
complementar
Apoio da
universidade
Cursos X X
complementares
Qutros
Brancos X X
Desejo de exercer outra profissao
SUJEITO SIM NAO QUAL POR QUE ?
Sujeito 1 X Autdnomo Causas Financeiras
Sujeito 2 X Professor Universitario
Syjeito 3 X
Sujeito 4 X
Sujeito 5 X
Sujeito 6 X
Conceito curso na area de Educagso Especial
CONCEITO | SUJEITO | JUSTIFICATIVA
Muito Bom Sujeito 3 Proporcionou uma ampla visdo de mundo, 6timos
professores, boa literatura
Sujeito 4 Compreender melhor, e ter consciéncia da diferenga do
outro
Sujeito 5 -
Bom Sujeito 1 Falta de parte pratica
Sujeito 2 Dificuldades por n2o ter uma boa parte pratica na area.
Regular
Fraco
Branco Sujeito 6
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ContribuigGes do curso para atuagio em sua area

Sujeito 1 | Sujeito 2 | Sujeito 3 [ Sujeito 4 Sujeito 5 | Sujeito 6
Tedricas X X X X X
Sobre a realidade X X
escolar
Scbre a deficiéncia X X X X X X
Sobre o processo X X X X X
ensino- aprendizagem
Outras X

Curso de Educacéio Especial possibilitou formacao necessaria

SUJEITO | SIM NAQO [EM PARTE | JUSTIFICATIVA

Sujeito 1 X Falta de préatica, precisou procurar ajuda
depois de formado.

Sujeito 2 X Falta de pratica, para preparar — se mais
foi necessario fazer um curso de
especializacio.

Sujeito 3 X Possibilitou a construgio de uma vis&o
de mundo ampla e desenvolver uma
postura ética , tedrica e sensivel para as
questdes educacionais

Sujeito 4 X -

Sujeito 5 X Falta de pratica

Sujeito 6 X Professores ndo conhecem a realidade
das escolas publicas, e falta de pratica.

Aspectos da pratica ndo abordados no curso de graduacgéo

SUJEITO

Sujeito 1 Como lidar com os pais de criangas deficientes.

Sujeito 2 Como lidar com deficientes e alunos regulares em uma classe com 30
criangas

Sujeito 3 Ver a pratica sem ser o de pesquisa

Sujeito 4 -

Sujeito 5 -

Sujeito 6 -
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Opinido sobre 0 nivel de formacdo do professor em Educacio
Especial

Sujeito 1 | Sujeito 2 | Sujeito 3| Sujeito 4 | Sujeito 5 ; Sujeito 6

2° grau

3°grau

3* grau com habili- X X X X
tacdo em educagio
especial, do curso de
pedagogia  incluindo
{odas as deficiéncias.

3e grau com X X
habilitagdo especifica
por deficiéncia, do
curso de pedagogia

Especializagdo a nivel X

de P6s — Graduagéo

Sugestdes para aperfeicoar seu curso de pedagogia

Sujeito

Sujeito 1 Fazer um curso de pedagogia como um todo, e nfo dividido em
habilitagdes especificas.

Sujeito 2 Convénios com a sociedade para atendimento.
Disciplinas mais praticas.

Sujeito 3 A Universidade integrada nas escolas da rede piblica para compartithar,
gualidade e garantir a pratica.

Sujeito 4 -

Sujeito 5 -

Sujeito 6 Colocar professores mais comprometidos com o ensino publico.
Evitar colocar 4 horas seguidas de aulas, pois fica cansativo para o
professor e para o aluno o que compromete o curso.
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Foram enviados 8 questionarios para professores da rede publica
( que formaram-se em faculdade particular) gue lecionam em classe
especial, mas somente 1 foi devolvido. Entéo fica a pergunta: - Por gue o
siléncio desses profissionais em n&o querer esclarecer alguns pontos de sua

formagéo? Ent&o observaremos a este questionario:

ldentificacéo

IDADE

1872

Ocupacéo atual

Tempo

Professor de Educagéo Especiai 3 anos

Formacao académica

Ingresso Concluséo

1992 1984

Outras habilitagbes

Magistério de Pré a 4° série -~ Pedagogia

Cursos de Aperfeicoamento / Especializagdo

Curso de Especializa¢&o em Educagao Especial - UNIMEP

Pds - Graduacao

Mestrado -

Doutorado -

Local de trabalho

Local TEMPO

EEPSG(Santa Barbara D "Ceste) 3 anos
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Desenvolvendo outras atividades profissionais

SiM

NAO

BRANCO

QUAL

X

Trabathos anteriores na area de Educagdo Especial ( Ultimos 5 anos)

LOCAL TIPO TIPO TEMPO SAIDA
DE ATIVIDADE |DE CLIENTELA |DE SERVIGO
APAE Estimulagéo Criancas aulistas | 6 meses Para trabalhar na
prefeitura
Satisfagdo com a area de atuacio
SIM NAO BRANCO | JUSTIFICATIVA
X Sente prazer em lecionar e é recompensador e

gratificante

Desempenho no trabalho

CONCEITO JUSTIFICATIVA

MUITO BOM X |Pois estd estudando, procurando atualizar e
aperfeigoando -se, para melhorar cada vez mais,

Bom

Regular

Fraco

Dificuldade atuacao como professor = 1 menor e 9 maior

Salariais

7

Recursos materiais

Orientagic pedagdgica

Relagbes profissionais

Metodologia de ensino

Davidas tedrico metodolégicas

Contelido programético

Nas relagdes com alunos

Qutros

Bl =2 L] N o ] ] ©
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Contribui¢cbes do curso para atuag&o em sua area.

Tedricas

Sobre a realidade escolar

Sobre a deficiéncia

Sobre o processo ensino - aprendizagem

X[ x| o= x| x

Qutros

Aspectos da pratica néo abordados no curso de graduagéo

Na pratica observa - se que muitas coisas nio foram passadas, mas nao podemos culpar o

curso, porque cada caso € um caso, cada crianga tem uma historia de vida.

Opini&o sobre nivel de formagio do professor para Educagéo Especial

2° grau

3°grau

3°grau com uma unica habilitagdo em Educagdo| X
Especial no curso de pedagogia incluindo todas as

deficiéncias

3°grau com habilitagdo especifica por deficiéncia, do
curso de pedagegia

Especializagdo a nivel de Pds - Graduagéo

Sugestoes para aperfeicoamento do seu curso

Aulas de neurologia
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Entrevista

A entrevista foi realizada com duas professores universitarias que
estdo diretamente ligadas a quest&o da formagdo do professor.

A primeira entrevistada, & uma professora aposentada, mas
mesmo aposentada continua pesquisando sobre a formagio do professor
para a educaggo especial, e também a tudo o que diz respeito a pessoas
deficientes. Tem varios livros publicados e tem contribuido muito para esta
questao.

A segunda entrevistada, € uma professora que atualmente est
trabalhando na Faculdade de Educagdo - UNICAMP, e esteve diretamente
envolvida na questdo da reformulagéo do curso de Pedagogia, no ano de
1997.

Apesar dessas duas professoras estarem abordando o mesmo
tema, ndo pude fazer a mesma pergunta, pois trabalham em campos
diferentes. Propus fazer as entrevistas individualmente. Também elaborei
questdes diferentes, pois uma esta mais a par da reformulagio do curso de
Pedagogia, e esteve diretamente envolvida nesta questdo . E a outra nao
estava totalmente a par das questdes sobre a reformulacao.

Sendo assim, a questdo da primeira entrevistada foi a seguinte:

« Na sua opini&o , qual o nivel de escolaridade que habilita o
professor para lecionar em classe especial? E o curso deve ser feito de
maneira diferente? Um curso especifico é necessério para forma-lo em
educagao especial?

A professora enirevistada defende a posicéo de que formacgéo
do professor para atuar de 1% 'a 42 série do ensino fundamental e do
professor que ira lecionar com educacédo especial, deve ser uma Unica
formacéo e n&o deve ser separada, pois isto gera a discriminagdo com o
aluno especial dentro do proprio curso.

Essa formacgdo tem que ser uma formagéo geral e béasica, com
disciplinas tedricas e praticas . E é muito importante que o professor
conhega as fungdes neurofisiologicas da crianga e a anatomia genética, para
que ele possa identificar varias situagdes e varios casos que venham ocorrer
dentro de sua sala de aula, se algum aluno tiver , por exemplo ,alguma crise
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epiléptica, ele saiba como agir. Porque numa sala onde ha 40 alunos, tudo
pode acontecer e esse professor deve estar bem preparado.

Também & imprescindivel que ele tenha em seu curso Educagao
Artistica, pois esta disciplina esta sendo esquecida pelos professores, e com
ela pode -se melhorar muito a aprendizagem da crianga.

Sendo assim, a formacéo deve ser Unica, geral e basica, mas
para que isto ocorra é fundamental que as Universidades e Institutos que
formem professores tenham condigdes financeiras e pessoal qualificado
para lidar com esta formacfo, dando toda a ajuda necessaria ao futuro
educador. E importante ressaltar que depois de formado o professor deveria
ter uma superviséo direta da universidade pelo menos por 6 meses, pois se
ele continuar tendo contato com a universidade, ele podera sanar todas as
suas dificuldades e dividas que forem surgindo conforme for caminhando o
seu trabalho.

E ela coloca a seguinte posicdo: - Essa formagédo deve ser feita
por todos os professores, mas aqueles que desejarem trabalhar com
criangas mais comprometidas, como por exemplo, Sindrome de Down, estes
sim, devem procurar fazer um curso de especializacio. E como ela propria
colocou, a formacdo do professor ndo acaba quando ele pega o seu
diploma, mas continua a vida inteira, ele ndo pode parar no tempo, pois o
mundo néo para, a cada dia ocorrem novas e muitas mudangas, “eu ja estou
com 70 anos , e tenho muito que aprender’, assim todos tém que estar
sempre se atualizando, a cada dia surgem novas técnicas, novos conceitos.

Para a segunda entrevistada a pergunta foi a seguinte:

e Como ficaram as antigas habilitagdes do curso de Pedagogia?
Se extintas, como serda a formacdo nesse caso, dos professores para
atuac@o em educacdo especial? Perdas... Vantagens....

- Para responder esta questdo, é necessario retomar alguns
pontos dos principios que orientaram a reformulac&o curricular de 98. Em
primeiro lugar, a proposta curricular eliminou a fragmentacio entre as
antigas habilitagdes do curso de Pedagogia - Administragéo e Supervisdo

Escolar - ao propor componentes curriculares que fratam os conhecimentos
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especificos relativos a estas areas, de forma articulada, inteqrada. Assim,
tanto as disciplinas tetricas - Gestdo Escolar e Organizacdo do Trabalho
Pedagbgico, Planejamento Educacional e escola e Curriculo - quanto as
praticas - Estagios supervisionados - abordardo de forma articulada e
interdisciplinar estas areas de formacédo, preparando o estudante para o
conhecimento da totalidade do trabalho pedagbgico da escola ou instituigéo
fora dela.

Em segundo lugar, a base desta formacio é a docéncia, portanto
a formacdo_para a docéncia, para o trabatho pedagogico 4 base da
identidade da formagéio de nossos estudantes. Na concepgao que hoje se

desenvolve na drea de educagéo especial, todos os professores em todos os
niveis de ensino - em particular na educacgédo basica - devem dominar os
conhecimentos do trabalho pedagégico que saiba lidar com as diferencas
em todas as suas manifestagdes. O nosso curriculo atual incorporou
disciplinas importantes presentes nas Habilitagbes anteriores, em especial a
Educagéo Especial. O trabalho com o alunc em condigbes especiais insere-
se nesta perspectiva. Com isso, ndo estamos querendo desprezar a
formagéo mais especializada para lidar com estas criangas e jovens em
instituicbes de atendimento especializado. Esta formag&o nunca fez parte da
proposta do nosso curso de Pedagogia. Por dltimo, e considerando os
aspectos anteriores, a proposta de reformulagdo procurou lidar com o
principio da formagdo continuada, entendendo que ndo é possivel
desenvolver, em 4 ou 5 anos uma formagdo extensiva que possa cobrir
todos os aspectos da formagéo profissional. Entendemos que o estudante
uma vez no campo de trabalho, deve poder retornar para complementar,
aprofundar e ampliar seus conhecimentos, continuamente, a partir das
exigéncias colocadas pela préatica social e profissional.

Em termos de perdas e vantagens deste novo curriculo,
acreditamos que ele permite uma visdo mais abrangente do campo de
atuagao profissional. Estas modificagdes, aliadas & forma de organizacédo
das disciplinas do eixo pratico e “a possibilidade da pesquisa como um eixo
que possibilita a intervenc@o na pratica pedagdgica, podem permitir aos
estudantes uma formag&o sdiida no campo da educagdic como
professores/profissionais da educacao.
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ApGs terem sido apresentadas as entrevistas, é necessario
entender como foi a reformulacdo do curso de Pedagogia em especial da
Faculdade de Educagio - UNICAMP.

No ano de 1997, na Faculdade de Educacio houve um grande
momento em que as atencdes voltaram-se para uma nova proposta
educacional onde professores e alunos estiveram engajados, nesta
discusséo . E também abordaramanovalDB e a formagdo  dos
profissionais da educagdo, surgiram varias propostas que acabaram por
resultar na reformulagdo do curso de Pedagogia, e apresentarei aqui
brevemente o que foi mudado.

IV - Sintese das modificagdes introduzidas na nova proposta
curricular™.

1. Termina a diviso entre as habilitagdes. Os alunos se formam
as habilitagSes, garantindo o aprofundamento e ampliagdo dos estudos em
disciplinas eletivas compostas em nucleos tematicos flexiveis, isto é,
organizados em determinado espago de tempo e para determinada(s)
turma(s). Estes Nucleos Temdticos ndo se caracterizam enquanto
habilitagbes ou especialidades.

2. Redugé&o do curso de 4 anos e meio para 4 anos.

3. O curso passa a estruturar-se por médulos a serem
desenvolvidos em periodos de 8 a 10 semanas ( 4 médulos/ano).

Exemplo: 1°. Bimestre - 2 disciplinas , cada uma delas
concentrada em dois dias da semana com 4 horas ( 22. e 3°. /52e 6.2 oy
outras combinagdes), + Pesquisa Pedagogica ( 4°. Feira). Essa estrutura
cria novas possibilidades para o trabalho didatico pedagdgico na graduacéo,
ao inves de permitir a concentragdo das disciplinas e o envolvimento dos
estudantes com duas areas ao invés de 5, medidas pelas disciplinas do
"eixo pratico” do novo curricuto ( Pesquisa Pedagoégica , Metodologia de
Ensino Fundamental, Praticas de Ensino e Estagios e TCC). '

* Reformulagdo do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdio UNICAMP, 1997,
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4.  Ainda que se possa considerar como integradora do Nucleo
Comum obrigatdrio algumas das disciplinas das atuais Habilitacoes
Magistério da Educacéo Pré - Escolar e Educacéo Especial - Formagéo de

Professores para Deficientes Mentais, os sub - grupos dessas Habilitagbes
consideram que estas duas Habilitagdes devem merecer um tratamento
especifico no conjunto das modificages, que deve ser aprofundado quando
da implementagéo das 300 horas de pratica de ensino.

5. Sugere-se criagdo de disciplinas eletivas de 2 horas,
ampliando o leque de possibilidades de oferta, isoladamente ou organizadas
em nucleos teméaticos.

6. A Pratica de Ensinc e os Estdgios - totalizando 300 horas -
passam a ser desenvolvidos articuladamente magistério/docéncia e demais
fungbes no ensino fundamental efou educagdo infanti, e outras formas
educativas. Durante os estagios os estudantes dever&o ter oportunidade de
contato com alunos especiais. Propde-se que o estudante possa fazer opcao
por um dos nucleos tematicos, em 120 horas do total de 300.

7. Enquanto o MEC entender que a Portaria 399/89, que
estabelece o registro profissional, bem como a Resolugio 02/69, gue
regulamenta o curso de Pedagogia, encontram-se em vigéncia, dos
diplomas de nossos alunos deverdc constar todas as habilitacdes. Para
efeitos legais de carga horaria das disciplinas consideradas obrigatorias pela
Resolugio 02/69, que regulamenta o curso de Pedagogia, as ementas das
novas disciplinas deverdo contemplar os contetidos das antigas habilitagdes

8. Esta nova estrutura curricular exige que reivindiquemos da
Universidade a revisdo da Portaria CEPE 600, que estabelece a carga
didatica/docente.

Em relagéo as atuais habilitagbes DM e Educagdo Infantil
( antiga Pre - Escola), cabem algumas consideragtes. Estas sdo habilitagdes
para a docéncia, diferentes, portanto, das habilitagbes que formam
"especialistas” a partir da base comum para o magistéric. Ndo ha como
desconsiderar que a atual Habilitagio DM é composta de 16 disciplinas
obrigatorias, sendo a habilitagdo mais extensa ( 3.120 horas). E
praticamente impossivel incorporar @o ndcleo comum do curriculo a

totalidade das disciplinas e até mesmo todo conhecimento especifico de que
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tratam. O total de créditos desta Habilitagdo é de 52 créditos ( 16 nos
estégios). Sendo assim, no que se diz respeito & DM | o sub-grupo deixa
clara sua posicdo no documento que acompanha a Proposta de
Reformulagdo: a formacdo mais "especializada” devera ocorrer através de
nucleos Tematicos e em cursos de extensdo e especializagdo na perspectiva
de formag&o continuada.

Mas com esta nova proposta a Educagdo Especial perdeu
algumas disciplinas que eram fundamentais na formagéo do professor. Em
entrevista com alunos do curso de Pedagogia da Faculdade de Educacgéo -
UNICAMP, fiquei a par de que as disciplinas que foram retiradas sdo as
disciplinas oferecidas pela Medicina, onde os alunos aprendiam sobre as
diversas sindromes e doengas genéticas, entre outras, e que para meu ver
essas disciplinas ajudam muito o professor a compreender muitos
comportamentos de seus alunos.
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Anélise dos Questionarios

Analisando os questionarios, podemos ver claramente que os
alunos que se formaram na Faculdade de Educacdo - UNICAMP, dos 6
entrevistados apenas 1 esta trabalhando com Educacio Especial, a partir
desta amostra, reforgamos o que ja foi visto nesta pesquisa, que a maioria
dos professores especializados em Educag&o Especial ndo estdo atuando
em sua érea, pelo menos em termos de educagéo publica, através desta
pequena amostra podemos notar que os alunos n&o foram atuar na drea que
fot investida neles, e quem sai perdendo € a educagéo piblica que fica sem
estes profissionais e quem assume essa educacéo sdo professores que em
sua maioria ndo estdo preparados e que possuem pouco ou nenhum
conhecimento sobre pessoas portadoras de necessidades especiais.
Infelizmente & isto que vem ocorrendo n&o s6 com a educagdo especial,
mas com a educacéo em geral. As Universidades investem em seus alunos
e no final do curso, a maioria desses alunos acabam por trabalhar em
escolas particulares ou em lugares que ndo séo ligados & educacio.

Mas vemos que a professora que trabalha com uma classe
especial da rede pulblica formou-se em uma faculdade particular.
Infelizmente os outros 7 professores que trabalham na rede publica, ndo
devolveram os questionarios e isto prejudicou um pouco esta analise, pois
seira muito interessante saber onde eles fizeram seus cursos de graduacéo
e também saber um pouco mais da realidade escolar, para fazer uma
analise comparativa dos dados, mas isto ndo foi possivel.

Através das respostas dos alunos entrevistados, ha um ponto em
que a maioria coloca como um grande problema que € a relagdo teoria e
pratica, onde reclamam do excesso de teoria e a falta de pratica, para
enfrentar sua realidade profissional. Sendo assim, darei mais énfase a esta
questao por estar sempre presente nas respostas e justificativas.

A grande maioria dos entrevistados, apontam que um dos maiores
problemas no curso de Pedagogia & aquele gue diz respeito a relagio tecria
e pratica. Pudemos constar esse problema com base nos questionarios,
onde os alunos (UNICAMP) responderam. Eles acreditam que fizeram um
curso de Pedagogia de uma maneira muito fora da realidade, ou seja, a
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teoria e os contetdos que lhes foram passados ndo dio seguranca no seu
desempenho profissional.

E um dos entrevistados diz:

"0 curso de Pedagogia - FE - UNICAMP, tem uma boa parcela de
teoria. O dificil € colocar isto em pratica. Ndo é logo no inicio do trabalho
pedagogico, da maneira que gostaria que fosse . Falta relatos de
experiéncias de inicio de trabalho durante as disciplinas na faculdade: os
professores deveriam conhecer a realidade das escolas publicas, quando se
fala em metodologia, avaliagio. O bom é saber que tenho referéncias
tedricas, tenho uma indicagdo de onde procurar solugdes, mas assumir uma
turma e muito diferente de elaborar planos ou discutir situagdes imaginarias
na faculdade."

Sendo assim, as entrevistas revelam que a maior dificuidade
enfrentada ¢ a falta de preparo para a pratica pedagégica. Criticam o curso
de Pedagogia por ndo passar uma idéia do que sera a realidade de uma sala
de aula, e se fundamentam apenas na transmisséo da teoria deixando de
lado a pratica. E 0 momento mais dificil € quando chega a hora de assumir o
dia a dia de uma sala de aula. E um dos problemas, é ndo saber onde
aplicar a teoria aprendida, e dizem gque muitas vezes as teorias ndo se
encaixam na realidade das salas de aula.

E para sanar este problema, a primeira professora universitaria
entrevistada, tem uma proposta: - Para ela seria de extrema importancia que
o aluno depois de formado, mantivesse uma supervisao direta da faculdade
por pelo menos 6 meses, pois dessa maneira os alunos poderiam buscar
apoio e sanar todas as suas dificuldades e dividas gue surgissem conforme
fosse caminhando o seu trabalho. Ela acredita que esta seria uma boa forma
de ajudar esses alunos que sentem-se "perdidos" na hora de assumirem
uma sala de aula. Tentando relacionar a teoria com a pratica, com o auxilio
de um professor universitario.

O interessante € que em momento algum criticam a falta de uma
boa teoria para a formagcéo, e sim apenas a falta de pratica, colocam a culpa
no despreparo para enfrentar a realidade das salas de aula, na falta de

pratica e nao no despreparo tedrico.
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E para entender melhor, temos 0 seguinte argumento de um dos
entrevistados:

"A metodologia de ensino, isto &, eu sei os fundamentos de cada
disciplina , mas como levar os alunos ao desenvolvimento plenc ? Isto a
faculdade n&o nos da em plenitude, nos da pistas, mas n&o um quadro do se
pode fazer."

O problema da relago teoria e pratica é considerada por Saviani
pela "falta de compreens@o do que seja realmente teoria e prética
normalmente € atribuido conteddos errdneos a estes dois termos. Com
frequéncia é atribuido & teoria um conteudo correspondente a "verbalismo",
e 4 pratica o contetido de "ativismo". Por final , o gue acaba acontecendo, e
a defesa de um certo ativismo ( ages sem fundamentos) em nome da
pratica, e a critica ao verbalismo( palavras sem importancia) que é chamado
de teoria."{ 1990: p.05).

Segundo Sa (1992) o que acontece " é a critica a teoria em
defesa da pratica, isto se d4, principalmente porque a teoria se aprende nos
cursos de formacdo de professores, sdo deficientes, causando um
despreparo imenso na hora de enfrentar uma sala de aula; acabam
acreditando que o principal causador desse despreparo € uma certa
distor¢do no conceito de tecria e pratica que acaba por impedir a visdo da
"dependéncia”, que a pratica tem em relagdo & teoria e vice-versa”.

Mas porgue sera que a maioria dos alunos (UNICAMP) |
reclamam tanto dessa falta de pratica? Se no curriculo do curso de
Pedagogia pelo menos até 1997, havia muitas disciplinas com muita parte
pratica principaimente aquelas com a parte pratica pedagdgica, e os
diversos estagios? Mas como cada caso € um caso néo posso analisar estas
questbes, posso aqui apenas descrever o que eles responderam.

Um dos entrevistados coloca a seguinte posicgdo. " A FE -
UNICAMP, deveria ter mais professores comprometidos com o ensino
publico, que conhegam mais a dinamica do ensino de 1° e 2° graus, que
tenham estado dentro de uma sala de aula , ndo apenas como
observadores. E principalmente evitar repeticac de contetidos o que faz o

curso ficar cansativo e sem sentido.
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E outro entrevistado ressalva: "Quando fiz o curso de Pedagogia,
0s alunos deram sugestSes de que estruturasse o curso com disciplinas
mais préticas: como exemplo, de oficinas, fizemos sugestoes de como
trabalhar por exemplo; as lefras, os nameros, historias a motricidade entre
outras coisas, pois nem todos que estdo num curso de Pedagogia fizeram o
magistério, e assim seria interessante saber algo mais sobre como trabalhar
esses conteudos em uma sala de aula”.

Observando o porque de tanta reclamacéo vemos que, grande

parte coloca a " culpa " em alguns professores que eles tiveram, talvez por
serem da mesma turma, tenham tido aulas com os mesmos professores esta
Pode ser uma hipétese para a questdo relacionada com teoria e pratica.
Mas ao contrario dos alunos da FE - UNICAMP, a professora da classe
especial, tem uma postura totalmente diferente nesta questéo, ela nos diz o
seguinte: “Todo o curso que & feito tem um problema gue todos os
profissionais, seja de qualquer area, reclamam: que os cursos néo ensinam
exatamente o que sera na prética, mas a pratica s6 se aprende praticando, o
bom & poder relacionar a teoria e a prética, quando eu vivencio algum
momento que me lembra alguns casos citados em sala de aula , debatido, &
que eu vou lembrando o que o curso me havia passado, vou atréas de
descobrir um embasamento tedrico e analiso aqui e ali até achar o que
pretendo”.

Sendo assim, esta professora tenta relacionar a teoria a prética
que ela vem construindo passo a passo com seus alunos. E também coloca
‘que & muito importante estar reciclando-se a cada dia, ndo é porque se
consegue um diploma que esta tudo acabado”. Neste sentido vemos que a
Reformulacéo do curso de Pedagogia - UNICAMP, também preocupou-se
em estar reciclando esses profissionais e a segunda professora universitaria
entrevistada nos deixa & par da seguinte situagdo : "A proposta de
reformulagao procurou lidar com o principio da formagdo continuada,
entendendo que ndo & possivel desenvolver em 4 ou 5 anos uma formagéo
extensiva que possa cobrir todos os aspectos da formagéo profissional,
Entendemos que o estudante uma vez no campo de trabalho deve poder
retornar para completar, aprofundar e ampliar seus conhecimentos, "
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continuadamente, a partir das exigéncias colocadas pela pratica social e
profissional.

E Novoa (1992), também afirma "que a formagao do professor
tem que ser reflexiva, autdnoma e o professor nio deve parar quando se
forma, mas estar continuamente atualizando-se."

A partir, desses dados, o que podemos concluir é que teoria e
prética ndo se encontram em lados opostos como pensam muitos, uma
depende da outra. Para o exercicio da pratica € necesséario uma boa base
tedrica, esta por sua vez , necessita ser de boa qualidade para que se
encaixe a realidade.

Conciuimos , que a formagdo do professor néo se faz de uma
hora para outra; € um processo que n&o tem fim, pois a cada dia surge uma
nova metodologia, hd um novo conhecimento, e o professor tem que se
conscientizar que para ser um bom professor ele deve estar sempre
estudando fazendo cursos, aperfeicoando-se, e ndo estacionar no tempo,
acreditando que o que estudou foi suficiente.

E um dos entrevistados dé a seguinte sugestéo para methorar o
ensino:

"A questdo da educacdo no Brasil ndo é séria , é gravissima__
Desta forma creio que o nosso envolvimento deveria ser efetive com a nossa

realidade, isto €, os alunos deveriam ter mais chances de participar de
projetos de pesquisa, de trabalho nas escolas, comunidades, para ajudar a
melhorar este quadro. A faculdade deve ser um centro de reflexdo para
meihorar a situagao nacional brasileira".
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Consideragoes Finais :

A principio quando comecei a fazer esta pesquisa tinha uma
posicac que acreditava ser a mais coerente e que jamais iria mudar minha
opiniao. Acreditava que um professor para atuar em classe especial, deveria
se formar a nivel de 3° grau, num curso de Pedagogia com habilitagdo
especifica em DM, mas através das leituras , das entrevistas principalmente,
e também da reformulagéo do curso de Pedagogia, comecei a refletir sobre
tudo que foi apresentado e pude perceber que a minha metodologia foi
fundamental para eu perceber que realmente havia acontecido a exploracgéo,
que Lidke e André , colocam quando expde "que a coleta de hipéteses que
podem ser modificadas & medida que novos dados vdo sendo coletados".
(1886 p.16).

E reaimente foi afravés deste estudo que fui modificando a minha
conclus&o sobre o assunto, deparei-me com varias situacdes, e
principalmente através das entrevistas e dos textos, pude perceber que o
professor deve ter uma boa formag&o, ndo importa se ele vai dar auia para
uma classe comum ou especial, pois dentro de uma sala de aula ha varias
criangas que podem apresentar problemas que ndo sdo necessariamente
criangas com problemas mentais. E como o professor deve agir? Foi
pensando assim , que posso concluir o meu trabatho defendendo a seguinte
posigao:

A formagéo do professor deve ser Gnica, e ndo fragmentada como
vem ocorrendo, ela deve ser pensada de maneira clara e cormreta , e deve
comegar no 2° grau com o curso de Magistério, pois se o professor tiver uma
boa formag&o ele dara ao ensino a qualidade que tanto carece.

E vemos que através da reformulagdo do curso de Pedagogia, o
curso de formagdo de professores esta sendo pensado e dessa maneira
acabar com as fragmentacGes e formar um professor por inteiro e ndo por
partes.

E o professor néo deve acreditar que por ter um diploma nas
m&os nédo & necessario mais estudos , pois a educacéo continua mudando a
cada dia, e ele tem que se aperfeicoar e reciclar e continuar a sua

formacéo.
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Aqui termino o meu trabatho afirmando mais uma vez , ndo coloco
. . . . /
um ponto final, pois esta discussao ainda esta em aberto, e provavelmente
muitas coisas serdo mudadas no decorrer de cada ano.
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Pesquisa aplicada para professores de Educagéo Especial

I - Identificacéo:

Nome

Data de nascimento Estado Civil
Enderego: Rua/Av.

Apt°® Bairro

Cidade Estado Cep
Ocupacéo Atual Tempo de Servigo

Vinculo Empregaticio:
( )efetivo ( )contratado ( ) substituto

( ) estagio remunerado ( )outro

Enderego da instituicao:

Tel.

[ - Formacdo Académica:

1. Universidade:

Ano de ingresso no cursoe Ano de Concluséo

Habilitagdo em Educacao Especial:

Habilitagdo Especifica por deficiéncias

DF( )
DV( )
DA( )
DM( )

Outra HabilitagGes
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2. Outros Cursos: ( Nome, Universidade/ Facuidade, duracao e

concluséo)

* Graduag&o:

* Aperfeigoamento: (180 hs )

* Extensao Universitaria: ( 30hs)

¢ Especializagéo: ( 360 hs)

® Mestrado : ( inicio ) ( término)

* Doutorado: (inicio) ( témino)

I -

1. Vocé esté trabalhando como professor de Educagéo Especial?
{ )sim

{ )Indo

2.0nde trabatha? Com que clientela?
2.1 Rede Estadual: classe regular:

classe especial;

sala de recursos:

professor itinerante:;

outros:

Ha guanto tempo:

2.2 Rede Municipal: classe regular;
classe especial:

sala de recursos;

professor itinerante:

Ha quanto tempo?

2.3 Escola Especial;
Nome:

Idade da clientela:

Tipos de deficiéncias atendidas:
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2.4 Centro de Reabilitagdo:
Nome:

Endereco:

2.5 Clinica:
Nome:

2.6 Qutros:

3. Esta desenvolvendo outras atividades profissionais?
( )sim ( ) ndo
Quais?

4. Especifique os trabalhos anteriores, dos dltimos 5 anos, que tenha
exercido na area de educacao especial. Especificar o local, tipo de clientela,

tempo de servigo, motivo da saida.

5. Vocé esté satisfeito com sua area de atuacéo profissional?
{ ysim ( )ndo

Justifique.
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6. Vocé considera que seu desempenho tenha sido:
( ) muito bom

( ) bom

( )regular

( )fraco
Justifique

7. Vocé tem encontrado dificuldades na sua  atuagcdo como
professor de Educag@o Especial? Classifique as determinativas de 1 a 9
conforme a ordem de dificuldade, sendo a 1 para a de menor e a 9 de maior
dificuldade.

{ ) salariais

() recursos materiais

( )orientac@o pedagogica

( ) relacdes profissionais

( ) metodologia de ensino

() duvidas tedrico metodoldgicas

{ ) conteudo programatico

( )nas relagdes com os alunos

( )outros.

8. Que tipo de ajuda vocé busca para sanar tais dificuldades?
{ ) auxilio de outros profissionais
{ ) bibliografia complementar
( ) apoio da universidade
( ) cursos complementares
( ) outros
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9. Voceé gostaria de exercer alguma profissdo? Qual? Por que?

10. Qual o conceito que vocé atribui ao curso que voce fez na area de
Educacéo Especial?

( Imuito bom

{ Ybom

( )regular

{ )fraco

Justifique

11. O curso que vocé fez possibilitou a formacdo necessaria e
adequada para vocé exercer a sua profisséo atual?
( }sim { Ynao ( )em parte

Justifique
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12. Que contribuiges o seu curso trouxe para a sua atuac&o na
area?
) tedricas
) sobre a realidade escolar
) sobre a deficiéncia
) sobre o processo ensinc-aprendizagem

(
(
(
(
(

) outras

13. Ha aspectos importantes que vocg observa na sua prética
profissional € que deixaram de ser abordados no seu curso de graduacgio?
Quais?

14. A formagdo do professor para Educagio Especial deve ser feita em
que nivel?
{ )2° grau.
( ) 3° grau: com uma unica habilitacdo em Educacgdo Especial, do curso
de Pedagogia, incluindo todas as deficiéncias.
( ) 3° grau : com habilitagbes especificas, por deficiéncias ( DM,
DV,DA,DF), no curso de Pedagogia.
( ) Especializagéo a nivel de Pds-graduacédo
Justifique
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15.Faga trés sugestfes para o aperfeicoamento do seu curso de
Pedagogia, como um todo.
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