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Resumo

O tema deste trabalho de concluso de curso & a passagem da

crianca da educago infantil para o ensino fundamental.

A pesquisa foi realizada em uma sala da pré-escola de uma EMEI e
com as professoras da 12 série de uma EMEF no municipio de Paulinia e
também com dados extraidos da reunido que a Secretaria de Educagéo do
municipio realizou com as orientadoras dos dois segmentos para viabilizar essa

passagem com mais significado para a crianca.

Um dos objetivos deste TCC foi de mostrar que as criangas produzem
as culturas infantis nas relagdes entre elas mesmo sem a intervengéo da
professora e que levam para a 12 série os saberes construidos nos seus seis

anos de vida.

Outro objetivo foi mostrar que as professoras da 12 série desejam
receber um aluno alfabetizado por ser um elemento facilitador do trabalho que
deve ser realizado pela escola durante as quatro primeiras séries do ensino
fundamental. Foi possivel observar que as professoras esperam por essa
‘prontidao”, mas que ndo conhecem quem é essa crianga/aluno do ensino

fundamental,
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Introdugio

Discutir a passagem da crianga da educag&o infantil para o ensino
fundamental na escola publica é o objetivo deste Trabalho de Conclusio de
Curso. Neste sentido, serdo analisadas as seguintes questdes: O que significa
essa passagem para a crianga? Qual a visdo da rede municipal de Paulinia
sobre este tema? Qual a visdo das professoras’ da 12 série que vao receber a
crianga da Educacao Infantil? E qual a visdo das criangas sobre essa escola,

desconhecida para elas, desejada pelos pais, obrigatéria pela lei?

Sou professora na Educagéo Infantil, onde trabalho com as criangas
da pré-escola, e também professora da 12 série do Ensino Fundamental na
rede municipal de Paulinia - SP. A partir desta experiéncia, vivi dois momentos
que me chamaram a atengéo, um com uma crianca da EMEF e outro com as
professoras da EMEF®, despertando em mim o interesse em pesquisar esse
tema.

Episodio 1: Na drea externa, um grupo de criangas estava préximo
a cerca da EMEI othando para a EMEF. A professora foi até elas e Mariela
perguntou:

M.: - Vocé estuda naquela escola?

P.: - Eu trabalho naquela escola.

M.: - Vocé é professora?

P.: - Sou sim, da 1® série,

M.: - Eu vou para a 1° sériel

P.: - Todas as criangas da sua turma vio para a 1° série.

M. - E Id gue a gente aprende?

! Vou utilizar o termo no feminino por ser a maioria nos dois locais pesquisados.
? Escola Municipal de Educagéio Infantil.
* Escola Municipal de Ensino Fundamental.



P.: - Aprende o qué?
M.: - Ahl ... aprende a ler, escrever ...

P.: - E sim. E aqui, o que vocé aprende?
M.: - A escrever meu nome, a desenhar, a pintar, a jogar jogo.

(Caderno de Campo, maio de 2005),

As criangas desejam ir para a escola, isso & fruto de uma cultura da
sociedade que vai sendo incorporada a fala das criangas. Mas eu vejo a alegria
das criangas ao chegarem a escola, as relagdes sendo estabelecidas, o
envolvimento com algumas atividades. Por outro lado muitas professoras ainda
nao entenderam que a crianga gosta de brincar, gosta de ficar com oufras
criancas que com os adultos, gosta s6 de repetir atividades que tenham sido
muito significativas, que aprendem entre elas e que assim “ensinam” também a
professora. “As criangas n&o aprendem apenas quando os adultos t&m a
intengao de ensinar” (Gunnarsson em Rosemberg & Campos, 1994, p.164).

Para que essas relagbes se estabelecam, nao basta simplesmente
coloca-las sentadas, em dupla ou grupo como se isso garantisse o espacgo para
a produgao das culturas infantis, se a professora fica na frente, no “seu lugar de

professora”, dando as orientagées.

Isso ndo significa também que a professora nio seja fundamental
nesse processo. Ela € sim. Ela pode (ou n&o) intervir com intencionalidade
educativa proporcionando a crianga condigdes especiais para a constru¢ao das
dimensGes humanas, o sentido de pertencimento, apropriagdo de

conhecimento e construgdes das culturas infantis.

Gostaria de uma escola onde a crianga néo tivesse que saltar as
alegrias da infancia apressando-se em fatos e pensamentos, rumo a
idade adulta, mas onde pudesse apreciar em sua especificidade os
diferentes momentos de suas idades. (Snyders, 1993, p.29).

Essa escola ainda tem que ser estruturada. Se pensarmos que a
crianga esta cada vez mais cedo freqiientando uma escola, precisamos pensar



em tornar possivel a relagdo infincia x escola nao marcada com um

preconceito, mas como um lugar onde se é possivel viver a infancia.

Episodio 2: Para planejar o trabalho no inicio de cada ano, as
professoras da EMEF se retinem por série e, no grupo da 1°® série os
comentdrios foram:

- "Essas criangas ndo sabem nadal”.

- "Qual o trabalho que as professoras do pré fazem?”,

- "As criangas mal conhecem o préprio nomel”.

Essas professoras séo recém contratadas na rede, nao sao moradoras
no municipio, portanto desconhecem o trabalho que é realizado na pré-escola.
A partir destas consideragées feitas pelas professoras, iniciei um movimento de
contar um pouco a respeito do trabalho realizado na EMEI, o que causou
surpresa geral pelo fato da crianga nao ser alfabetizada, embora se comunigue
de outras tantas formas que é exatamente o que as professoras da 12 série
mais reclamam: as criangas falam muito, n&o prestam atencao na aula, gostam
de brincar, ndo param quietas, perguntam tudo; por outro lado ndo houve
qualquer discussao e consideragéo quanto aos conhecimentos ja apropriados e
a produggo das culturas infantis que estéo sendo construidas pela crianga nos
seis anos anteriores a chegada dela na 12 série, frequentando durante um ou
mais anos as instituicbes de Educacio Infantl, ou mesmo sem té-las

freqlentado. No municipio em questéo esse niimero é minimo.

Diante dessas colocagbes, fiquei muito interessada em pesquisar um
pouco mais essa passagem da crianga da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental e verificar se as professoras da 12 série esperam por um aluno
alfabetizado e como elas trabalham com essa ‘“crianga/aluno do ensino

fundamental da escola publica”. (Quinteiro, 2000, p.1).



A pesquisa foi realizada em uma sala do pré com 25 criangas: 14
meninas e 11 meninos, entre seis e sete anos e também com o grupo de
professoras da 12 série que comp&em a EMEF.

Meu objetivo foi compreender as seguintes questoes:

° Quais s&o os conhecimentos que as criangas estiio “levando” para a
12 série do ensino fundamental?

® Quais as concepgdes de crianga e de infancia que as professoras

possuem?

Este Trabalho de Conclusao de Curso sera apresentado em cinco
capitulos, a partir dos seguintes temas:

No capitulo 1 — "Quem s&o as professoras da 12 série e como a
formagao possibilita olhar a crianga”: descrevo a minha formagéo profissional e

académica e a do grupo de professoras.

No capitulo 2 — “Procedimentos da Pesquisa” coloco como foi
realizada a pesquisa e contextualizo os dois locais utilizados para a sua

realizagao.

No capitulo 3 — “A passagem da crianga da EMEI para a EMEF como
uma preocupagdo da rede municipal de Paulinia” relato as decisdes
resultantes da reunido que discutiu essa passagem.

No capitulo 4 — “Relatos das criangas da pré-escola” trago a voz das
criangas e a construcéo das culturas infantis através das conversas registradas

no Diario de Campo.

No capitulo 5 — “A visdo das professoras sobre os saberes produzidos
pelas criangas™ reproduzo a fala das professoras a partir de um questionario

distribuido pela Secretaria da Educagao.



Pretendo que este Trabalho de Conclusdo de Curso traga
contribuicbes para novas pesquisas na area da pedagogia da infancia (0 — 10
anos) articulando a continuidade: creche, pré, séries iniciais do ensino
fundamental e também visando a construcdo dessa passagem de maneira
significativa para a crianga, tomando-a como ponto de partida para se pensar a

pratica pedagégica.

Mas, tomar a crianga como ponto de partida exigiria compreender
que, para ela, conhecer 0 mundo envolve 0 afeto, o prazer e o
desprazer, a fantasia, o brincar e o movimento, a poesia, as
ciéncias, as artes plasticas e draméticas, a linguagem, a musica e
a matematica. Que para ela, a brincadeira € uma forma de
linguagem, assim como a linguagem é uma forma de brincadesira,
(Kuhlmann Jr., s/data apud Faria e Palhares, 2003, p. 65).

Para este autor € muito importante a formagéo profissional de quem
vai trabalhar com essa crianga na Educacao Infantil, mas também é importante
a questao da continuidade, da articulag@o entre esse dois segmentos.



1. Quem sdo as professoras da 17 série e como a formagao
permite olhar a crianga

Partindo das questdes levantadas, entendo que as concepcgdes que as
professoras t@m sobre as criangas, podem ser atribuidas também pela
formag&o que sao oferecidas pelos cursos.

Considerando este fato, faz-se necessario tragar uma discussao sobre
a formagao académica e profissional das professoras da escola pesquisada.

Levanto esta hipdtese, devido a minha experiéncia como professora e
também pela formagdo que tive na minha trajetéria. Resgatando a minha
formagéo profissional: cursei o Magistério em uma EEPSG “Prof. Architiclino
Santos” no municipio de SZo Paulo (1993 — 1995), participei em 1996 dos
concursos oferecidos pelo municipio de Paulinia, um para o Ensino
Fundamental e outro para a Educagéo Infantil. Consegui aprovacgéio nos dois.

Em 1998, iniciei minha vida profissional como professora no Projeto
Sol* do Morro Alto. Tive que aprender, na pratica, a trabalhar com essa
educagéo que ndo fez parte da minha formagao. No magistério eu ndo ouvi
falar nem li bibliografia sobre educagio ndo-formal. Uma professora e a
orientadora pedagdgica desse nucleo foram fundamentais na minha formagéo.
Forneceram bibliografia, dividiam comigo experiéncias e acalmavam as minhas
angustias, pois eu, recém-formada, acreditava que tinha que ‘dar aula’ e no

Projeto Sol, isso ndo ocorria.

Com a extingdo do Projeto Sol (2001) as professoras, que haviam
participado de um concurso para o Ensino Fundamental, foram assumir salas
nas EMEFs. Eu consegui um lugar na EMEF do mesmo bairro onde eu ja
trabalhava. Acreditava ser importante estar (pelo menos) em contato com as

criangas que eu ja conhecia. Hoje avalio o quanto essas criancas me deram de

* Projeto de Educagio Ndo-Formal no municipio de Paulinia (1986 — 2001).



seguranca para iniciar um novo trabalho que eu n&o tinha experiéncia. Quando
elas me viram na escola a pergunta foi: “Mas, vocé é professora?!”. O trabalho
no Projeto Sol fazia com que as criancas vissem diferenca entre nds e as
professoras que elas tinham na escola.

Esta colocada para os educadores, hoje, uma ardua tarefa; a
producdo de uma nova instituigiio educacional publica. Ela, que ja
vem emergindo por forga da pressao social, ndo pode ser identificada
com a velha escola, ainda dominante e redutivel, em grande parte, 3
sua fungdo especificamente pedagdgica. Tal fungfo ndo esgota o
cabedal de fungbes sociais que a sociedade vem impondo ao
estabelecimento escolar e que este, desprovido das condicdes
adequadas, tem comegado a realizar precariamente. (Alves, 2005,
p.230).

Pronto, agora eu teria que ‘dar aula’. Para esse trabalho eu havia sido
formada. Na minha turma de 12 série, no inicio do segundo semestre, tinham
oito criangas cuja aprendizagem me preocupava. Busquei a orientadora
pedagdgica, que havia acabado de chegar na escola. Relatei as minhas
preocupacdes e ela me disse: “Brinque com as crian¢as que esses conceitos

serdo facilmente assimilados por elas”.

Eu fiquei indignada. Como assim, brincar? Dentro do contexto do
ensino fundamental ndo se encaixa o brincar. Ela continuou perguntando como
eu fazia na educagao infantil e eu disse que brincava. “Entao, faga a mesma
coisa. Elas s&o criangas, as mesmas da educagéo infantil, acabaram de chegar
nessa escola. Utilize o patio, a quadra, ou mesmo a sala de aula. Afaste
carteiras, cadeiras, mesa e brinque para conseguir que elas elaborem esse

conte(ido que vocé deseja e depois, somente depois, sistematize no papel”.

Os educadores de educagéo infantil tém formagdo para a pratica da
alfabetizagdo? E 0s educadores das séries iniciais, sabem ensinar
brincando? Em que medida n&o seria mais interessante unir as
propostas: em vez de s6 se pensar em alfabetizar na escola, néo
seria melhor fambém brincar ensinando na 1° série? (Demartini, 2001
apud Faria e Mello, 2005, p.125-1286).

Ferrari (sem data apud Bondioli) em seu texto relata uma observagao
feita por dois pesquisadores em uma sala de 12 série. Essa pesquisa foi
realizada na ltalia em 1993. O que se pode observar foi que mesmo sendo uma



classe “privilegiada” por contar com baixo nimero de matriculados, a escola
ainda mantém a fradicdo de ‘aula expositiva’, nao oferece atividades
diversificadas, a recreagéo é um momento inteiramente delegado as criangas e

que serve somente como descarga de energias fisicas.

Este texto mostra bem como é dificil modificar uma pratica ja
instituida: aula expositiva, centrada na professora, as crtangas sentadas
realizando todas a mesma atividade sugerida (imposta) pela professora, tendo
que aguardar a sua vez para ter a atengdo (mesmo que seja para corrigir um
exercicio), o tempo definido independente da atividade, espago sempre igual.

Segundo Souza (2002) o modo como o espago fisico dentro de uma
sala esta organizado, permite entender qual a proposta pedagoégica que esta
vinculada & pratica. Se entrarmos em uma sala de aula com as carteiras
enfileiradas, podemos entender que néo se privilegia a comunicagao entre os

alunos e que a aula sera “dirigida” pela professora.

Tonucci (2003, p.126) em seu livro, “Com olhos de crianga”, retrata
essa imagem da crianga na sala de aula: “enraizada”, com pouco movimento,

sozinha no seu lugar.






A atuag@o da professora pode ser modificada se dentro do contexto
escolar houver um espago para que a formagso aconteca. Pode ser no horéario
destinado & Reunido Pedagdgica, que é uma pratica presente nas escolas do
ensino fundamental, desde que se faga um movimento para que esses espagos
possam ser utilizados como ‘horario de estudo’ e que o grupo esteja realmente
imbuido de realizar uma pratica diferenciada.

Ao falar em ‘disposicac’, em estudo, falamos, principalmente, da
aceitagéio pelas professoras da possibilidade de rever suas praticas, a
partir das manifestages dos alunos, do estudo que se faz deles, e
hdo apenas do que dizem os livros. Participar, tomar decisbes,
assumir responsabilidades, ser ousado nas propostas néo ¢ facil. A
participagdo nas decisbes, no encaminhamento das questdes da
escola, ndo pertence a cultura escolar, das escolas de ensino
fundamental, normalmente seguem-se as ordens, os mandos, 0s
comandos. Reproduzem-se na escola, as relagBes sociais da
sociedade. (Betini, 2004, p.221-222),

E possivel, mas principalmente & necessario, que uma mudanga
acontega dentro da escola do ensino fundamental. Dessa maneira & que
poderemos cada vez menos ouvir das professoras as falas de que realmente
nao sabem quem € a crianga/aluno do ensino fundamental que elas ‘recebem’

todos os anos.

Nesse mesmo ano (2001), comecei a trabalhar na Educag&o Infantil.
Novamente no momento da escolha, consegui um lugar na EMEI que fica na
mesma rua da EMEF. Novamente por acreditar (ainda sem referencial tedrico
de suporte) que seria importante conhecer e trabathar com essa crianca desde
muito pequena e também por considerar que as familias iriam, pouco a pouco,
vendo o meu trabalho, adquirir uma confianga na professora e que isso seria
uma forma de aproximar os responsdveis pela crianga da instituicio escolar.
Porgue se esse espago ja € estranho para a crianga, num primeiro momento, o
€ para os pais durante todo o tempo que seus filhos ai fregiientam, sé se a
escola faz um movimento de se aproximar desses pais e permite que eles

efetivamente participem da vida escolar.

A familia dos segmentes mais penalizados da classe explorada vé a
escola e os professores com a desconfianga do desconhecido ou do
pouce conhecido. Paradoxalmente, a familia e a escola estio sempre

10



juntas nessa saciedade, mesmo que seja numa relagio conflituosa,
atuando sobre as criancas. (Betini, 2004, p. 185).

Com 15 dias de ftrabalho na EME], esperei pela orientadora
pedagogica, para dizer que eu n#o ficaria mais, porque eu nao aceitava
trabalhar com criangas de cinco anos que nao me obedeciam. Essa era a visdo
de crianga que eu tinha: a que deveria obedecer as ordens da professora, sem

nem questionar.

“Incorremos também no efro do ‘adultocentrismo’, olhando de cima as
criangas, e nao na altura dos seus olhos, ou seja, evitamos olha-las nos olhos e
deixamos de ver o mundo que se apresentava a sua altura”. (Kramer, 2003, p.
105). A imagem de Mario de Andrade, em 1929, abaixado, na altura das
criangas e conversando com elas nos mostra a relagdo que deve acontecer

entre um adulto e uma crianga.
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Rosemberg (1994) enriquece a discusséo colocando que o poder do
adulto cristaliza-se duplamente na educagio. De um lado, € o aduito, e
somente ele, quem educa a crianc¢a, seja direta ou indiretamente, quando
propde seus substitutos que representarao, como ele, a sociedade concebida
para o adulto. Por outro lado, é a educagao formal ou informal gue permite
substituir a adequagéio da sociedade a crianga pela adaptacado da mesma a
sociedade. A educacgao torna-se entdo, necessaria e inevitavel para a propria

sobrevivéncia da sociedade centrada no adulto.

Nessa nossa conversa, a orientadora me forneceu bibliografia
especifica da Educagado Infantil (o trabalho de educagdo da cidade italiana
Reggio Emilia) para que eu pudesse aprender como a crianca pequena produz
culturas e se relaciona nesse espago e tempo em que esta na pré-escola. Eu

néo havia sido formada para ser professora de crianca pequena.

NGs, professoras e orientadora desta EMEI comegamos a nos reunir
semanalmente, na prépria EMEI, para em conjunto olharmos a nossa pratica e
percebermos a possibilidade de mudanga e também de manutengdo daquilo
que era realizado com competéncia. A EMEI em Paulinia tem um trabalho

estruturado para permitir ofhar a crianga e trabalhar na sua especificidade.

Esse foi o inicio da minha formagéo, ela aconteceu principalmente no
exercicio da fungdo, na relagdo com as professoras e com a orientagdo
pedagégica. Uma orientagdo que — nos trés segmentos — se preocupava com a
crianga, nos fazia olhar a crianga e principalmente, cada uma delas, nas suas

particularidades.

Falando da minha formagdo académica posso afirmar que a
Universidade nos forma para sermos professoras de alunos (sem luz),
exatamente ao contrario do que se faz na Educagao Infantil e ndo de criancas.

A crian¢a vai construindo a “sua luz”.

Em oito semestres de curso, temos contato com a crianga na disciplina

de Estagio Supervisionado il e com a bibliografia sobre educagao infantil na
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disciplina Educagéo N&o-Escolar que é metade dos créditos. Muito pouco para
um profissional que recebe um diploma qualificando-o para trabalhar com
criangas de 0 a 10 anos. Parafraseando Mantovani & Perani (1980), a
educadora de primeira infancia ainda € uma profissdo que esta sendo
inventada.

A partir desta descrigéo, considero fundamental resgatar a formagéo
das demais professoras da escola para entender a perspectiva que assumem

quando olham a crianga.

Das oito professoras da 12 série na EMEF, trés residem no municipio
onde trabalham (sendo que duas em bairros préximos ac da escola) e séo
professoras ha mais de 7 anos na mesma rede; trés residem em municipios
vizinhos, estdo completando um ano de trabalho na rede e exercem a profissdo
ha mais de 10 anos; uma reside em municipio vizinho e esta na rede ha 7 anos
e uma exercia a fungdo de monitora ha 6 ancs e ha um ano estad como
professora (também residente no municipio). Cinco delas estio em formacéao
universitaria na UNICAMP, trés j& séo graduadas (uma delas na UNICAMP).

Considerando a formagao das profissionais que atuam na 12 série
desta escola, suas falas do inicio do ano causaram muitas surpresas como:
“Essas criangas néo sabem nada”. Mesmo as professoras que estio ha menos
tempo trabalhando na rede tém uma experiéncia profissional e académica, o

gue nao permitiria essas falas.

Essas professoras levam para a sala de aula uma perspectiva
educacional da classe social a qual pertencem. Como observa Marcellino
(1986), as criangas das classes sociais privilegiadas ja chegam na escola com
uma bagagem de conhecimento muito grande, conhecimento esse que nio &
adquirido somente na pré-escola, mas que se parece muito com o contexto

escolar.

O inverso ocorre com a crianga da classe social menos privilegiada: o

conhecimento que ela traz é 'estranho’ para a professora e para a cultura
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escolar que no movimento de dominador o despreza e diz para a crianga que
ela tem que aprender aquilo que a professora e a escola tém para ensinar. O
embate é tdo grande que as criangas chegam a questionar: “Por que na
escola sempre perguntam o que eu nio sej?”.

Essa atitude se torna incompreensivel para a crianca, principalmente a
que frequentou a Educagao Infantil, pois este é um espago onde a crianga se
expressa com mais liberdade, constroi as cuituras infantis, exerce seu poder de
escolha, vive a coletividade — tanto no uso dos materiais, como no exercicio do
fazer e principalmente ainda ndo conhece a seletividade® presente no Ensino
Fundamental.

A educagao das classes populares sé ocorre se as suas condigdes de
classe social forem consideradas dentro da escola; o que s& &
possivel num movimento polltico dos trabalhadores da escola
(professores, diretores, coordenadores, funcionarios [...]) numa
posicdo de voltar-se para a classe social dos que sobrevivem do
trabalho dentro da sociedade capitalista como classe para si. (Betini,
2004, p. 22).

Perguntando hoje o que as criangas estéo aprendendo ja que no inicio
do ano ‘ndo sabiam nada’ recebo como resposta que elas estdo em diferentes
niveis de escrita, sendo que a maioria ja esta produzindo textos, situacdo essa
observada no Conselho de Classe do 3° bimestre, onde producdes das
criangas s&o lidas por todas as professoras da série: estdo caminhando na
construgdo dos conhecimentos estabelecidos no planejamento realizado no

inicio do ano letivo.

E agora, depois de todos esses dados reais, como sera que as
professoras esperam receber essa crianga/aluno no ensino fundamental? Em
2006 seréo matriculadas na 12 série criangas que completam 6 anos até
dezembro de 2005. Ser4 esse um novo impedimento para o trabalho de
alfabetizago? Quem ¢é essa crianga? Como ela organiza o seu tempo? O que

nos foi ensinado na nossa formagéio sobre essa crianga?

* Em Paulinia a crianga comega a freqilentar a EMEI aos 04 anos € continua com a turma até os 06 anos,
mas existem pesquisas que apontam essa seletividade ja acontecendo na Educagéio Infantil.
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Defendo uma concepgio de crianga que reconhece o que €
especifico da infancia — seu poder de imaginagdo, fantasia, criagdo —
e entende as criangas como cidadss, pessoas que produzem cultura
€ s30 nela produzidas, que possuem um olhar critico gue vira pelo
avesso a ordem das coisas, subvertendo essa ordem. Esse modo de
ver as criangas pode ensinar n&o s6 a entendé-las, mas também a
ver o mundo a partir do ponto de vista da infancia, pode nos ajudar a
aprender com elas. (Kramer, 2000, p. 91).

Temos que estar dispostas a olhar a crianga que recebemos no ensino
fundamental e principalmente conhecer dados reais da mesma. Pela lej
brasileira a crianga n&o é s6 0 a 6 anos e sim 0 a 12 anos (ECA, 1990). isso

nos permitiria realizar um trabalho muito mais contextualizado nas quatro

primeiras séries do ensino fundamental.
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2. Procedimentos da pesquisa

O interesse pelo tema deste TCC surgiu principalmente a partir da fala
lamentosa das professoras do ensino fundamental em relagéo as criangas que
ingressam na 12 série. Como eu sou professora da pre-escola e da 12 série,

relato também como eu tentei a aproximacao entre esses dois segmentos,

Trago relatos das criangas da pré-escola para demonstrar a
construgéio das culturas infantis. No sao entrevistas, sdo conversas nas quais
a professora esta participando com a crianga ou com o grupo de criangas, em
roda ou em momentos do dia. “Quero apenas, [...] reiterar a importancia cada
vez maior, em nossos dias, de aprender a ouvir as criangas e os jovens”.
(Demartini, 1996, p. 2).

Trago também o relato da reunido com as orientadoras pedagégicas
da rede municipal de Paulinia. Essa reunido teve como objetivo principal
discutir a passagem da crianga da educagéo infantil para o ensino fundamental

e verificou a possibilidade de um trabalho que envolva esses dois segmentos.

Para finalizar, trago os relatos das professoras da 12 série do ensino
fundamental. Para essa pesquisa utilizarei © mesmo questionario que a rede
enviou para as orientadoras por entender que esse é o caminho primeiro que
esta sendo tragado para se pensar essa passagem e quem € a crianga/aluno

do ensino fundamental da escola publica.

Esse € um caminho utilizado pela rede. As reunides envolvendo
orientadoras dos dois segmentos demonstram a intengdo de que essa
passagem seja amplamente discutida. Ainda ndo se priorizou a participagao
das professoras nessas reunidoes, mas esta sendo discutido como seria de
fundamental importancia essa participagéo, pois sdo as professoras que estao

com essas criangas durante todo o ano letivo.
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2.1 Local da Pesquisa

A pesquisa foi realizada com as criangas do Integral Il G na EMEI
“Leonor Jacinto de Campos Pietrobom” e com as professoras do Ensino
Fundamental que lecionam na 12 série da EMEF “Prof. Dr. José Dalmo F. B. de

Mattos” e que s&o recém contratadas na rede municipal de Paulinia.

_ A EMEI recebe em média 420 criangas, possui 10 turmas de periodo
integral e 05 turmas de periodo parcial, totalizando 20 turmas, sendo que 07
delas s&o turmas da pré-escola. A EMEF recebe em média 940 criangas em

dois perfodos e possui 14 salas de aula.

Para contextualizar a escola, apresento dados do Plano de Gestio
2005 da EMEF. “Prof. Dr. José Dalmo Fairbanks Belfort de Mattos”.

A escola esta instalada em bairro periférico da cidade de Paulinia, SP.
Esse bairro teve inicio ha, aproximadamente 16 anos, tendo sido suas casas
construidas em regime de mutirdo, em terrenos doados peia Prefeitura
Municipal. O nome real do bairro é Edith de Campos Favero, mas & conhecido

como “Morro Alfo.

A escola atuaimente atende alunos dos bairros: Sdo José, Jardim
Planaito, Vila Nunes, Jozo Aranha, Alto dos Pinheiros, Jardim Leonor, Patropi,
Jequitibds | e Il, Parque das Arvores, Marieta Dian e regido rural das
proximidades: Chacara Santo Antonio, Recanto das Aguas, Fazenda Saltinho,

Fazenda Viacava e Granja Coavi (drea de ocupagéao clandestina).

Essa ocupagéo ocorreu ha aproximadamente 15 anos, a principio por
funcionarios da Granja que havia decretado a faléncia. Como esses
empregados nédo receberam seus direitos, decidiram ocupar os barracdes da
granja, o local mesmo onde as aves eram mantidas. O que se pensou que
seria um movimento de pressdo por reconhecimento dos direitos desses
trabalhadores, acabou evoluindo para uma ocupacao de todos os barracées.
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Atualmente residem nesse local familias de parentes desses primeiros
ocupantes e também familias outras que por nac conseguirem se manter em
moradias da cidade, buscam a Granja. O espago interno dos barractes é
dividido por lonas pretas, caixas de madeira efou papeléo desmontadas, nao
permitindo nenhuma privacidade. A ligagao de agua e de luz é clandestina, E
muito dificil conseguir informagdes sobre essa situaggo. O que sabemos € que
as criangas sdo matriculadas na nossa escola e que as familias utilizam os

servigos municipais oferecidos pelo municipio de Paulinia.

O bairro onde a escola esta inserida apresentava altos indices de
violéncia, agressividade, lixo pelas ruas e animais. Em anos anteriores tais atos
nao atingiam a escola, no entanto, este ano ja ocorreu. A diregdo e a
orientagdo pedagégica, juntamente com o corpo docente e demais
funcionarios, iniciaram neste ano um trabalho em parceria com a empresa
“Invista” sobre meio ambiente, visando resgatar a consciéncia e preservacao

do ambiente em que vivemos.

No bairro ndo hé posto de salde, as criancas e adultos s&o atendidos

no posto do Jardim Planalto — bairro vizinho ac da Escola.

No bairro hd uma creche, duas EMEls e a EMEF José Dalmo. As
criangas passam a maior parte do tempo livre brincando na rua ou utilizando a
quadra de esportes da escola ou do bairro. Algumas fregiientam no periodo
contrario as aulas normais, escolinhas de futebol, voleibol, handebol, jazz,
mantidas pela Secretaria de Esportes do Municipio.

Algumas familias vivem em condigées precarias pelo desemprego dos
pais, nimero grande de filhos, moradia inacabada, condigbes precarias de
higiene, pais ou irmdos presos. Outros séo criados s6 pelas maes ou pelas

avds, e permanecem na rua engquanto essas trabalham.

A frequéncia das criangas na escola tem um indice alto, s&o poucos os

alunos desistentes ou faltosos. E o comportamento deles na escola é de
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respeito. No que se refere a adequacgdo idade/série, a variagdo sdo das
criangas que vém de outras regibes do pafs, os parentes que agqui moram
trazem a familia de fora para terem condig6es mais favoraveis no Estado de

Sao Paulo, geralmente, né&o importa a série, vém sem estarem alfabetizadas.

A escola possui atualmente 08 salas de 1%. séries, totalizando 237
alunos; 8 salas de 2%s. séries totalizando 233 alunos: 6 salas de 3%s. séries
totalizando 224 alunos e 6 salas de 4%s. séries totalizando 220 alunos.

Trago também dados da EME! mas o Plano Gestéo que encontrei é
datado de 1994. Muito antigo e contendo dados que néo refletem mais a
realidade. Como pensar um trabalho realizado sem que exista um Projeto
Politico Pedagégico atualizado, que traga a constituicao atual da EMEI? Os
dados abaixo foram coletados em uma conversa com a Diretora da EMEI.

A EMEI Leonor Jacinto de Campos Pietrobom, esta instalada no bairro
Alto dos Pinheiros. Recebe criangas de bairros vizinhos tais como: Sao José,
Vila Nunes, Jodo Aranha, Jardim Leonor, Parque das Arvores, Marieta Dian e
regi&o rural das proximidades: Recanto das Aguas, Fazenda Saltinho, Fazenda
Viacava e Granja Coavi (area de ocupagéo clandestina).

A EMEI possui 20 salas, sendo que 10 delas s&o para criangas do
periodo integral® e 5 para criangas do periodo parcial (manha e tarde). A
maioria das criangas vem para a EMEI, utilizando-se de transporte escolar

fornecido pelo municipio.

Atualmente a instalagdo fisica do prédio tem sofrido depredagdes,
roubos de equipamentos e materiais, atos de vandalismo tais como destruigdo
dos brinquedos da area externa. A diregdo da escola ja realiza ha tempos um
trabalho envolvendo os pais, sé que como a maioria das criangas nao é
moradora do bairro também fica dificil para a familia estar participando das

reunibes, comemoragdes e festas que s&o realizadas dentro da EMEI.

® Criangas cujas mies trabalham.
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3. A passagem da crianga da EMEI| para a EMEF como uma
preocupacéo da rede municipal de Paulinia

Ha dois anos a rede municipal de Paulinia iniciou um movimento
pensando em discutir a questao da ‘passagem’ da crianga da educacao infantil
para o ensino fundamental. Pude vivenciar essas discussées, pois em 2003 e
2004, estava como Professora Responsavel pela Orientagdo Pedagogica na
EMEF onde estou hoje como professora da 12 série.

Em 2003, reuniram-se professoras do nivel lll da educacdo infantil e
da 12 série do ensino fundamental, orientadoras pedagdgicas também desses
dois segmentos, pedagogas da educacgao especiai e a orientadora pedagdgica
da rede. A educacéo infantil apresentou o trabalho que se realiza nas EMEls,
mas a fala ficou restrita a uma ou outra pessoa. Ndo houve realmente a
possibilidade de uma troca entre as professoras que estao efetivamente com
essas criangas. Essa troca nao foi priorizada pela organizacéo dessa reuniao e

ainda hoje ela n&o é considerada como importante.

Apos essa reunido foi elaborado um documento (Anexo 1) onde foram
descritos os procedimentos dos segmentos para possibilitar essa passagem,
documento firmado pela Orientadora Pedagégica da rede e pelas Diretoras da

Educagéo Infantil e do Ensino Fundamental.

Este ano solicitei, junto as duas Diretorias de Educagao, autorizagdo
para participar da reunido em virtude do tema que estudo no TCC (Anexo Il e
Il). Mediante a aprovagdo da Secretaria da Educagdo (Anexo IV) relato os

resultados dessa reuniao.

A orientadora pedagdgica da segéo de Educacgéo Infantil juntamente
com as orientadoras de cada EMEI elaborou uma pauta para a reunido
(ANEXO V). No inicio da reunido a orientadora pedagégica da secdo de
Educagao Infantil comunicou que havia uma preocupagéo maior para o préximo
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ano porque as criangas que completavam 6 anos até dezembro de 2005 teriam
que obrigatoriamente freqlientar a 12 série em 20086.

“A situac@io da passagem é muito importante para a crianca e, portanto
todas as agdes terao que estar centradas nela” —~ fala da orientadora.

Pensando a partir dessa fala, iniciou-se a reunido falando sobre as
Fichas de Avaliagao.

As EMEIs enviam no inicio de cada ano a Ficha de Avaliagao com
dados da crianga. A SEi — Seg¢ao de Educacido Infantil esta trabalhando na
reestruturag@o desta ficha para que ela traga elementos globalizados dessa
crianga. Uma das perguntas referentes a essa questdo & se na 12 série se
trabalha a partir dos conhecimentos que a crianga ja tem e que vé&o relatados
nessa ficha,

A orientadora pedagégica de uma EMEF declarou que na 12 semana
de aula é realizada uma Avaliagdo Diagnostica que envolve nivel de escrita,
seriagdo, quantificagdo e classificagdo. Essa avaliacdo & realizada para
conhecer (num primeiro momento) cada crian¢a e planejar para ela e a partir

dai acontecer a intervengéo da professora.

As orientadoras da EMEI tém também um desejo de saber como estio
as criangas na 1° série. Esse foi um assunto muito discutido, mas nao se
chegou a um acordo sobre o fato de criar oportunidades das professoras do
nivel Ill (EME]) e da 12 série conseguirem se encontrar para que realmente
possa haver uma conversa sobre o trabalho que é realizado nos dois
segmentos. As orientadoras declaram que nao consideram que seja o
momento de realizar esses encontros, que elas trazem as informagtes de cada
segmento sobre o trabalho realizado e que depois, em outro momento, cada
orientadora se encarrega de informar o seu grupo de professoras o resultado

das reunides.
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Sempre nessas reunides a discussao acontece entre as orientadoras,
guando quem estd com a crian¢a o tempo todo é a professora e ela mesma
nao participa das reunides. Ficou claramente definido que esses dois
segmentos nao tém conhecimento do trabalho que cada um realiza.

Nao ha um trabalho estruturado que olhe essa passagem, nessas
reunides se percebeu a necessidade de realiza-lo até para informar
efetivamente qual € o trabalho da educagéo infantil.

Em virtude desse impasse ficou marcada uma nova reunisio, pois ndo
foi possivel cumprir com a pauta estabelecida. Foi sugerido que cada

participante trouxesse respostas para serem socializadas e discutidas.

Nessa outra reuniéo a equipe foi dividida em pequenos grupos onde o
que se priorizou foi que fossem constituidos de pessoas dos dois segmentos e
o restante da pauta foi discutido. No momento da socializagdo percebeu-se

que:

N&o tem como a EMEF dizer o que espera da EME| com referéncia
aos conteudos. Essa € uma discussao muito ampla, que tem que ser feita com
muito critério no ambito da Educacao infantil, utilizando as mais recentes
pesquisas e publicagbes para que ndo aconteca de se tornar a EME!
preparatoria para o Ensino Fundamental. Isso seria reduzir muito o potencial de
trabalho que pode e deve ser realizado na Educacéo Infantil.

ARROYO (1994, p. 19) ja escreveu em seu artigo O Significado da
Infancia” que “cada idade tem, em si mesma, a identidade prépria, que exige
uma educagao propria, uma realizagéo propria enquanto idade e ndo enquanto
preparo para outra idade. Isto tem revolucionado incrivelmente a concepcéo de

crianga.”

A acolhida da crianga na EMEF segue um roteiro que inclui visitas a
todos os locais da escola, apresentagdo dos funciondrios e suas respectivas
fungdes, uma reunido com os pais, que é realizada na 12 semana de aula para
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apresentagéo do trabalho, atividades que envolvem outra turma para que as
criangas possam se conhecer ou mesmo se encontrar, para aqueles que

vieram de uma mesma EMEI.

As criangas da 12 série estao em diferentes niveis de aprendizado,
néo ha, na rede de ensino, uma proposta de um trabalho diferenciado para
receber as criangas com 6 anos. Esse é um ponto importante. N&o importa a
idade da crianca, todas aprendem, o que se tem que ter em mente é que cada
idade tem a sua especificidade. Ndo pode a professora da 12 série esperar que
uma crianga de 6 ou mesmo de 7 anos fique sentada, em fila, uma atras da
outra e tendo que realizar todas, ac mesmo tempo, a mesma atividade. A
professora da 12 série tem que saber que a crianca, principalmente a que
frequentou a EMEI, ja sabe exercer a escolha, ela sabe trabalhar em grupo e
mais, onde cada grupo esta realizando uma atividade diferente e faz varias

atividades ao mesmo tempo.

Quanto a questdo das trocas, ficou registrado que ha necessidade de
um dialogo continuo entre OPs/Diretores das EMEFs e EMEIls e que ja
acontece essas trocas de informagdes entre as pedagogas da educag¢édo

especial com referéncia as criangas com necessidades especiais.

A visita a EMEF pelas criangas da EMEI foi avaliada por todas como
positiva, devem continuar porque se percebe que as criangas tém uma
curiosidade em saber como é a escola que elas vdo estudar. Em algumas
escolas essa visita proporciona que a crianga faga uma atividade na sala de
aula, com a professora da 1° série e também que comam a merenda nesse

espago que é muito maior do que aquele que ela convive na EMEI.

A preocupagio da Secretaria de Educacg&o de Paulinia em discutir,
viabilizar essa passagem, perceber que falta um projeto pedagégico que
envolva os segmentos e pensar agora em elabora-lo € um passo muito

importante.
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Portanto, intervir para mudar esta cultura requer um projeto-
pedagodgico centrado nos principios da educagdo contra a barbérie e
no respeito a crianga, vinculado com outras politicas que garantam as
condigbes necessarias para a sua qualidade e continuidade.
{Quinteiro, 2000, p. 196).

Esse relato faz parte de uma preocupagao da SEC e de uma politica
que esta sendo construida. Isso significa que quando se promove uma
discussao articulada entre professoras da EME| e da EMEF, possibilita-se uma
mudancga de olhar sobre os saberes que a crianga constréi na sua vivéncia na

educago infantil. A partir disso, quais sdo esses saberes?
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4. Relatos das criangas do pré

Partindo do pressuposto que as criangas produzem culturas, destaquei
alguns episédios que aconteceram no cotidiano da EMEI gue revelam esta

construcao.

4.1. “~- Quer jogar?

A turma do pré estava na Casa da boneca (16 criangas mais a
professora). Os meninos estavam brincando de ‘bleibleide” — brinquedo feito a
partir de tampinha de detergente. Fica parecida com uma piorra. Um deles foi
buscar uma banheira de boneca para que a bleibleide nao fosse longe. A
professora sentou-se ao lado e observava a brincadeira. Ao perceber a

professora os meninos logo perguntaram:

José: - Quer jogar?

Professora: - Eu ndo sei.

Mdrio: - E fdcill (E rodou).

Guilherme: - Pega assim oh! (o brinquedo seguro entre os dedos),
gira o dedo e solta (e o brinquedo roda, roda, roda).

A professora tentou: uma, duas, trés .. inimeras vezes e o
brinquedo saia da banheira e ndo rodava.

Mdrio: - Vocé ndo sabe, pega assim oh! (e a explicagdo se repetia).

Eles ndo desistiram até que a professora conseguisse rodd-la
timidamente, nem de longe com a mesma intensidade que a deles, mas todos
ficaram muito felizes por terem conseguido ensind-la. (Caderno de Campo,

Maio de 2005),
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Serd que as professoras sentem essa mesma felicidade ao
perceberem que seus alunos aprenderam? Sera que elas tentam tanto assim,
sem desistir até que percebam que conseguiram? Sera que tentam de varias
maneiras, para que possam atingir a todos?

Esse brinquedo é confeccionado por eles. Ficam a espera do término
do detergente para poderem utilizar a tampa e os ‘anéis’, descobrem, a medida
que o utilizam que se colocarem dois anéis ela roda mais tempo. Vao, no
concreto e na observagédo da outras criangas, aprendendo e aprimorando os
movimentos. Quando se cansam da brincadeira, guardam as bleibleides no

bolso, entram na casa e se envolvem nas brincadeiras que estao acontecendo.

Um deles vai até a cozinha, as meninas estao brincando nesse espaco
e ndo querem dividi-lo com os meninos. E necessaria a intervencédo da
professora: questionadas sobre o porqué da nio participagéo dos meninos
naquela brincadeira, naquele local elas dizem que a cozinha “é lugar de
mulher”. E interessante observar que no jogo as criangas retomam visdes
estereotipadas dos adultos: a mulher fica na cozinha ou com os bebés e o
homem sai para o trabalho. Quando se pergunta a elas como é na casa de
cada uma, a resposta € unanime, afinal a turma é de periodo integral, fica o dia
todo na EMEI porque a mae trabalha. Ent&o, por que na brincadeira essa

relagéo ainda ndo aparece?

4.2. Observando o céu

Em maio de 2005 chegou o0 Armando (5 anos). N&o era de muito falar,
s6 nos olhava, olhos azuis prestando ateng&o a tudo. Chamado para desenhar
se recusou, andou pela sala olhando as criangas nas suas atividades. Ainda
n&o era parte do grupo. A professora mostrou-lhe os jogos, a biblioteca de sala,
os materiais disponiveis & mesmo assim ele ndo escolheu nenhuma atividade.

Tudo deveria ser muito estranho.
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Perguntou se faltava muito para ir embora. Eram 14:30 h. A professora
mostrou-lhe o relogio e o quanto ainda faltava para as 17:00 h. Quando nos
dirigimos para a parte externa se interessou um pouco mais, brincou, mas

timidamente.

Passados alguns dias ja escolhia participar de um local onde existem
objetos e animais gue permitem a montagem de uma fazenda e aos poucos foi
participando das atividades propostas. Quando registrou seu nome, a
professora observou que o tragado da letra era irregular, como se n#o tivesse

ainda realizado essa atividade.

No final de junho, na area externa Armando estava observando o céu.

Tem pipa. A professora chega perto e diz:

- O vento hoje estd bom, tem bastante pipa.
A. - Tem cinco e vai ter 'rala’.
P. - Como vocé sabe que vai ter ‘rala’?
A. - 'T& vendo aquela vermelha, estd dibicando para cortar a preta
e branca. Ih! Cortoul
Dai a pouco mais uma foi cortada pela mesma pipa vermelha.

A.- Viul Agora 6 faltam duas. (Caderno de Campo, Maio de 2005),

Esses conceitos ndo foram verificados nas atividades da sala,
provavelmente porque estavam descontextualizadas. Quando teve significado

ele relatou, nomeou, contou e até realizou uma opera¢ao matematica.

Desse modo, os cantinhos podem ter outro enfoque na maneira de se
trabalhar com crianga pequena que nfo seja a sua preparagéo para o
ensino fundamental, mas sim que possibilite a construgdo das
culturas infantis. (Menezes, 2004, p.44).

O que podemos notar na conversa entre a professora e a crianga sao
os varios conceitos que foram elaborados a partir da observagdo de uma
brincadeira. Fazia sentido para o Armando descrever aquela cena. Ele tinha,
naquele momento, o desejo de informar & professora o que estava ocorrendo

s
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no ceu. Foi feita uma leitura daquela cena e todo o desfecho dela ja fora
previsto por ele, que era somente um espectador, a distancia.

4.3. “-Vocé néo sabia que a sua escola era de tijolo vermelho?”

Da EMEI onde a professora trabalha no periodo da tarde, consegue-
se ver a EMEF onde trabalha pela manha. Um dia quando estavam na area
externa as criangas se interessaram em saber qual era a sala que ela dava
aula. A professora tentou mostrar contando as janelas, mas a distancia impediu
que eles conseguissem visualizar. Combinaram entdo que seria colocada uma
marca na janela e assim, no dia seguinte eles poderiam localiza-la.

Esse assunto acabou por envolver também as criancas da 12 série. No
dia seguinte a professora contou o que havia sido combinado com a turma da
EMEI e foram colocados papéis vermelhos nas extremidades das janelas {(so

quatro} e criou-se uma expectativa em saber se daria certo.

Quando, & tarde, as criangas se dirigiram & area externa foi uma
decepgéo, pois a escola & de tijolo vermelho e o papel ndo deu o destaque que
deveria. Uma crianga disse que enxergava, outra ndo. Quando voltaram para a
sala e fizeram a roda para retomar o que havia acontecido, o Leopoldo
perguntou: “-Vocé ndo sabia que a sua escola era de tijolo vermelho?”. A
professora falou que n&o havia observado esse detalhe ao colocar o papel
desta cor. Demartini (1996) nos alerta: "N6s usamos pouco as falas das

criangas € menos ainda as criticas das criangas”.

Houve entdo a sugestéo que se colocasse um laminado dourado. Ao
ser perguntado qual o objetivo, as criangas disseram que quando o sol batesse
iria brilhar. Eles tém sugestio e resposta para tudo, é preciso um “cuidado” em
procurar estar sempre atenta para o que eles dizem e também para aquilo que

nao dizem, mas que aparece nas relagdes, nos siléncios.
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No dia seguinte, na EMEF, as criangas nio esperaram a professora
chegar ao patio da escola. Foram encontra-la e queriam saber se eles tinham
visto. A professora explicou o que aconteceu, quai foi a sugestio das criancas
e, a principio eles ndo entendiam, porque de onde se encontravam, o papel era
bem visivel, mas quando olharam para a EMEI e viram o quando é longe, eles
entenderam.

O Aguinaldo falou: - "sé se tivesse um binéculo”. O Miguel perguntou o
que era isso e o Aguinaldo respondeu. A primeira atividade daquele dia foi:
colocar o papel laminado dourado. As criangas pediram que colocasse logo
duas folhas de cada lado, porque ai eles iam enxergar.

Nessa turma tem criancas que freqllentaram essa mesma EMEl e
disseram n&o se lembrar que de la dava para ver a escola. A professora ficou
com muita vontade de leva-los até I4. Eles se referem o tempo todo ao que
faziam, as brincadeiras, musicas cantadas e interpretadas, ‘artes’ praticadas as
vezes até em turma. Dar voz a essas lembrangas, registra-las, constituem um

material de importante pesquisa.

Toda a sala se envolveu nesse trabalho e isso demonstra bem como
as criangas se dedicam a atividade quando ela tem um significado: eles
queriam que a turma da EMEI localizasse a sala, consideraram uma boa idéia
colocar o papel dourado. Depois disso eles quiseram descer até o
estacionamento para ver o resultado — pois a janela da sala é voltada para
esse espago, que € um local que as criangas ndo tem acesso sem a presenca
de um adultc devido a movimentagdo de carros. Essa atividade permitiu a

professora trabalhar conceitos de posigdo da Terra em relagéo ao Sol.

Ao ver a janela marcada com o papel iniciou-se um dialogo entre a
professora e a turma.

“Lidcia: - Ndo bate sol na janela, o pape! ndo vai brilhar!

Prof®: - Onde bate sol agora?
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Criangas: - Do outro lado.

Prof®: - Vamos até Id para ver. (Caderno de Campo, Jjunho de 2005).

E realmente a parte da frente da escola estava com o sol atingindo
todas as janelas das salas. Eles localizaram a biblioteca, por causa dos
mobiles que tem 14 e a professora foi nomeando cada sala a partir da janela
que eles viam. A professora sugeriu voltar ao estacionamento préximo ao
horéario da saida (12 h) para observar onde o sol estava e conseqlentemente
que eles percebessem que no periodo da tarde ele atingiria a janela da sala.
Esse € um dado que eles ndo possuem, pois sO freqilentam a escola no

periodo da manha.

Quando retornaram ao estacionamento, as criangas perceberam que o
sol ja estava atingindo as salas do andar de baixo e o patio, onde eles fazem a

entrada, merenda, apresentagéo e o José disse:

“E verdade, o sol vai abaixar e bater na nossa Jjanela”.

Prof: E o sol que vai se movendo?

Criangas: Ndo professora, é a Terra que se mexe em volta do sol e
a gente nem sente. Quando € dia aqui é noite no Japdo.

Prof®: Por que?

A resposta demorou e veio sem muita certeza.

No dia seguinte, a professora levou para a sala um globo terrestre,
uma lanterna e fizeram a experiéncia do movimento da translacdo e eles
entenderam o porqué de ser dia aqui e noite no Japdo. (Caderno de Campo,

junho de 2005).

Todo esse contelido foi trabalhado a partir de um desejo das criancas

do pre e culminou no envolvimento também das criangas da 12 série.
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No mesmo dia, as criangas da EMEI conseguiram localizar a sala
através do papel laminado dourado, que realmente brilhou como eles haviam
imaginado. “Por isso, a crianga pequena deve ser levada a sério. Aliva e
competente, ela tem idéias e teorias que ndo apenas valem a pena serem
ouvidas, mas também merecem escrutinio e, quando for o caso,
questionamento e desafio”. (Dahlberg, Moss & Pence, 2003, p.72).
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5. A visdo das professoras sobre os saberes produzidos pelas

criangas

Considerando o que foi apresentado no capitulo anterior sobre o
conhecimento produzido pelas criangas, passo agora a discutir as visdes que
as professoras tém e esperam das mesmas sobre esta questéo.

A pesquisa foi realizada com o grupo de professoras da EMEF
utilizando © mesmo questionario que a rede enviou as orientadoras que
participaram da reuniéo sobre a passagem da crianca, por entender que € mais

significativo fazermos todos a mesma discussao.

O grupo de professoras do periodo vespertino optou por responder em
conjunto, mesmo quando solicitado pela orientadora da EMEF para que as
respostas fossem levadas & reunigo. Ja o grupo do periodo matutino elaborou

as respostas individualmente.

Em algumas questées ha um consenso entre todas as professoras. E
considerado importante que a EMEF receba a Ficha de Avaliagéo da Crianga,
pois, ela contribui trazendo dados relevantes da aprendizagem desta crianga
na EMEI. O grupo salienta que deveria receber essa ficha no momento do
planejamento do inicio do ano letivo para possibilitar uma leitura mais
detalhada, pois apds esse periodo quando a ficha chega as escolas elas ficam

arquivadas no prontudrio do aluno nao chegando s maos da professora.

As outras questdes também obtiveram respostas semelhantes ja
apresentadas no capitulo 4, na fala das orientadoras das EMEFs presentes a
reunido. Vou discutir agora a questio onde aparece a discordancia principal
entre as professoras, que € com relagdo aos contelidos nao escolarizantes
trabalhados na EMEI.

Das oito professoras da escola, seis esperam por uma crianga que
tenha nogéo de lateralidade, de espago e tempo, de esquema corporal, que

33



saiba utilizar o caderno, que conhega o alfabeto, que saiba escrever o seu
nome, que esteja mais pronta para ser alfabetizada,

Ao analisar cada um destes itens verificamos a visao da EME| como
fase preparatéria para o ensino fundamental. Essa & a visdo basica das

professoras das séries iniciais na EMEF pesquisada. As professoras esperam

por uma “prontid&o” para a alfabetizagao, aprendida tanto no Magistério como

nos cursos de Pedagogia.

Essa ‘“prontiddo” aparece justificada quando as professoras
respondem a questdo sobre como estdo as criangas da 12 série. O grupo de
professoras fala que elas estdo ‘bem’, mas que poderiam estar melhores se
nao tivesse que ‘perder tanto tempo’ no inicio do ano ensinando a utilizar o
caderno e a conhecer as letras do alfabeto que muitos ainda nao sabiam.

Em momento algum as professoras levantaram hipdteses de procurar
saber se essa crianga que chega na 12 série classifica, seria, quantifica,
conserva, conta histéria, registra a histéria que ouviu através de desenhos, faz
leitura de livros, canta, interpreta, dancga, brinca, usa o imaginario, utiliza a

escrita como forma de expressao.

Mario de Andrade, jd em 1929, conhecia a crianga, respeitava-a.

"A crianga € essencialmente um ser sensivel & procura de expressdo
ndo possui ainda a inteligéncia abstraideira completamente formada
a inteligéncia dela ndo prevalece e muito menos ndo alumbra a
totalidade da vida sensivel
por isso ela € muito mais expressivamente total que o adulto,
Diante de uma dor: chora - o que é mais expressivo do que
abstrair: "estou sofrendo”.

A crianga utiliza-se indiferentemente de todos os meios de

expressdo artistica.
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Emprega a palavra, as batidas do ritmo, cantarola, desenha.
Dirdo que as tendéncias dela inda ndo se afirmaram.
Sei. Mas é essa mesma vagueza de “tendéncias” que permite
pra ela ser mais total.
E alids as tais “tendéncias" muitas vezes provém da nossa
inteligéncia exclusivamente”.

Mdrio de Andrade

Passado tanto tempo percebemos ainda como as professoras nio

conhecem a crianga com a qual trabalham cotidianamente.

Responder que a professora parte do conhecimento que a criangca tem
para comegar a ensinar nao traduz aqui qual é esse conhecimento. Quais sio
as culturas produzidas por essas criangas? O que ela ja realizou nesses seis
anos de vida? O que ela espera dessa escola que esta sendo incorporada a

sua vida? Quem é essa crianga?

Faltam trabalhos sobre quem & essa crianga, aluno do ensino
fundamental, como vivem essas criangas, quem s&o seus pais, 0 que
a escola deve fazer para cumprir com o seu papel historico de formar
© homem novo, o sujeito que pensa, produz e & capaz de tfransformar
as coisas e o mundo. (Quinteiro, 2000, p. 108).

Sob o ponto de vista desta autora, como apresentar para as
professoras das séries iniciais essa crianca, aluno do ensino fundamental?

Segundo Fleury (1989, p.153).

A professora fala da vivacidade da crianga, enquanto crianga, de sua
esperteza, de sua vontade de pular, correr, enfim, de sua grande
necessidade de desprender energias, de sua intensa atividade. Esta
mesma crianga, quando passa a ser aluno, deve esquecer todo o seu
jeito de ser e dar lugar ao aluno quieto, atento, obediente, estudioso,
pontual etc. Ao transpor uma porta, a da sala de aula, a criancga deixa
de ser crianga {como num passe de magica) e passa a ser aluno, com
caracteristicas adultas.
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A professora das séries iniciais faz a separagao entre crianga e aluno
€ essa separacao fica mais explicitada quando se trata de uma crianga que
pertence as classes subalternas, como se ela nao tivesse o direito de ser

crianga e a escola vai transformé-la, molda-la para ser alguém na vida.

Nés, professoras, nao fomos formadas para trabalhar com a
diversidade cultural que esté presente na escola publica. E o que dizer desta,
em particular, que tdm no seu cotidiano, criangas moradoras de uma ocupagao.
Ao verificarmos o Plano de Gestao 2005, percebemos que ndo é relatado um
trabalho especifico para conhecer essa realidade. Essas criangas nao estio

incorporadas na vis&o da escola, se diluem no todo.

Segundo Quinteiro (2000, p. 87), “a definicdo de qualquer projeto
educacional implica no conhecimento prévio sobre a qual crianga se destina e
também em acreditar que a escola possa mudar”. N&o trazer essas criangas e
sua realidade para a discussdo é um movimento de exclusdo gue a escola esta
realizando, porque fica mais facil ‘culpabilizar’ a crianga pela sua dificuldade,

repeténcia e evaséo.

Ha barreiras na escola, como, por exemplo, acreditar que as criangas
do segmento mais sofrido da classe subalterna ao capital, os mais
miseraveis, ndo podem aprender como as outras criangas, ou por ndo
trazerem para a escola do ensino fundamental conhecimentos
necessarios para a aprendizagem da alfabetizagéo, ou por ndo terem
comportamentos esperados de ateng&o, concentragio e de relacoes
sociais exigidos em sala de aula. (Betini, 2004, p.19).

Essa fala demonstra a urgéncia que se tem de conhecer a realidade

das nossas criangas para que se possa realizar um trabalho efetivo na escola.
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Consideragoes Finais

Essa pesquisa demonstrou que as professoras das séries iniciais da
EMEF pesquisada esperam por uma crianga alfabetizada e que isso seria
facilitador do trabalho docente realizado na 12 série.

As professoras revelam com essa fala sua visdo da Educacéo Infantil
como fase preparatéria para o ensino fundamental. Isso significa abrir mao da
infancia, manter uma visao de que a crianga é incapaz, sendo apenas um vir a

ser alguma coisa deixando de ser o que é.

As falas revelam também um nio entendimento da infancia e das
criangas sendo necessario trazer para discussdo as novas pesquisas sobre
como "a crianga pequena emerge como co-construtor, desde o inicio da vida,
do conhecimento, da cultura, da sua prépria identidade”. (Dahlberg, Moss &
Pence, 2003, p. 71).

O novo campo de investigagdo que estd sendo construido, da
Sociologia da Infancia, permite conhecer o coletive infantil e alguns pontos para
um novo entendimento, para uma nova reflexao da infancia e das criangas.

E necessario considerarmos que as criancas tém seus interesses que
nem sempre coincidem com os dos adultos. Elas constituem um grupo social,
contextualizado & realidade em que vivem. S&o atores sociais, tem voz e o
direito de serem ouvidas, influenciam e sofrem influéngias do tempo e da
cultura na qual estdo inseridas. Portanto, ndo ha uma crianga, “mas muitas

infAncias e criangas” (idem, p. 71).

"Esse paradigma também nos ieva a assumir gue os relacionamentos
sociais e as culturas infantis s&o dignos de estudo por direito”. (Conde, 2004, p.
40). Levar essas pesquisas que consideram as criancas construtoras de
culturas e de saberes é um movimento importante para que as professoras das

séries iniciais conhegam um pouco mais sobre infancia.
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Uma outra questdo importante é o relacionamento professora-crianca.
“A aprendizagem n&o é transmiss&o de conhecimento que conduz a crianga a
resultados pré-determinados, e a crianca também ndoc & um receptor e
reprodutor passivo”. (Conde, 2004, p.41). Essa relacdo envolve o exercicio de
poder e € necessario abolir essa forma de relag&o dentro da escola. Tudo que
as criangas aprendem, todo o seu conhecimento, emerge no processo de
construgao social e elas ndo passam de modo passivo, ao confrario, séo
agentes ativos em sua aprendizagem. A aprendizagem passa a ser uma
atividade cooperativa e comunicativa, na qual as criangas constroem
conhecimento, dao significado ac mundo, junto com os adultos e, igualmente

importante, junto com outras criangas.

Arroyo (1995) destaca um ponto que & extremamente relevante
quando estamos pensando a crianga sob este novo prisma. Ele coloca que o
movimento da identidade, a consciéncia das identidades socio-culturais,
avangou muito nas dltimas décadas e nos revelou que cada idade tem sua
identidade. Cada idade nao esta em fungio da outra idade. Cada idade tem,
em si mesma, a identidade propria, uma realizagéo propria enquanto idade e
nac enquanto preparo para a proxima idade. Segunde o aufor, isso tem

revolucionado incriveimente a concepgao de infancia.

Enfim, isso significa que a crianga é cidada, com os direitos de cidad3,
significa que a crianga pequena nio somente esta incluida, mas também tem
relacionamento ativo com essa sociedade e com esse mundo. A crianga
pequena esta no mundo como ele é hoje, incorpora esse mundo, é influenciada
por ele e também o influencia e constroem significados a partir dele. A crianga,
assim como qualquer ser humano, faz histéria em condigdes dadas. A infancia
€ um tempo em si, como vivéncia em si. Cada fase da vida tem sua identidade
propria, suas finalidades préprias, e precisa ser vivida na totalidade dela

mesma e ndo submetida a futuras vivéncias.

Para as professoras da 12 série, se faz urgente conhecer as novas
pesquisas e realizar um trabalho coletivo e “integrade” 4 Educagéo Infantil.
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Pelo menos no 4° bimestre deve ocorrer o entrosamento entre as OPs de
ambos os segmentos para planejerem o passagen das criangas do Ersino
Infantil parz o Ensino Fundamental, tendo em vista que a crianga conheca

uma EMEF, sua rotina, as criangas que ali estudam ¢ og profissionais que a

130 receber, o ostes ds criangas em  sey desenvolvimento o suas
peculiaridades;

Is

Ln

As criangas especiais. das EMEls a0 chegarem ag nivel 3 deverao
- necessariamente . serem acompaphadas - pelas’ professoras “de Educagio
" Especial, para que €532s possam auxiliar na anslise dests pPassagem, no
prosseguimento e acompanhamento da crianga nas EMEFs:

(=)

As OPs  de ambos os segmentos devemn estudar as taracteristicas da
erianga especial do nivel trés para possibilitar uma analise da EMEI ¢ da
EMEF sobre as possibilidades da crianga continuar desenvolvendo-se na

EMEF; i

7. As criangas na passegem de um segmento para outro devem levar um
“histérico” de sua vida escoler, para que se possa ter dados objetivos a
respeito do processo de desenvolvimento das criancas no Eastno Infantil, o
qual poderd ser entregue ds EMEFs através da Secretaria, nas pastas de
comrespendéncia; "

8. No final do ano letivo, os especialistas das EMEFs ¢ EMETs devem reservar
Unl momento para que ocoma o encontro entre as professoras que irio
assumir no Proximo ano as primeiras séries e 25 professoras das criangas do
nivel-3 no epsffio infantil. que irdo para 0 ensino fundamental,

9 -Apresentar no final do 4° Bimestrs og trabalhos das criancas da primeira
 série aos pais e profissionais das EME]Ls, para que observem como as
criancas chegam ao final desta sénie inicial pa EMEFs, pois o
desenvelvimento das criangas refletem o trabalho realizade cem elas tanto
aquele ano letivo, como aquele desenvolvido nos anos anteriores {fica como

=]
indicagio que haja referdncia de qual EMEI as criangas cursaram).

AR
p/ Orientadoras Pedagoyicas das EMEIs e EMEFs
"7 0P, Prof-Maria Estela Sigrist Betini -

azxett]
A2 041 L elora de Ensing Fundamental
watora Ed. Infant _ Seeretang de Educacae




Paulinia, 22 de agosto de 2005.

- Ilma. Sra.
Sandra Rosane Cicero Pazetti
Diretora da SEF 1

Venho através dessa solicitar autoriza¢do para participar da Reunido que ird
acontecer no dia 13/09/05 as 8:30 h. no Plenarinho da Cémara de Vereadores
de Paulinia com a participagiio das Orientadoras Pedagogicas da Educacio
Infantil e do Ensino Fundamental.

Esse pedido se justifica pelo fato de estar escrevendo o meu Trabalho de
Conclusdio de Curso cujo tema € “A -‘passagem’ da crianga da educagéo
infantil para o ensino fundamental”, que estd sendo orientado pela professora
Dra. Ana Lucia Goulart de Faria da Faculdade de Educagio da UNICAMP e
serd apresentado neste ano de 2005.

Portanto, o que seré discutido nessa reunido ¢ de suma importincia para o
tema que esta sendo desenvolvido. :

Agradeco desde ja a compreensfio e aguardo sua resposta.

Atenciosamente.

] F
‘Silvia Madureira € Souza Silva
Protessora

Ay cabwizer Q8oglos™

G.20.119.624

A
[zafel Cristina Vheint Figucired
girétorn Eacola
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Paulinia, 22 de agosto de 2005.

Iima. Sra.
Simone Toledo Lima Martinez
Diretora da SEI

Venho através dessa solicitar autorizagio para participar da Reunifio que ird
acontecer no dia 13/09/05 as 8:30 h. no Plenarinho da Cimara de Vereadores
de Paulinia com a participaciio das. Orientadoras Pedagégicas da Educacio
Infantil e do Ensino Fundamental.

Esse pedido se justifica pelo fato de estar escrevendo o meu Trabalho de
Conclusdo de Curso cujo tema é “A ‘passagem’ da crianga da educacio
infantil para o ensino fundamental”, que estd sendo orientado pela professora
Dra. Ana Lucia Goulart de Faria da Faculdade de Educagiio da UNICAMP e
serd apresentado neste ano de 2005.

Portanto, o que serd discutido nessa reuniio é de suma importéncia para o
tema que esta sendo desenvolvido.

Agradeco desde }a a compreensio e aguardo sua resposta.

Atenciosamente,

Y/
Ao
Silvia Madureira ¢ Souza Silva
Professora

00
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PREFELITURA MUNICTPAL DE PAULINIA

SECRETARIA DE EDUCACAQ

REUNIAO ENTRE A SECAO DE EDUCAGAQO INFANTIL E SECAO DE ENSINO

FUNDAMENTAL

PASSAGEM DOS ALUNOS DA SEI PARA A _SEF

DIA: 20/10/2005

HORARIO: 13H30 AS 16H30 ..
LOCAL: CAMARA MUNICIPAL (Plenarinho)

PONTOS QUESTIONAMENTOS
LEVANTADOS
AVALTACAO © De que forma a avaliagdao contribui com o

planejamento?

© A sua continuidade é significativa?
© Desenvolve-se um trabalho baseado nos
conhecimentos que a crianga ja tem?
© 0 que as EMEFs esperam das EMEILs com
referéncia aos conteldos?
PASSAGEM © Como é a acolhida da crianga?
© Como acontece?
© Ha algum trabalho especifico para se conhecer
a EMEF?
@ Por que a professora da EMEF ndo vem até a
EMEX?
RETORNO © Como estdo as criancas gue foram para a 1@

série?

AGRUPAMENTOS &
DE ALUNOS

Em relacao as mudancas, ha um trabalho
diferenciado para se trabathar com as criangas
de 6 e 7 anos?

TROCAS &

©

Ha a necessidade de uma troca mais detalhada
entre os professores com referéncia as
criangas com necessidades especiais?

Ha necessidade de um dialogo continuo entre -
OPs/ Diretores das EMEFs e EMEIS?

Quanto as visitas, ha um significado futuro
para as criancas?

Nas EMEFs em que houveram trocas, o que
cons1derar7
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