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LITERATURA E ENSINO DE HISTORIA NAS PRIMEIRAS SERIES DA

ESCOLARIDADE — REVISITANDO TRABALHOS DE FINAL DE CURSO
—-TCC

PREAMBULO

O presente trabatho tem por objetivo revisitar a produgdo de TCCs da Fa-
culdade de Educagdo do curso de Pedagogia da Unicamp, sob a orientacio
da Professora Maria Carolina B. Galzerani, no periodo que vai do final dos
anos de 1990 até meados iniciais dos anos 2000, para estabelecer uma
relacdo dialogal com estas producdes.

O dialogo consiste em fazer uma analise critica, observando seus referen-
ciais teodrico-metodolégicos, suas propostas, analisando coeréncia dentro
de seus préprios objetivos, possiveis contradicdes, assim como abrir para
a percepg¢do de movimento, isto &, avangos numa relagdo comparativa en-
tre eles e como podemos vé-los como conjunto de producdo de pesquisa
para o ensino de histdria.

O que temos em comum nestes trabalhos é a opgdo de tomar a literatura
como documento para o ensino de histéria. Situando pontualmente, exa-
minei o primeiro trabatho, elaborado por Evelyn Cristiane Staroste no ano
de 1998 — O Ensino de Histéria via Contos de Fadas — 22 Série do Ensino
Fundamental e o segundo elaborado por Thafs Otani Cipolini em 2003 — A
Literatura Infantil como Documento Histérico — Anélise das Obras de Ruth
Rocha - O reizinho mand&o; O rei que n3o sabia de nada; O que os olhos
ndo véem e Sapo vira rei vira sapo, no periodo de 1978 a 1983.



PARTE 1

TCC: “O ENSINO DE HISTORIA VIA CONTOS DE FADAS: SEGUNDA SERIE
DO ENSINOC FUNDAMENTAL” de Evelyn Cristiane Staroste - 1998

ESTRUTURA SINTETICA DO TRABALHO

1 —Introducdo

2 — A Historia Nova em Foco

A - Situando Historicamente Histdria Nova
B - Marx e Histéria Nova
C - Histdria Nova e Literatura

3 — Rastreando os trabalhos publicados no Brasil sobre os contos de fadas

4 — A praticas de Ensing de Historia {que se apdiam na literatura infantil)

5 — Propostas Curriculares da CENP {SP) para Ensino Fundamental

6 — A pesquisa dos autores dos contos de fadas

7 - Conclusdo

1 - Introducdo

O trabalho se propde a fazer um aprofundamento analitico de livros, mo-
nografias e revistas sobre contos de fadas e Historia Nova, através de um
dialogo pontual e questionador; fazer levantamentos biograficos de Darn-
ton, Bettelhein, Charles Perrault e irm&os Grimm; dialogar com as Propos-
tas da CENP{ 1991/1992), tomando-as como ponto de partida e realizar
uma desconstrugdo do conto de Cinderela pela vers3o de Perrault e os
Grimm

2 — Historia Nova em foco

A) Situando Histdria Nova



Coloca a Histdria Nova em foco, retomando desde seu inicio em 1929
com L. Febvre, Braudel e M. Bloch e os Anais da Histéria Econémica e So-
cial, o combate ao positivismo, passando pelo periodo pos 22 Guerra
Mundial e seus novos métodos e conceitos (estruturas, conjunturas e lon-
ga duragdo - Braudel), até o Movimento estudantil de 1968, quando pro-
pdem passar de um enfoque sdcio econdmico para um enfoque sécio cul-
tural; enxergando o homem comum e suas relacdes com a elite; momento
para imbricar passado e presente; decifrar a histéria pela narrativa {con-
tada pelo vivido, experienciado), a partir dos indicios, mentalidades, coti-
dianos, etc. quando os documentos s3o desconstruidos, quando os docu-
mentos histdricos sdo considerados “monumentos” (fotos, roupas, con-
tos), e quando os leitores sio sensiveis para perceber que o autor do do-
cumento direciona o olhar do leitor para onde lhe interessa.

B) Marx e Histéria Nova

Enguanto Marx supervaloriza muitas vezes as relaces de producéo e ain-
da tem seguidores que o banalizam com vis&o economicista e determinis-
ta, a Histéria Nova se sensibiliza aos indicadores culturais, compreenden-
do a cultura como instituinte do social.

Marx tem visdo temporal tipica do séc. XIX, no que se refere a uma certa
linearidade e visdo progressista, e a Histéria Nova questiona esta otica.

C) Histéria Nova e Literatura

Para Staroste, é dificil distinguir ficgdo e realidade, pois toda ficcdo deriva
da realidade e segundo K. Thomas — 1989, “ndo ha nada capaz de superar
a literatura criativa como guia dos sentimentos e idéias”.

3) Trabalhos sobre Contos de Fadas no Brasil

Em geral, no Brasil, os trabalhos sobre o tema Contos de Fadas s3o trata-
dos sob uma visdo psicanalitica, baseando-se em Freud, Jung, Adler, E.
Fomm e Bettelhein.

Sobre o Conto “Cinderela”



Vale ressaltar a relevancia das fadas para E. Staroste. S3o tidas como de
valor cultural pela beleza e cultivar a emogdo, o otimismo e pela forca de
realizar pela vitdria do bem.

Os contos tém como objetivo ser de natureza literario-recreativa e psico-
l6gico-educativa.

A conclusdo psicanalitica é que s8o trabalhadas as rivalidades fraternas.

Darnton, segundo Staroste, critica esta abordagem por verem os contos
como paciente em diva e de forma atemporal, ndo abstraindo outros sig-
nificados e sem compreender, por exemplo, as origens e as modificagdes
que vao colocando em agdo ao longo do tempo. Também questiona Bette-
Ihein ao afirmar que os camponeses ndo tinham tabu para falar sobre se-
X0; ndo havia para eles necessidade de simbolos para tal. E ainda, afirma
que os contos ndo sdo considerados como documentos histéricos pela a-
bordagem psicanalitica e assim deixam de conhecer o inconsciente da his-
toria, (M. Certeau), apud Staroste.

Para Vasconcelos, os contos possuem conteddo tridimensional, recreativo,
representativo, refletindo a época, suas caracteristicas folcléricas e criti-
cas, satirizando veladamente a sociedade e o individuo e 3 medida que se
distanciam de suas motivagdes e contexto social, adquirem mais intensi-
dade magica e maravilhosa, apud- Staroste, pdg. 6

4 - Praticas de Ensino de Histdria que se apdiam na Literatura.

A} A prética educativa apresentada na Revista Brasileira de Histéria, nu-
mero 10, pag. 232-246, sobre a experiéncia da EEPG Antdnio V. Souza — 82
Série — Guarulhos, 1983 com a Profa Zélia Lopes. Descreve-se o uso do li-
vro didatico de Historia Geral, “Lutas Sociais na Antiga Roma”, de José
Dantas, para compreender a formacgdo e expansdo social romana bem
como do livro didatico de Beatriz Florezano, “O mundo Antigo: economia
e sociedade”, para compreender as contradi¢des internas entre patricios e
plebeus na questdo da terra e da politica expansionista. Foi utilizada tam-
bém pela professora a “Revista Asterix”, onde se trabalhou a partir de tal
material documental, nogdes de tempo e de ciéncia da Histéria, assim
como a relagdo entre dominantes e dominados, através da pratica de loca-



lizar o autor no tempo e espago; sintese da histéria em grupo; descrigio
das relacBes de dominac3o; identificar costumes e organizagao politica e
social de cada grupo étnico.

Foi possivel que visualizassem o cotidiano pelos usos e costumes e a que-
bra do tempo linear.

Nao sé em relagéo ao uso do livro didético, mas em relacdo ao uso da His-
téria em Quadrinhos como documento, evidencia-se o avan¢o em termos
metodoldgicos, por que ndo houve ¢ acatamento da reproducio do texto
IH'

“oficial”, ja que houve anadlise de novas fontes textuais, trazendo outras

visdes do momento histérico.
Baseou-se numa concepc¢io reconstrucionista.

Embora n3o houvesse proposta de uso da Histéria Nova como método,
aconteceu uma aproximacado desta, através da “Revista Asterix”, porém,
para Staroste a professora ndo trabalhou realmente com o método por
ndo ter explorado as pluralidades das visdes acerca do assunto e nem com
0s temas culturais que sdo instituintes do social.

B) Na revista “Nova Escola” foi relatada outra experiéncia com a Histéria
Nova, na 72 série do Colégio N. Sra das Gragas — set. 1993,

Método com concepgio ligada a Historia Cultural.

Trabalho realizado por eixos tematicos como o poder, o trabalho, a pro-
priedade da terra e a cultura, tendo como documento “Album Asterix”,
que trata do Império Romano. Relacionou-se com o trabalho desenvolvido
pelos professores de Portugués, Artes e Histéria do Brasil, de maneira in-
terdisciplinar. Propds-se a discutir lutas sociais, conceito de cultura e soci-
edade, permanéncias e mudancas.

Apds o estudo, elaboraram suas prdprias Histdrias em Quadrinhos com
monitoramento da professora, ao que se supde uma concep¢do recons-
trucionista, em L. S. Vygotsky, aproximando-se da proposicio de Staroste.
Outra semelhanga entre a visio de E. Staroste é o uso de histdrias infanto-
juvenis para mostrar as diferengas sécio-culturais (H.N.).



Ressalta-se 0 uso nesta experiéncia de mapas e outros textos com diferen-
tes visBes acerca do assunto.

No levantamento de Staroste, esta experiéncia educacional foi a tnica re-
gistrada neste momento que se pautou na utilizacdo de Histéria Nova no
ensino de Histéria e Geografia. Observou, também, que embora houvesse
alguns casos de uso do Album Asterix em sala de aula, o que demonstra
que alguns professores ddo importancia a literatura para o ensino de his-
toria, de modo geral, ndo ha neste momento muitos trabalhos relatados.

C) Trabalho de Conclusdo de Curso da Unicamp, por Luciana E. de Souza,
orientado pela profa Maria Carolina B. Galzerani — 1997.

Trata-se de uma proposta tedrica-prética de ensino de histéria utilizando
literatura para criangas de 3 a 4 anos. Tendo a Histéria Nova como refe-
rencial tedrico em historia e Viygotsky como referencial pedagégico, ela
dialoga com vida e obra de Monteiro Lobato. Na percepcio de Staroste, L.
Souza evidencia sua concepgdo de educacio como sdcio-histérica, num
compromisso politico com aluno e sociedade, através do seu fazer peda-
gogico. Segundo Evelyn Staroste, ha uma “imbricacio entre Vygotsky e
Historia Nova, uma vez que ambas se baseiam no Materialismo Dialético”.

No entanto, é importante observar que nem todos os autores associados a
Histéria Nova tem compromisso com o Materialismo Histérico.

Dentre as contribuigdes de L. Souza, como uma rica reflex3o sobre Historia
Nova e as concepgBes psico-pedagdgicas de Vygostsky, seu maior mérito
estd no trabalho com textos de Monteiro Lobato como documentos histd-
ricos, possiveis de serem colocados em acfo na educacdo infantil, por
permitirem o desenvolvimento das nog¢des de relagdes sociais mais abstra-
tas com os alunos de 3 a 4 anos, o que para piagetianos ortodoxos isto é
negado.

5 — Propostas Curriculares da CENP para ensino Fundamental.

A) Proposta de Histdria — 1992

Projeto Escoia Padrdo



Escola e o local onde se d4 a organizagdo dos processos pedagdgicos, mas
antes € uma institui¢do da sociedade que expressa suas caracteristicas po-
liticas, econdmicas, sociais e culturais. Destinada ao crescimento intelec-
tual, cultural, ético e profissional, onde se estimula a discussdo, a pesquisa
para conhecer a realidade social e as formas de intervengdo. Instituicdo
insubstituivel para preparar a nova cidadania.

Para a CENP, o aluno deve conhecer o processo de producio do conheci-
mento historico, deve ter relagdo com a historicidade e saber que n3o e-
xiste uma verdade Unica. Como aprendiz, produz seu préprio conhecimen-
to, vinculado a sua vivéncia.

Processo de Ensino Aprendizagem:

Segundo a CENP, a universidade produz conhecimento e a escola de 12 e
22 Graus o socializa.

Neste ponto E. Staroste tece uma critica, dizendo que a universidade pro-
duz, sim, conhecimento, mas quando este conhecimento imbrica-se com a
pratica, torna-se outro conhecimento, além disso, 0 12 e 22 graus também
produzem conhecimento.

O aluno participa da aprendizagem e a historia é construida por diferentes
sujeitos em diferentes momentos histéricos. A postura fatalista é questio-
nada pela CENP e estes preceitos sdo partilhados pela Histdria Nova.

A perspectiva da CENP é que qualquer tema ou objeto contém em si a to-
talidade do social e a atitude dialogal entre as partes rompe com a visio
estanque de periodos, permitindo uma percepcdo maior na relagdo do
todo com as partes. Deste modo possibilita o ensino diferente da visdo
linear dos acontecimentos.

E-nos indicado por Staroste que a CENP se aproxima de E. P. Thompson na
medida em que o “cidaddo, sujeito da sua propria histdria se identifica no
processo social e quando se da o conhecimento critico da histéria, este
atua reversivamente sobre ele na forma de autoconhecimento; a partir
dai sua formacdo poderd ser considerada satisfatéria”.

Ciclo Basico



Eixo tematico — a crianga constréi sua histéria

Constrdi-se a nogdo de tempo através da identificagdo do eu, nés, vocés,
do presente para o passado. Momento da transicao onde, segundo a Pro-
posta da CENP, a razio comeca a ter mais espago que o afetivo.

Os conceitos de tempo, espaco e relagdes sociais com seus valores inici-
am-se a partir da realidade da crianga, para depois haver abstracio e ela-
boragdo dos conceitos.

Em conformidade com a Histéria Nova, o professor ¢ o mediador e n3o
transmissor do conhecimento, assim o aluno vai adquirindo consciéncia
critica, podendo ser um agente histérico.

Abre-se espago nesta Proposta para o uso da literatura, “pois tocam pro-
fundamente o imaginario das criancas”, porém n3o ha indicagdo desta pa-
ra o ensino de histdria, como documento histérico, como prevé a Historia
Nova, destaca E. Staroste.

Nas relagBes de trabalho, do meio em que a crianga vive, Staroste sugere
trabalhar com Thompson para desvelar as rela¢des contraditérias da his-
toria.

Para a identificacdo da nogdo de tempo-espaco, abre-se para a utilizacdo
de fotos, certidBes de nascimento e deste modo apresenta-se em conver-
géncia com a Histéria Nova.

Nos objetivos para o Ciclo Basico, Staroste cita que ha a busca de desen-
volver as nogBes de tempo e espago voltados para a compreensio de
permanéncia, mudanca, simultaneidade, e contemporaneidade (agentes
de transformacdo).

Ja nas 3as e 4as séries propdem-se a construcio do espaco social, com
movimentos de populagBes, atribuindo significado através das vivéncias
dos alunos e de outros.

A analise de Evelyn Staroste sobre a Proposta até aqui, é que embora pri-
vilegie 0 uso de documentos ndo convencionais, por poder expressar o



todo social historicamente, através dos fragmentos, n3o valoriza especifi-
camente os contos de fadas. Além disso, a postura do professor como
mediador é importante para que ambos, professor e aluno, sejam forma-
dores de conceitos. Jd no trabalho com temas, a autora focou como de
grande relevancia, porque o aluno poderd ver que tudo esté relacionado e
que os conflitos existem em cada época.

B) Proposta de Geografia -1991

Tem os mesmos principios sobre o papel da escola na relagdo com a soci-
edade, apresentados anteriormente, na proposta de historia, destacando
ainda que:

A escola deve ser atuante, reformular-se e adaptar-se.

A utilizag8o do livro didatico é questionada como Gnica verdade, atenden-
do a visdo pluralista da Histdria Nova.

Questiona-se que o conhecimento que é desenvolvido nas universidades,
nao chega a escola; que o professor costuma reproduzir os conhecimentos
prontos sem questionar as verdades; que a geografia é compartimentada
em conteudos, perdendo a visdo do todo e gue oculta as questdes sociais
basicas de classes, os conflitos e contradicdes sociais.

E como contraponto, vé as situa¢des concretas como meio de compreen-
der a organizacdo/producio do espaco em constante transformacdo,
mesma proposicao da Historia Nova, salienta Staroste.

-

E o processo critico que produz uma ciéncia viva, que ndo é dogma. Base-
ada nesta concepcdo, & que se propde investigar o presente, os modos de
produgdo dos espagos em suas contradi¢des. Assim professor e aluno pro-
duzem conceitos, constroem saber, sem a mera transmissio, em conso-
nancia com a Histéria Nova.

Ainda, o professor deve estar em contato com a universidade; deve gues-
tionar as implicagGes ideologicas embutidas na disciplina; deve exercitar a
interdisciplinaridade; deve se portar como mediador quando o aluno
constroi conceitos de forma gradual; deve criar condigdes para desenvol-
ver formas de expressdo respeitando a individualidade.



A construgcdo de conhecimento se da de forma critica com o ja historica-
mente acumulado, implicando em superago ou incorporagéo.

Na produgdo do conhecimento a realidade é o ponto de partida e de che-
gada, indo da observacio para a abstracio.

A Geografia € uma ciéncia que pode desenvolver no aluno a capacidade de
observar, analisar, interpretar e pensar a realidade, tendo em vista a
transformacdo; que explica como a sociedade constréi seu espago con-
forme seus interesses — “pode identificar a quem esses interesses aten-
dem”. £ também a geografia que explica gue sdo as relagBdes sociais que
indicam como a natureza ¢é apropriada e os processos de trabalho que se
estabelecem nessa relagdo entre natureza e sociedade e é a geografia que
lida com um espago em constante transformacio, em processo histérico,
desigual e contraditério.

Ciclo Basico

O tema € o lugar de vivéncia do aluno, a ser observado e analisado como
processo social

O professor trabalha com as informagdes trazidas pelos alunos e adapta
suas aulas, focalizando o aluno como membro em suas relagbes com os
colegas, com o professor e tem como conceito o trabatho.

Desenvolvem-se nogdes de posicbes, quantidade, escala, movimento do
sol, tempo, vegetacdo, e enquanto representacio grafica concretiza o a-
prendizado do espaco vivido.

O trabalho em grupo envolve discussio, planejamento, avaliacio e revisio
dos conceitos com objetivo de tornar o pensamento critico, criativo e au-
tocritico.

Fazendo um balan¢o da Proposta na Disciplina de Geografia, Staroste i-
dentifica como muito positivo: as a¢des do professor como mediador; a
critica feita as limitagdes do livre didatico; o exercicio de refletir sobre as
contradi¢des e o trabalho em grupo na elaboracdo de conceitos.

Os pontos deficitarios identificados nesta Proposta foram:

UNICAMP - FE - BIBLIOTECA



® Auséncia de possibilidades que atentem para a individualidade do
aluno;

* Rela¢do dindmica entre passado e presente, acabou por demons-
trar um distanciamento entre o aluno e a producio do conheci-
mento;

* Visdo das relagdes sociais centradas no aspecto unicamente eco-
ndmico o que de desencadeia em uma reproducdo dos modelos
culturais ja existentes, perpetuando o sistema capitalista, entdo eu
acrescentaria: legitimando o produto deste sistema”**, que é o dis-
tanciamento do sujeito no ato da producdo do conhecimento, es-
vaziada de uma relagdo dialética entre cultura e economia e entre
cultura e sociedade.

apud, Staroste - pag 19

Percebo como muito perspicaz a anélise de Staroste (...}, mas creio que a
critica ao distanciamento do aluno em relacio & producdio do conheci-
mento carece de uma pontuagdo mais especifica, dada a relevincia desta
observacio.

Ja a questdo levantada sobre a visdo exacerbadamente econémica das re-
lagdes sociais, em detrimento do olhar da cultura sobre 3 sociedade, anco-
ra-se nos preceitos teoricos de Thompson e Histéria Nova, pois ambas as
linhas tedricas apregoam as diferentes manifestacées da cultura como ins-
tituintes do todo social, mesmo que reveladas de dentro das tramas das
contradi¢des em um dado momento histérico. E de toda forma expressa a
coeréncia na concepgdo de ensino de Staroste, bastando apenas que fosse
explicitada a relacdo com as teorias.

6 — Pesquisa dos autores dos Contos de Fadas:

Com base na Histéria Nova, este capitulo tem por objetivo apreender qual
visdo de mundo fica subjacente nos contos, a partir da compreensio do
que foi a vida dos autores. “Cinderela” é o conto em foco a ser descons-
truido, analisando-se as versdes de Charles Perreault e Irmios Grimm.

1 .
Grifo meu

11



Num panorama elaborado por Staroste sobre a vida destes autores, temos
mais objetivamente as principais diferengas entre eles, a seguir:

Nas histérias de Perrault os herdis sdo reis, rainhas e princesas, onde se
centralizam as ag8es e sdo cercados de servicais, enquanto para os Grimm
0s herdis saem do povo e as a¢des mais efetivas s3o de populares, como
alfaiates, camponeses, com muitos personagens magicos. Apelo ao senti-
mento religioso, exaltacdo a nacionalidade e culto a individualidade.

E importante destacar que 0s contos apresentados por estes intelectuais
expressam os lugares dos quais falam, provéem.

Conta-nos Staroste, que a Literatura Infantil inicia-se com os cldssicos Con-
tos de Fadas de Perrault no século XVII.

Na pesquisa de Staroste, em grande parte pela obra de Birbara Vasconce-
los (1985) ,vale saber que os contos, inicialmente colhidos da oralidade
italiana, sdo contos folcléricos adaptados ao publico infantil suprimindo
detalhes vérios como, algumas repeti¢des, eventos de crueldade ou au-
mentados com elementos magicos.

Interessante ressaltar, dentro desta pesquisa histérica realizada por Vas-
concelos, que o conceito de infincia (e ndo mais de adulto em miniatura),
a nogdo de privacidade, a nogdo de afetividade vem aos poucos com a Re-
volugdo Industrial e ascensdo da burguesia, porém, apenas destinadas aos
bem nascidos e com grandes diferencas na educacdo escolar que recebi-
am.

Destaco também, neste panorama histérico levantado por Staroste, que
“a literatura infantil ndo era destinada ao prazer da crianga, mas a moral, a
ética dos adultos burgueses de teor racionalista, pragmatica, enciclopedis-
ta, com didatismo rigido e doutrinacio religiosa que os ingredientes da
aventura e fabula conseguiram atenuar e superar em parte”.

“Depois de um tempo ofuscados pelo lluminismo, {...) os contos de fadas
ressurgem renovados na Alemanha pelos Irm&os Grimm, (...} dando graga
ao culto do folclore” — Vasconcelos, 1985, apud Staroste, pag.24
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No capitulo destinado & “desconstrucdo de Cinderela “, houve um estudo
por parte de Evelyn sobre as mais freqlientes anélises dos contos, inclusi-
ve o da Cinderela, quando colheu a informagio de que ha, de modo geral,

um olhar sob o prisma do “psicologismo” .

Entendo gue foi elaborado um panorama muito proveitoso do contexto

em que nasceram e se desenvolveram os contos de fadas.

Ndo seria, entfio, este 0 momento para uma reflexdo mais aprofundada
sobre a vida dos autores de Cinderela, nas duas versdes?

Por que as diferengas apontadas entre estes autores se deram desta
forma?

Por que o protagonismo dos personagens mudou de classe social,
deslocande o peso da “agio mais efetiva”, inicialmente da realeza
que detém o poder, em Perrault, para os plebeus que n3o represen-
tam o governo formal, em Grimm?

Que fatores concorreram para este resultado, ao longo da historia
do séc. XVIl e XVII até o séc. XIX ~ ou ainda, ao longo da formaciio
destes autores, mais especificamente os irm3os Grimm?

Sera que Perrault mais burgués, compactuava do stgtus guo na or-
ganizacdo politica e social da época? Sera que Perrault nio visium-
brava uma organizacdo social diferente?

Os dados: catdlico convicto; ‘a servigo do ministro’; ‘participou das
polémicas do momento’ e as obras “Carta Moral”, “Paralelos” pode-
riam responder a estas perguntas?

Em quais polémicas, citadas por Staroste, Perrault se envolveu?

E os irmdos Grimm tinham posturas contestadoras?

Por que foram dispensados do servico do Estado?

Foram chamados para que tipo de palestras em Berlim?

Dirigiram que tipo de reunido em Frankfurt?

Que posicao Jacob ocupava no Parlamento em Frankfurt?

Refletir sobre estas questdes poderiam indicar um caminho ou um

ponto de partida no processo de andlise destas produgdes e ai entio,

se dar de fato o inicio da “desconstrucdo”.
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Afinal, conforme Evelyn Staroste mesmo sugere através da Histdria
Nova, ndo dé para caminhar simplesmente pela trilha do levantamento
cronoldgico dos fatos - visdo cronoldgica linear, que & combatida por
ela mesma.

Sinto falta de um debate maior com este contexto, pois as diferencgas
tdo relevantes, na construgdo dos contos foram apenas elencadas. A-
firmo isto ndo como critica apenas ao embasamento, mas pela riqueza
que traria a pesquisa, pelo impacto que ocasionaria na analise dos con-
tos.

Para que este “ensinar fazer histéria, fazendo”, se desse, talvez tivesse
que passar realmente pela andlise do préprio Conto da Cinderela, nas
duas versdes inclusive, para ser verdadeiramente desconstruido. Ou
seja, colocar em prética o que é proposto dentro dos ditames da Histo-
ria Nova e Thompson, numa investigagdo histérica bem instigante.

Acrescentaria ainda outro ponto interessante de se desenvolver: Sta-
roste trouxe a informagdo de que os ingredientes de aventura e fabula
conseguem atenuar e até superar a fungdo de moralizar as criancas, de
moldar dentro da doutrina religiosa, com intuito de “enquadrar”, talvez
devido aos elementos magicos, o que me leva a pensar na teoria de re-
sisténcia de Thompson. Mecanismo ficticio de reverter as situagdes a
favor de quem os usa, de modo simbélico é claro, mas que da forca a
uma representagao de classe, por exemplo.

Atrelada a esta questdo de resisténcia, eu traria para estas reflexdes a
informac¢do de Barbara Vasconcellos, citada por Staroste “os con-
tos...refletem sua época, suas caracteristicas folcldricas e criticas, sati-
rizando veladamente® a sociedade e o individuo”. Podem ser ainda es-
tratégias de resisténcia e vistas como indicadores subliminares ou ves-
tigios da intengdo do autor sobre a questdo de posicBes sociais e seus
poderes.

O elemento das fadas dd um carater magico e com fungdo de dar pode-
res em situagdes dificeis para os personagens de maneira geral. Se ha

? Grifo meu
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foco neste elemento, talvez devesse haver uma atenciio maior, um de-
talhamento sobre o assunto.

Entdo, citando Staroste: “toda ficgdo deriva da realidade” e segundo K.
Thomas - 1989, “ndo ha nada capaz de superar a literatura criativa co-
mo guia dos sentimentos e das idéias”.

Enfim, muitas ferramentas para exercitar a desconstrucio do Conto de
Cinderela, com seus efeitos méagicos e satiricos.

7 — Conclus3o

A conclusdo a que chega E. Staroste, ap4s uma busca dos trabalhos de-
senvolvidos em salas de aula, e que foram publicados neste momento,
€ que apenas Luciana E. Souza e Cabrini efetivamente assimilaram na
pratica do que é Histdria Nova e se comprometeram coerentemente
com ela, assumindo uma postura fundamentada na pratica social e
demonstrando um comprometimento com o aluno e com a sociedade.

Enguanto os outros trabalhos pesquisados, para a autora, de modo ge-
ral utilizam a literatura fundada na psicandlise; sob a perspectiva da
propria linguagem; concebendo-a como modelo para a construcdo de
texto ou como simples recreacdo.

Questiono a primeira afirmacdo e recomendaria cuidado ao afirmar
gue “apenas” L. E. Souza e Cabrini realizaram um trabalho de assimilar
na pratica o que é Histdria Nova. Para tal afirmacdo, talvez tivesse que
ter havido uma pesquisa mais ampla. Seria mais apropriado vé-los co-
mo referéncias, diferentemente de toma-los como dois unicos casos.

Quanto ao proprio trabalho, Staroste o coloca com a perspectiva de es-
clarecer o que é Histéria Nova e como trabalhar com a literatura en-
quanto documento histdrico.

Vejo seu trabalho com toda essa condi¢do, principalmente no que se
refere a Histéria Nova, por discorrer sobre os fundamentos seus de
forma realmente muito clara e objetiva, até contundente. Além disso,
ela sempre nos apresenta um panorama acerca de cada assunto, de
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modo a visualizarmos o entorno de cada situac3o e alcangarmos uma
visdo geral de cada assunto, uma vis3o do todo.

Uma de suas propostas era a de realizar um aprofundamento analitico
de varios livros, revistas, monografias sobre Contos de Fadas e Histéria
Nova, através de um didlogo pontual e questionador, o que a meu ver,
realizou como se propds. Apenas nas biografias de Perrault e Irm3os
Grimm, entendi um pouco apressada, sem aprofundamento ou questi-
onamento.

Sugeriria trocar o levantamento biogréfico de Darnton, Bruno Bettelhe-
in e até Peter Burke por um aprofundamento de C. Perrault e os irm3os
Grimm, pois para mim ficou um pouco sem sentido a biografia dos an-
teriores, citados bem menos até que Bérbara Vasconcelos, que tanto
contribuiu para este trabalho.

Qutro aspecto que gostaria de levantar é a respeito da utilizacio da Ii-
teratura enquanto documento histérico em sala de aula. Evelyn mos-
trou como outros professores de 12 grau elaboraram suas préticas, en-
quanto avaliava se havia pertinéncia em relagdo & Histéria Nova e de
que modo cada um poderia contribuir com a elaboracio da sua prépria
apresentacdo. Assim, ela identificou com precisdo cada ponto de apro-
ximagdo e distanciamento com a pratica de ensino fundamentada na
Historia Nova.

Entdo me pergunto se eu compreendi seu objetivo, pois se as praticas
dos outros foram t3o bem analisadas, elas ndo deveriam orientar a sua
propria elaboracdo?

Com relagdo a CENP, no inicio do trabalho Evelyn colocou gue as Pro-
postas da CENP seriam um ponto de partida, provavelmente para a e-
laboragdo de sua proposta. Penso que isto ndo ocorreu, embora esti-
vessem muito bem estudadas e analisadas tanto as praticas, como as
Propostas. O seu trabalho ficou sem suas idéias préprias, de pratica de
ensino de Histdria via Contos de Fadas.

Talvez por dedicar-se bastante na pesquisa, acabou por negligenciar a
elaboracdo de uma pratica de ensino de historia, com a literatura en-
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quanto documento para alunos de 22 série do ensino fundamental, a-
poiada concretamente em um Conto de Fadas, o da Cinderela, ja que a
proposta era fazer a desconstru¢do da mesma.

Percebo que mesmo muito bem trabalhada cada etapa, sinto falta do
didlogo entre as partes. A sensacdo é de estarem um pouco estanques,
compartimentadas em “gavetas” funcionais.

Em relacdo a estrutura geral do texto, vejo o corpo de alguns capitulos
colocados de forma muito abreviada, faltando articulagdo textual entre
os capitulos, embora haja uma seqliéncia l6gica bem pertinente.
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PARTE 2

TCC: “A LITERATURA INFANTIL COMO DOCUMENTO HISTORICO: ANALISE
DAS OBRAS DE RUTH ROCHA DO PERIODO 1978-1983” de Thais Otani
Cipolini, 2003

ESTRUTURA SINTETICA DO TRABALHO:

Referéncias Tedricas:

Eduard Palmer Thompson; Marisa Lajolo; Lev Semenovich Vygotsky.
Capitulo 19:

O que é Documento Historico;

Como utilizar a Literatura Infantil como Documento Historico;
Fundamentos Teéricos de Thompson para tal.

Capitulo 29:

Andlise das Obras de Ruth Rocha.

Capitulo 3¢:

Uso das Obras de Ruth Rocha como Material Pedagogico no Ensino de His-
toria

Introducdo

A autora focaliza neste trabalho as obras de Ruth Rocha datadas do final
do periodo ditatorial no Brasil como documentos que expressam a histori-
cidade brasileira. Adota como referéncia os intelectuais: Eduard Palmer
Thompson, historiador, a literata Marisa Lajolo e o psico-pedagogo
L.S.Vygotsky.
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Capitulo 12

Neste capftulo vemos um comparativo entre a as caracteristicas que defi-
nem Histdria Nova e Histdria Positivista.

A autora opta pela primeira para embasar sua concepcdo de histdria e
também explicita a Metodologia de Pesquisa Histérica em Eduard Palmer
Thompson, ou seja, no marxismo cultural inglés, como forma de argumen-
tar sua opgdo no método de pesquisa.

Percebo que a Histdria Nova, bem como a teoria histérica de Thompson se
mesclam constantemente e se completam no trabalho de Cipolini.

Fazendo uma releitura, arrisco dizer que na Histdria Nova, assim como pa-
ra Thompson e avangando um pouco mais, em L. S. Vygotsky, a realidade é
“forjada” social e culturalmente.

Para Cipolini: “O individuo reconstrdi e reelabora os significados que lhes
sdo transmitidos pelo meio cultural. Além disso, a visdo de homens em
Vygotsky, aproxima-se da concep¢do de Thompson: homens como produ-
tos da Histéria de seu grupo, ao mesmo tempo em que s30 sujeitos desta
Histdria” — apud Cipolini, pag. 13

Vé-se possivel extrair da Literatura os elementos necessarios para o estu-
do da Histéria, envolta na complexidade cultural e social.

No trabalho de Cipoline € possivel buscar - pela Literatura Infantil em ana-
lise e utilizagdo como documento histérico - o universo mental do homem
comum, abstrair a mentalidade das classes sociais que se inter-relacionam
e compreender suas visdes de mundo, suas vivéncias, seu cotidiano e, por-
tanto suas sensibilidades.

O foco pelo homem comum, com intencdo de fazer um contraponto a His-
toria Oficial da Elite, permite dar voz a determinados extratos da socieda-
de.

A forma de captar estes “dizeres” passa pela linguagem, seja ela um texto
escrito, sejam iconografias ou outras simbologias.

No caso do texto escrito, € preciso compreender as ferramentas literarias
utilizadas, interpretar “{...) a linguagem simbdlica, cheia de metaforas e
palavras polissémicas {...) - apud Cipolini — pag. 17

Ja na iconografia, é importante ler as mensagens que ancoram referéncias
quanto a identidade cultural e social das imagens em seu conjunto.
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A iconografia, ao apresentar-se sutil ou explicitamente, vai narrando em
suas nuances, meticulosamente sua intengdo enquanto producdo de um
dado autor na relagdo com um dado contexto de produc¢do. E um campo
onde nada esta por acaso, desde o menor detalhe.

E um exercicio constante de ler nas entrelinhas, trazer a tona as subjetivi-
dades captadas através dos vestigios da realidade.

Necessadrio se faz, um exercicio de distanciamento, afastando-se para ob-
ter a visdo do todo e aproximando-se para ver as partes, em detalhes; um
constante afastar e aproximar para relacionar as partes e o todo.

E a experiéncia do olhar que vé o texto e o contexto.

Ao desconstruir certas simbologias, sejam metéforas, alegorias, pleonas-
mos, ditados populares, mitos, lendas e a prépria iconografia, nas palavras
de Cipolini, busca-se investigar os vestigios da composicio sécio-cultural
da época que mostram as evidéncias do comportamento mental, cultural
de uma época.

Para Thompson, as evidéncias exprimem a realidade social nos seus emba-
tes sdcio-culturais, enquanto que para a Histéria Nova, este fica mais nas
permanéncias culturais do que nas lutas que vio originar as rupturas soci-
ais.

Tomando-se a Literatura Infantil, neste caso as quatro obras de Ruth Ro-
cha como Documento Historiografico, pode-se reconstruir as suposicbes
cotidianas do pensar, do fazer, da realidade social da época (periodo entre
1978 e 1983).

O Documento Histdrico torna-se documento/monumento quando mostra
imagens de si ao futuro.

Esta afirmacdo nos remete as palavras de Thompson, acompanhando o
raciocinio de Cipolini, quando nos diz que o estudo, a pesquisa histérica sé
faz sentido quando se relaciona com o presente (num didlogo com posi-
¢Oes de valores do investigador), trazendo no¢des de contradicio, causa-
¢ao, mediagdo e organizacio da vida.

Entendo que este € o sentido de visitar a Historia, i.€., 0 reorganizar cons-
tante da vida atual, num olhar critico do passado, presente e vislumbrar
do futuro, num movimento de reciclagem.
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Diante deste Objeto Hist6rico, hd que se respeitar as especificidades e sin-
gularidades das evidéncias, que s3o as limitagdes e possibilidades do obje-
to.

“Na realidade o objeto ndo muda com o passar do tempo, assim
como as evidéncias ndo mudam, mas os questionamentos do pes-
quisador sim, conforme seus valores, com seus novos olhares, me-
todos, sua contemporaneidade. Desse modo o conhecimento Histo-
rico € mutdvel, é provisério, é incompleto, é seletivo, é limitado e
nem por isso é falsol

O processo de investigagdo histérico deve ter abrangéncia no senti-
do de abarcar as dimensdes socio-culturais e ndo cair no vicio da 6-
tica apenas econdmica, mas de forma integral, como ferramenta
exploratdria do real.

Como realizar esta exploragdo com o objeto histérico, como fazer
com que este objeto fale?

Na Teoria de Thompson ha o Método de Investigacdo chamado L6-
gica Histérica.

Especificamente é o didlogo entre pesquisador e evidéncias, onde o
interrogador é a Ldgica Histdrica, o interrogado é a evidéncia e o
conteudo da Interrogagdo sdo as sucessivas hipSteses pré-
estabelecidas, associadas & pesquisa empirica e que finalizam com o
acatamento ou refutacdo das hipdteses.

Mesmo ndo obtendo todas as respostas, ao levantd-las o julgamen-
to deve estar sob controle histérico e adequado ao material que se
possui”.

Thompson — 1986, apud Cipoline — 2003

Para Vygotsky e para Thompson o homem tanto é produto da Histéria do
seu grupo como sujeito dela, sendo capaz de reconstruir e reelaborar os
significados transmitidos pelo meio culturais.

Para Thompson, a cultura quando utilizada como meio de imposicdo do
poder, pode ser apropriada por aqueles que sofrem a imposicio e ressig-
nificada a seu favor como meio de resisténcia.: inclusive através das visdes
e sensibilidades ( portanto culturais) em movimentos dialéticos.
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A linguagem literaria como elemento da cultura igualmente pode ser res-
significada e utilizada como meio de resisténcia, pelo oprimido na luta de
classes.

Cipoline apresenta Grammsci, que diz que a linguagem é fonte de contra-
dicdo entre as classes sociais, é fonte de atuagdo na consciéncia pois for-
ma conceitos.

Capitulo 2¢

ANALISE DAS OBRAS DE RUTH ROCHA COM DIALOGO DAS TEORIAS ME-
TODOLOGICAS

A escolha das obras de R. Rocha foi acertada sob varios aspectos, guando
o objetivo é tomé-tas como documento histdrico. Vejamos por qué:

Para Cipolini, nas obras de R Rocha “percebe-se sua visdo de mundo, sua
ideologia e formag&o socioldgica (...) com um roteiro ficticio, denuncia a
realidade brasileira e expressa o momento histérico”.

Da formagdo da escritora Cipolini apreende-se o seu ndo conformismo e
também por ter vivido justamente sob um governo militar, autoritario e
censurador.

Thais Cipolini nos apresenta da seguinte forma a linguagem de Ruth Ro-
cha: clara, atrativa, com rimas e provérbios populares, frases feitas, por
vezes desconhecidas {...) versos divertidos e belas ilustragdes (...) — pag. 17

Diria mais, uma obra rica do ponto de vista artistico-literario, pois utiliza
iconografias alegres, cheias de detalhes sem, no entanto serem carrega-
das; sdo também coloridas e bastantes curiosas, porque bem atuais, tendo
referéncias do passado, numa mistura habilidosa quando se refere aos
temas da realeza.

E complemento afirmando que talvez por n3o se prender a uma coeréncia
cansativa puxada pelo realismo, como € tipico da ldgica racional cartesia-
na, mas, sim, mais afinada a linguagem infantil, com um tempero inusita-
do.

22



As formas, mais especificamente as vestimentas, s3o habilidosamente
rebuscadas e estilizadas, num leve tom de ironia e ac mesmo tempo “cle-
an”, porque langa mdo de um tragcado simples, direto como se fossem fi-
guras desenhadas num sé plano, sem sombreamentos, ndo pemitindo no-
¢do de profundidade, parecem cascatas e prolongamentos descontraidos,
sem fim.

O uso de formas geométricas nas estamparias com bolinhas, guadrados,
listras lado a lado comp&em um mosaico despojado, alegre que se harmo-
niza em infinitas possibilidades.

Mostra a iconografia em consonincia com um texto verdadeiramente in-
fantil quando fala de forma direta, simples e alegre.

R. Rocha usou o imaginario infantil para condensar histdrias emocionantes
em suas mentes e através dessa viagem da imaginacdo, fortalecida pelo
prazer da leitura, direcionou conceitos de igualdade, de unido, atitude co-
rajosas frente a impasses na busca de solugdes e assim plantou sementes
do ndo conformismo que the é prdprio, apud - Cipolini

Como ela mesma diz:

“E escrever é um ato de existéncia. Quando se escreve, conta-se o gue &,
parece gque se inventa, mas ndo, vive-se. Parece que se cria, mas na ver-
dade aproveita-se. A historia estd dentro da gente {...). No espirito, no
fundo, no intimo, a histdria espreita. {...) A histéria é mais “real” do que
qualquer explicagdo” — Rocha, 1983

Nada mais justo do que dizer que estudar histdria é fazer histéria, pois es-
tas obras literdrias vistas como documentos histéricos nas m3os das crian-
cas, permitem reviver o periodo ditatorial, tomar contato com fatos histé-
ricos.

Segundo Cipolini, "(...) a visdo de homens em Vygotsky, aproxima-se da
concepgdo de Thompson: homens como produtos da Historia de seu gru-
po, a0 mesmo tempo em que sdo sujeitos desta Histdria”. apud Cipoline,
pag.13

N&o houve imparcialidade quando Cipoline escolheu trabalhar com R. Ro-
cha, assim como ndo havera imparcialidade se os professores se apropria-
rem desta metodologia e fizerem suas escolhas sobre os objetos de estu-
do de historia.
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Vejo esta proposta como um estandarte acenando como caminho, alter-
hativa inteligente para o ensino de histéria, desde que - como propde a
CENP e vem ao encontro das teorias de Thompson e Vygostsky — o aluno
seja tratado também como um produtor de conhecimento histérico, en-
tao eu diria “o aluno é produto da histéria do seu grupo como também
sujeito dela”.

Por ndc haver imparcialidade de escolha ha o risco de errar, de engano,
Mas o risco € necessario e estd presente como que a oxigenar o espago
para fazer nascer a liberdade.

Em R. Rocha, o uso da linguagem literdria permitiu nio apenas o registro
de experiéncias vividas como ela as via, mas faz deste meio seu campo de
resisténcia, transgressdo e contesta¢do ao revelar o jogo de poderes na
sociedade, além de investir na crianga como possibilidade de modificar o
real, na visdo de Cipolini.

Neste aspecto foi muito interessante valer-se de Faiwa Ostrower para
compreender o papel do leitor infantil e como R. Rocha pretende a modi-
ficacdo do status quo, quando da sua producio.

“(...) para a interpretacdo das metéforas é necessario relaciona-las as lem-
brancas (...) sdo dados da meméria ordenados (...) é uma experiéncia uni-
ca e especifica. Assim cria-se uma memdria vivenciada para se entender a
historicidade”- OSTROWER, apud Cipolini, pag. 19

Ou seja, segundo Cipoline o leitor mirim percebe e identifica-se com as
coincidéncias entre a histéria e o mundo real, ressignificando e a partir dai
encontra solugdes para seus problemas.

Ha aqui, uma possibilidade de aproximacio do conceito de Thompson

Para Cipolini, R. Rocha demonstra confianca na consciéncia coletiva e na
sabedoria pratica, contestando a neutralidade que se torna omiss3o.

Nas obras infantis os trabalhadores conscientes de seu papel como grupo
social ativo, constréi possibilidades de mudanga, que se tornam realidade.

O TCC abre algumas janelas muito interessantes para reflexio, sobre a
profundidade da relagdo entre literatura, linguagem e imagindrio na for-
magcdo intelectual. E um espaco fértil gue merece, em minha visdo um de-
brugar-se maior. Talvez por abrir um angulo muito maior do que este tra-
balho se propds abarcar, CIPOLINE ndo deu prosseguimento. Porém, ao
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fazer as citacBes de GRAMSCI, OSTROWER e RICHE, instigou, despertou
para uma diregdo, deixou indicios de relacBes, de convergéncia.

Pontualmente,

“a linguagem {(...) é fonte de contradi¢do entre as classes sociais, (..)éa
principal fonte de atuagéo na consciéncia, jd que é um meio de formacao
de conceitos” — GRAMSCI, apud Cipolini — pag. 18

“(...) para a interpreta¢do das metéaforas é necessario relaciona-las 3s lem-
brangas (...} sdo dados da memdria ordenados {...} é uma experiéncia Uni-
ca e especifica. Assim cria-se uma memoéria vivenciada para se entender a
historicidade”- OSTROWER, apud Cipolini, pag. 19

“a fabulacdo deixa um paralelo entre a realidade e a ficcio (...) a0 mesmo
tempo em que promove um distanciamento do real, langando a narrativa
no espago da emogdo.” — RICHE, (s/d) apud Cipolini — p4g.18

Pergunto qual o papel dessa emog¢&o quando se trabalha com a literatura,
qual o poder desta na narrativa, em relagdo as experiéncias individuais de
cada crianca?

Nao podemos negar a formagao de conceitos quando se trabalha com lite-
ratura, lembrando que ndo ha imparcialidade, neutralidade.

Noto que faltou uma exploragdo um pouco maior das referéncias de Vy-
gotsky e Marisa Lajolo, conforme foi proposto inicialmente.

Que contribuicdo Vygotsky poderia nos trazer neste momento de reflexio
sobre o impacto da emog&o quando lidamos com a narrativa literaria?

Que conjungao poderia fazer, trazendo 3 tona também Marisa Lajolo para
revelar a atuagdo do poético-literdrio, relacionado ao jogo das emocgoes
no ambito da arte?

Nao podemos aqui ignorar a for¢a da rima, da musicalidade, da poesia,
das cores e formas, quase um jogo lGdico no universo infantil.

Estes aspectos me parecem genuinamente da linguagem infantil ou de
impacto mais direto na crianga como uma poderosa ferramenta de lingua-
gem.

Sem avangar na discussdo da arte, mas reconhecendo a sua presenga den-
tro da narrativa literdria infantil, pois me parecem indissociaveis (arte e
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literatura como ficgdo), eu pergunto se neste caso a arte tem um fim em si
mesma?

A arte como literatura e a carga emocional gue lhe & intrinseca, sio fer-
ramentas muito poderosas na relagdo com a crianga e estas sdo forcas
presentes na obra de R. Rocha.

Na contra capa do livro “Vira rei ou a volta do rei” R. Rocha coloca: “(...) a
literatura é sempre ambigua; e n3o é na compreensdo racional do texto
gue estd o maior valor da literatura, mas na leitura em si e no prazer que
ela proporciona {...) Porque foi para isso que o escritor foi feito. Para mos-
trar a realidade sob um novo dngulo, para criticar o que se passa por toda
a parte e para ndo dar solugdo a coisa nenhuma e sobretudo para n3o dar
conselhos. Cada um que encontre sua verdade sozinho.(...}”

Contra capa do livro “Vira rei ou a volta do rei”- 1983

Na esteira da afirmacédo de Riche: “a fabulagio deixa subjacente um para-
lelo entre a realidade e a fic¢do0”; CIPOLINE desconstrdi este roteiro ficticio
e pontua, na leitura das simbologias utilizadas por R.Rocha, os fatos histo-
ricos apreendidos do contexto sdcio-politico da autora e para tal exercita
com habilidade o método de pesquisa apropriado ao estudo da histéria, a
Logica Histdérica thompsoniana, levantando sucessivas hipoteses na inter-
rogacdo do seu objeto histérico, as quatro obras de R. Rocha, citadas ante-
riormente.

Naguele dialogo, um constante interrogar vai seguindo os vestigios dos
documentos literdrios, suas alegorias, metaforas e ironias, atendo-se na
relacdo dos personagens, dentro do jogo de poderes que é tema das suas
quatro obras.

Com esse processo desvenda as posi¢Bes sociais dos personagens, seus
conflitos, seus dramas de opresséo, seus anseios, estratégias de resistén-
cias e superacao.

Na investigacdo histdrica que realiza, segue criteriosamente o método a-
dotado, buscando evidéncias que exprimam a realidade social, e ainda
respeita a complexidade do seu objeto e suas especificidades, quando traz
referéncias histéricas que sustentam suas hipéteses, por exemplo, a¢des
de censura e propaganda no periodo ditatorial brasileiro, nas décadas de
1960, 1970 e 1980 na relagdo de poder dos personagens.
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Exatamente conforme prop&e o método, had que se conduzir de um lado
pelas hipdteses e pela pesquisa empirica, de outro. Fica clara a pesquisa
empirica que identifica essas evidéncias de comportamento no momento
politico da época, demonstrando habilidade em manter a sua investigacdo
sob controle histdrico.

A exemplo disso, pontualmente ressalto que Cipoline estuda as relacBes
de conflito e contradi¢Bes na literatura de R.Rocha como expressao do
contexto politico e social na época da producio das obras gue vai de 1978
a 1983.

Destacou em sua obra um rei distante que ndo vé e n3o ouve seus suditos,
alienado por opgéo e identifica também no periodo da producdo do texto,
uma classe dominante que sabe da classe trabalhadora, precisa dela, mas
ignora seus protestos e necessidades.

Uma leitura iconografica bem pertinente identifica os personagens gover-
hantes com corpos grandes e cabegas pequenas, num tom de depreciacio
e soando como imposi¢do social pela forca, ainda nas palavras de Cipoline.

No exercicio de captar os vestigios da linguagem, Cipoline elenca as pala-
vras: “unir, pelejar, todos juntos, assembléia” e apreende uma atitude de
esperanca e cren¢a na democracia por parte de R. Rocha.

A autora consegue flagrar vérios paralelos entre a literatura e o contexto
do referido periodo em estudo, trazendo pesquisas para fundamentar o
periodo ditatorial.

Faz uma bela costura, unindo ponto a ponto realidade e ficcdo e utiliza
para isso uma delicada linha que ora percorre estudos de Aquino, ora de
Berg, ora de Kushnir, ora de Chaui, e De Decca, entre outros. Desta forma,
pontualmente, pisando |4 e ¢4, como se tivesse construido passarelas on-
de se percorre os dois mundos aoc mesmo tempo.

Cipolini vale-se de um processo de “desconstruir” como meio de investi-
gagao para nos levar a um novo panorama.

Percebe-se, na sua andlise, um acertado entrecruzar das teorias de
Thompson e as produgdes de R. Rocha quando nos mostra a vis3o de re-
sisténcia cultural.

Como ela nos mostra, a resisténcia esté na idéia de unido, quando os tra-
bathadores da histéria de Rocha, na obra “O que os olhos ndo véem”, em
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grupo, resolvem utilizar as pernas de pau para se tornarem grandes, for-
tes, presentes, visiveis e audiveis.

E interessante observar que nesta producdo, a concepgdo de resisténcia, é
forjada na relacio direta com a visdo de dominagdo, ressignificando-a. Ou
seja, os trabalhadores ndo utilizam a vis3o de serem pequenos (visdo do-
minante); contudo, a partir desta visdo propdem a utilizacdo de pernas de
Pau para se sentirem e se fazerem grandes!

Neste sentido, percebe-se neste momento uma nitida aproximagao pro-
duzida pela autora e pelo ilustrador da obra {(na relagdo com o trabalho da
editora), do conceito thompsoniano de resisténcia, a qual inclui muitas
vezes, a imbricagdo entre estas duas dimensdes, da dominac3o e da resis-
téncia numa mesma produg3o cultural.

Ha varios paralelos entre o periodo ditatorial vivido por Rocha e aqueles
identificados em suas histdrias.

Ainda na histdria “O rei que n3o sabia de nada” havia uma maquina que
controlava absolutamente tudo, desde plantagdes, fabricas, escolas, TV,
radio e cinema. Aquino nos lembra, via Cipoline, que no regime militar,
pos 64, tinhamos o DOPS como mecanismo de repressio.

Berg, também via Cipolini, nos lembra que ja desde o império a censura
era punitiva para ocultar o atraso comercial e o sofrimento dos escravos,
enquanto que na Republica a censura e propaganda tinham a funcio de
construir uma imagem ideal das instituigdes e das rela¢des de poder, por
exemplo, um operdrio ddcil, obediente e servil e sempre que o0s jornais
mostravam a exploragdo patronal, estes eram perseguidos.

No mesmo livro “O rei que ndo sabia de nada”, o rei é rodeado por um
cenario perfeito para que ndo visse a real situacdo, mas tudo desmorona
com uma inesperada bola que quebra este cendrio.

Em um momento Couto é trazido por Cipolini para nos mostrar que o Mo-
vimento do ‘Diretas J&’, com mais de um milhdo de pessoas em Sdo Paulo,
quer eleger um novo presidente para romper o ciclo do “faz de contas”.

Em outro momento os personagens das obras de Ruth Rocha produzidos
nos anos finais da ditadura militar, sdo apresentados como calados a forca
€ aparecem com fitas adesivas na boca e mais adiante as ilustracdes mos-
tram aqueles sem boca. “De tanto se calar ninguém mais sabia falar - de
tanta censura, ninguém mais sabia pensar, ‘hd um vazio do pensamento’”,
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A contribuicdo de Aquino, trazida por Cipolini, nesta pesquisa é muito bem
vinda. Aquino explica que no processo de censura a educagdo é usada co-
mo forma de dominag3o. Vejo lucidez quando Cipolini faz a ponte entre os
estudos da dominagdo politica, na época da ditadura brasileira e a litera-
tura de Rocha e deixando claro como é possivel reviver nossa histéria de
forma a ampliar a consciéncia e construir identidades culturais plurais e
autdbnomas.

Entdo, segundo Aquino, via Cipolini, Pela Lei 5692/71 ocorre a Intervengédo
Educacional do estado com a supress3o dos estudos de Histéria e Geogra-
fia para em seu fugar instituir EMC, OSPB, EPB — como meio de legitimar a
ideologia militar e como forma de esvaziar a capacidade de reflexdo sobre
o cotidiano vivido.

Falando em identidades, Cipolini refletiu sobre a memdria de diversas
formas, através de estudiosos, desde a Grécia até os dias atuais, e pincar
um pouco desta prazerosa reflexdo, ela trouxe De Decca dizendo gue “a
memoria se enraiza no concreto, no espaco, no gesto, na imagem, no ob-
jeto... a memoria coletiva estd escondida, refugiada nos rituais e celebra-
¢bes... € uma forma de resisténcia cultural”.De Decca, apud Cipolini, pag.
35

Abragando as afirmagdes de Orid, Cipolini nos coloca que “a populacgdo se
reconhece na memdria, sente-se participe, co-responsavel pela preserva-
¢do dos simbolos e monumentos histéricos”- Oria, apud Cipolini, pag. 35.
Mas em nosso pais hd um descaso, tanto dos governantes como da popu-
lagdo, em relacdo & meméria dos monumentos. ‘Serd que 0 povo n3o se
reconhece na histéria dita oficial?’, pergunta Cipoline, retomando as teo-
rias da Histdria Nova.

Em consondncia com o raciocinio de Magaldi, Cipolini responde a pergun-
ta acima: “a preservacgdo do patriménio histérico pauta-se pela identidade
cultural e exercicio de cidadania”, pag. 35

Acrescentando, ela afirma que a memdria é um importante instrumento
de luta e afirmacédo das identidades étnicas e culturais de uma populacdo
ou seja, uma forma de resisténcia cultural.

Vale ressaitar a importancia do conceito de Resisténcia que de certa forma
vem também a ser confirmado através da afirmacdo de Abramovich, tra-
zida por Cipolini: “o limite ndo ¢ dado apenas por quem manda. Também
0 € por quem o refuta ou recusa, o que faz com gque as regras se perpetu-
em ou modifiquem”, mesmo que de forma subliminar, eu diria.

29



Desta maneira, ressalto a observacdo de Cipolini quanto 2 histéria de Ro-
cha em que os personagens s&o mandados calar - “O reizinho Mandio” e
continuam falando baixinho; sdo mandadas prender as verdades, em “Sa-
po vira rei vira sapo”, mas elas escapolem. Na pagina 30 de seu trabalho,
Thais faz o paralelo entre esta condicfo e a pesquisa em que Berg coloca
que os artistas, na época da ditadura intelectualizaram suas obras e estas,
num movimento de resisténcia para Cipolini, continuaram a falar, ja que
0s agentes repressores (teécnicos) ndo sabiam ‘decifrar’ o contetdo da re-
sisténcia, ndo sabiam se era subversivo.

Portanto, para T. Cipolini trata-se da reafirmac3o da linguagem como um
amplo campo de resisténcia cultural.

Analisando o trabalho como um todo, observo que no 12 capitulo houve
um cuidado em fundamentar com clareza as referéncias tedrico-
metodoldgicas, retomando todo um cabedal de raciocinio que justificasse
cuidadosamente o seu uso, principalmente no tocante & Histdria Nova, a
visdo Thompsoniana de Histdria e seu método investigativo. Senti falta da
fundamentacéio teérica em Vygotsky da mesma forma cuidadosa como
em relagdo a Historia Nova, com seus pesquisadores e a Thompson.

Como mencionei anteriormente, o_22 capitulo em que foi feita a andlise
das obras foi trabalhado de forma detida e cuidadosa, buscando apresen-
tar as pesquisas e suas fontes, que constatam as evidéncias relativas aos
fatos do momento histdrico, do contexto da sua producdo.

Embora j& tenha citado pontualmente trechos desta andlise, como forma
de atestar que seu propdsito se cumpriu habilmente nio cabe mais agui
me estender, ressalto quéo relevante € ver a proposta metodoldgica sen-
do colocada em pratica no didlogo com os documentos literrios focaliza-
dos.

A partir da,i compreendo e concordo em ver o 32 capitulo, reservado 3
Proposta Pedagdgica, ser descrito de forma sucinta e em topicos, o que de
inicio pensava estar elaborado de forma apressada; agora vejo que mais
minucias talvez se tornassem desnecessarias e cansativas. Reservo-me,
entao a possibilidade de reiterar que os tépicos colocados como Passo a
passo deste capitulo apresentam-se de forma minuciosa, sim, e bem ex-
plorada em termos de organizacdo, abrangéncia e desenvolvimento das
atividades.

Com relacdo a fundamentagdo tedrica na proposta pedagégica, que faz
parte da finalizacéo do trabalho e diz respeito mais & prética, Cipolini refe-
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re-se a teoria de producio do conhecimento em Thempson, a teoria de
aprendizagem em Vygotsky e & Proposta Curricular de Histéria da CENP —
SP, 1992- para Ensino Fundamental.

Ndo vendo necessidade de retomar em profundidade Thompson e Vy-
gotsky, atenho-me ao ponto de convergéncia entre os dois e ainda a Pro-
posta da CENP; ou seja, tanto para o primeiro como para o segundo, os
homens sdo seres histéricos, contextualizados que transformam a nature-
za como, a si proprios e deste modo criam a cultura. Ou ainda, sdo ativos
na construcdo da sociedade, diz Cipolini. Para a CENP, por sua vez, os ho-
mens sao ativos, e neste sentido os alunos s3o0 ativos na producao dos co-
nhecimentos histéricos, pois estabelecem relacdes e estfio vinculados 3s
suas realidades sdcio-culturais. Portanto, para a CENP, a escola deve tra-
balhar para que o aluno seja sujeito da sua prépria histéria, identificando-
se e atuando no contexto e processo social.

Mais um apontamento realizado por Cipoline, mostra coeréncia na esco-
tha das teorias, ac lembrar que a CENP se propde a trabalhar com a histd-
ria dos dominados, totalmente em sintonia com a visdo dos pensadores da
Histdria Nova, do mesmo modo quando questiona a vis3o linear de hists-
ria com interpretagdo de seqiiéncia evolutiva e cronolégica, com seus he-
rois pasteurizados e as datas civicas oficiais.

Um tnico sendo ja apontado por Thais Cipoline em nota de rodapé denun-
cia uma contradi¢do na postura da CENP, pois ao mesmo tempo em que
“apresenta o aluno como produtor de conhecimente anuncia a universi-
dade como produtora de conhecimento e a escola como transmissora des-
te”. A autora também questiona a CENP, pelo fato desta Gltima entender a
literatura infantil como fonte importante apenas por lidar com o imagina-
rio, sonhos e idealizagdes infantis e problematiza tal argumentacso, atra-
vés de Thompson, ao citar que hd um leque de evidéncias documentais,
tais como fotos, revistas, jornais, musicas, obras de arte, hip-hop e outros
com o mesmo apelo, além é claro de revelarem o contexto histérico cultu-
ral.

Toda a apresentacdo da Proposta Pedagégica que inclui objetivos, meto-
dologia, desenvolvimento e avaliagdo pareceram-me claros, detalhados e
bem interessante até como sugest3o, pois hd que haver liberdade de esco-
Iha e criatividade para a preparagdo por parte do professor em sua pratica
cotidianas também nas primeiras séries da escolaridade.
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A avaliagdo tdo 6bvia do ponto de vista da sua necessidade pode até pa-
recer injustificavel, mas Thais Cipoline trouxe uma fundamentagdo, no dié-
logo com Hoofmann, que é contundente:

“a acdo avaliativa exerce uma funcio dialégica e interativa, ela promove
0s seres moral e intelectualmente, tornando-os criticos e participativos,
inseridos no seu contexto social e politico”- Hoofmann, apud Cipolini,
pag.56

Fago uma pequena colocagdo que justifica ainda mais a importancia da
avaliacdo, ja que tratamos da disciplina Histéria, dentro de um processo
de construgdo do conhecimento de base também subjetiva, 0 que exige
ainda mais cuidado e responsabilidade. Cipolini diz que a avaliagdo é cons-
tante - € uma das vdrias etapas da aprendizagem, que permite andlise cri-
tica por alunos e professores sobre seus trabalhos, tanto para explicitar os
sucessos, quando houver a leitura dialogal com o documento historico,
quanto para indicar falhas, quando n3o dialogarem com as “evidéncias”
historicas.

Essa preocupacdo advém do fato de se entender o estudo da disciplina
como algo de natureza “flexivel”, limitada, pois nio sendo exata exige a-
inda mais responsabilidade, investigacdo criteriosa e, como nos diz
Thompson, ...“h3 que se respeitar as singularidades e limita¢des do obje-
to”... Entendemos que “este conhecimento & provisorio e por mais que
haja subjetividade, ndo se tira a objetividade da evidéncia” — Cipoline.

Essas consideragBes devem-se a “complexidade histérica, uma complexi-
dade que permeia todas as formas de conhecimento social e que exige,
em todas as disciplinas, salvaguardas metodoldgicas”, ainda nas palavras
de Thompson, apontadas neste trabalho, por Cipoline.
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PARTE 3

PARA NAO CONCLUIR...

Neste momento repenso os dois trabalhos numa abordagem comparativa,
na tentativa de compreendé-los em suas diferengas, semelhancas e vé-los
também como expressBes de um contexto maior, a comunidade académi-
ca.

Isto significa que sdo produtos de uma orientacdo pedagdgica e esta, por

sua vez, encontra-se também em constante didlogo com um grupo de
pesquisa mais amplo da Faculdade de Educacdo (Grupo Memdria, Histdria
e Educagdo).

Na intencdo até de visualiza-los com certo distanciamento e ao mesmo
tempo com mais proximidade, pergunto-me que obras literarias focali-
zam? Como apresentam seus trabalhos? Quais sio seus referenciais? Ha
contradi¢cdes dentro de suas proprias propostas? Que orientacio pedago-
gica assumiram e por qué? Em que aspectos apresentam similaridades?
Houve mudangas qualitativas, no sentido de contribuirem para a pesquisa
académica relativa ao ensino de Histéria e Geografia nos primeiros anos
de escolaridade?

Acredito que esta agdo comparativa seja pertinente por se tratarem de
propostas que se colocam na mesma diregdo ou, como j& é sabido, pro-
pbem-se a utilizar a literatura como documento no ensino de histdria.

Staroste tomou o Conto de Cinderela como documento em um processo
de construgdo de conhecimento histérico e Cipolini focalizou guatro obras
de Ruth Rocha — literatura infantil com este fim.

E interessante perceber que a segunda utilizou-se de obras bem atuais, as
de Ruth Rocha, escritora reconhecida e premiada no meio literério, e isto,
inclusive, serviu de impulso para o seu passo seguinte na vida académica —
a producdo da dissertacdo de Mestrado tendo as obras de R. Rocha como
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foco de analise; enquanto a primeira autora utilizou-se de um dos maiores
cldssicos que marcou o inicio da literatura infantil na Europa — Cinderela
de C. Perrault e dos irmdos Grimm.

Lamentavelmente Staroste ndo aprofundou a quest3o da desconstrugdo
dos documentos literdrios enfocados e quando percebeu continuas inter-
pretagBes polarizadamente psicanaliticas, ai permaneceu e n3o houve
producdo, de fato, de uma visdo historicamente fundamentada.

No meu ponto de vista esta auséncia - comentada nas consideractes da
Parte 2 deste trabalho-, constitui a grande contradicio do seu trabalho.
Por ndo analisar o conto, como propde o método referenciado, nio de-
senvolveu um estudo da vida e obras dos classicos autores - nas diferentes
versbes — fazendo as relagdes entre o Conto de Cinderela e as mudangas
nestas versdes diante do contexto histérico em que viveram.

Este estudo sobre os autores precederia e auxiliaria a andlise dos docu-
mentos literarios.

Atrelado a isso também n3o elaborou uma proposta pedagdgica, que de-
veria voltar-se para os primeiros anos de escolaridade.

Os dois Trabalhos de Conclusdo de Curso tém como referencial tedrico-
metodologico, principalmente a Histéria Nova e a producdo historiografica
do marxista cultural Edward Palmer Thompson. Staroste enfatiza o movi-
mento da Historia Nova, contextualizando-o e faz referéncia, também, ao
trabalho de M. Foucault, enquanto Cipolini contrapde este mesmo Movi-
mento a concepcdo de Histdria Positivista e traz referéncias mais ligadas a
linguagem, em Gramsci e Faiwa Ostrower, por exemplo.

Percebe-se ja ai, uma congruéncia na abordagem histérica, na forma de
entender a construgdo do conhecimento histérico-educacional, com sen-
sibilidade as dimensdes sécio—culturais, em suas diferentes manifesta-
¢Bes. Nota-se que no segundo trabalho hd um maior aprofundamento da
pesquisa quando fanga méo de outros tedricos para subsidiar o aspecto da
linguagem, como citei acima, no estudo do documento histérico em ques-
tdo.
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Ambos colocam L. V. Vygotsky como norteador da concepc¢ado pedagodgica
em seus trabalhos, o que revela uma busca de coeréncia em relacdo a op-
¢do realizada em torno dos fundamentos marxistas, também presentes na
obra de E.P. Thompson.

No processo de escolarizagio o aspecto de mediacio em Vygotsky possibi-
lita ndo so que a literatura seja a catalizadora de conhecimentos suscita-
dos pelos vestigios de uma histéria contada através da narrativa e do
prisma do préprio olhar do autor, mas também permite a relagdo partici-
pativa de alunos e professores para que sejam mediadores de um conhe-
cimento que vai sendo construido pelo trabalho coletivo, quando se bus-
ca, por exemplo, ouvir as memdrias de familiares, sob a orienta¢o do pro-
fessor.

Ha alguns aspectos que diferenciam os dois trabalhos e n3o pretendo hie-
rarquiza-los, mas compreender que foram produzidos em situaces dife-
rentes, em momentos diferentes, no que se refere tanto ao aspecto pes-
soal como também do grupo como um todo.

Neste sentido, estes trabalhos pertencem a uma dada comunidade aca-
démica, expressando as visdes tanto da orientadora e de seus orientan-
dos, como de um grupo mais amplo de pesquisadores*®, o gue acaba por
estabelecer vinculos em termos do desenrolar das pesquisas, das orienta-
¢Oes, das intera¢Bes e da dindmica, quando se partilha conhecimento e
instrumentais tedrico-metodoldgicos.

De um ponto de vista bem simples, percebo que a organizacio textual e
suas estruturas, ja dizem das suas producdes académicas.

No segundo trabalho, a autora, Thais Cipolini aciona muitos recursos ted-
ricos e os apresenta de forma muito bem articulada para expor seus ar-
gumentos e nos conduz, de maneira leve e agradavel, pelos caminhos das
suas convicgdes.

No segundo trabalho, Evelyn Staroste prefere esgotar o assunto de cada
capitulo nele proprio, o que acaba por compartimenta-los, além de, mui-

* Este grupo produziu no ano de 2008 a obra coletiva “Memdrias e Historias da Escola”.Campinas, 5P:
Editora Mercado das L.etras.
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tas vezes, apresentd-los em tdpicos, como se houvesse a necessidade de
preencher um espaco vazio.

Cipolini consegue mesclar os assuntos e inter-relaciona-los, como se, a
cada novo momento, fosse incorporando novos conceitos junto ao leitor,
novo patamar de significacdo para os temas.

Vale reiterar, ainda, que através do seu trabalho, E. Staroste comunica
uma relagdo de confianca, certeza e convicgdo sobre o que é um bom re-
ferencial de estudo de histéria junto aos alunos e o que ndo é baseado nos
seus pressupostos jé citados.

Considero de grande importancia a preocupacio de T. Cipolini quando se
dedicou a percorrer todos os passos para compor seu trabalho de modo
mais integral ou completo.

Vejamos como: houve uma fundamentagdo tedrica muito bem explicita-
da; houve uma pesquisa empirica com embasamento de fontes reconhe-
cidas no meio académico que possa confirmar suas hipSteses, referentes a
condigdo de dendncia velada sobre ditadura e repressdo, sé para citar al-
gumas; houve um didlogo textual muito cuidadoso com as obras, fazendo
leitura iconogréfica, atentando para as edi¢des e houve pesquisa sobre os
dados biograficos da autora.

Além destes passos houve a elaboracic de Proposta para a Prética Peda-
gogica bem detalhada e que fica, a meu ver, como ponto de partida real-
mente — ja o0 termo proposta tem o sentido de apoio, sugest3o, indicac&o,
recomendagdo - para um trabalho que concebe a literatura como docu-
mento historico.

Em relagdo ao trabatho de Evelyn® percebo que Thais obteve um avango
finalizando com sua Proposta bem descritiva, apresentando, inclusive,
questdes a serem utilizadas com os alunos, de forma a mediar o raciocinio
destes para a produgdo de conhecimentos histdrico-educacionais.

Em termos de permanéncias tivemos certa similaridade dos referenciais
teoricos utilizados, por apresentarem tanto os intelectuais da Histéria No-

* Teci comentérios na Parte 2 sobre a auséncia da Proposta Pedagdgica de E. Staroste.

36

UNICAMP - FE - BIBLIOTECA



va, como Edward Palmer Thompson e L. S. Vygotsky para embasar a me-
todologia de aprendizagem. O que houve foi uma mudanca na forma de
utilizar esses fundamentos, ou seja, Cipolini mostra além de maior apro-
fundamento, o uso da desconstrugdo do material documental, com base
nas teorias levantadas.

Percebo uma pesquisa bibliografica mais ampla no texto de Cipolini sobre-
tudo para lidar com a quest&o da linguagem, embora ndo tenha avangado
quando se propds a dialogar com a literata Marisa Lajolo.

E oportuno dizer que ha um Trabalho de Conclusdo de Curso elaborado
por Luciana Alvarenga Emmerich de Souza, também sob a orientacdo de
Maria Carolina Bovério Galzerani: “Contribuictes da Hist6ria Nova para a
Pratica Pedagdgica: Uma Abordagem do Sitio do PicaPau Amarelo”, que
foi citado por Staroste e discute como elaborar uma Proposta Pedagégica
nos pressupostos tedricos da Histéria Nova, articulados aos textos litera-
rios de Monteiro Lobato em “O Sitio do Pica-Pau Amarelo”- para criancas
de 3 a 6 anos.

Ha, ainda a produgdo de Renata Ortolano Bacan — “Literatura Infantil e
Alteridade: Praticas de Produgdo de Conhecimentos Escolares”, também
sob orientacdo da Professora Maria Carolina Bovério Galzerani, que discu-
te o uso da literatura infanto-juvenil para tratar de temas como a alterida-
de e a diversidade na escola e que propde a elaboracdo de uma prética
pedagdgica, com pressupostos tedricos situados em Thompson, Todorov,
Vygotsky e Foucault

Saliento que Thais O. Cipolini deu prosseguimento a seu trabalho de TCC,
elaborando sua dissertacdo de Mestrado na Unicamp, também sob a ori-
entacdo da professora Maria Carolina B. Galzerani: “Tramas tramadas de
um tapete: fios histéricos nas histérias de Ruth Rocha”. Trata-se de um
dialogo com as produgdes Literdrias de Ruth Rocha desde 1976 até 2005,
relacionando-as ao contexto histérico vivido pela autora.

Sugestdes para continuidade desta historia de producdo de conhecimen-
tos histdrico-educacioanis: para a continuidade destes trabalhos, vejo uma
rica possibilidade na colocagdo em préatica da proposta pedagogica elabo-

rada por Cipolini, no interior da sala de aula nas primeiras séries de esco-
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laridade - cito apenas Cipolini porque apenas ela chegou ao ponto da ela-
boragdo de uma proposta pedagdgica, mas é uma sugestdo para ambos os
trabalhos.

Visualizo um projeto simples, como um projeto piloto, ou atividade extra-
curricular como experimento de uma sala de aula comum e que fosse em
periodo reduzido ou com um nimero reduzido de alunos. A intengdo é
perceber na prética qual o nivel de envolvimento e interesse dos alunos,
0s ajustes necessdrios com relagdo a planejamento do tempo, fontes
compiementares, dindmicas dos grupos e assim por diante. Entendo como
uma forma de auto-avaliacdo.

No contato com a publicacdo de “Memorias e Histérias da Escola” —
produzida pelo grupo Memodria, Histéria e Educacio- compreendo o quan-
to é importante a pesquisa em um nivel que permita o didlogo entre uni-
versidade ~ com seus interlocutores docentes e discentes, pesquisadores -
e escola, também com tais interlocutores.

Importante porque traz a pesquisa de um modo geral para o patamar do
real cotidiano; é possivel dar vozes ao “professor comum”, ao “aluno co-
mum”, “a escola comum®, seguindo a perspectiva da Histéria Nova ou de
E.P.Thompson. Remete-me ao trecho da histéria de R. Rocha, em que os
personagens, pessoas comuns trabalhadoras ndo notadas, precisaram das

pernas de pau para serem vistas e ouvidas.

Fiquei tocada com a pesquisa “Vocé se depara com professores mais ve-
lhos e se sente uma formiga: Memérias dos Professores Iniciantes de His-
téria”*” , através desta pesquisa, foram flagradas situagdes em que o pro-
fessor iniciante se sente muitas vezes acuado diante de padrdes de com-
portamento da “hierarquia escolar”, sem espago aparente para trazer o

novao,

® De Elison Antonio Paim e Maria Carolina Bovério Galzerani “ Memérias e Histérias da Escola”,
op. cit., pdg., 113
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Como iniciante pode recuar na busca da sua autonomia e n3o se impor,
pode se frustrar simplesmente ou reagir e buscar saidas. A parte, conside-
ro relevante a ponderagio em analisar também as relagdes culturais de
forma que ndo seja maniquefstas, dicotomizadas — colocando o professor
iniciante como sempre bem intencionado e incompreendido pelos demais
sujeitos da escola { pag. 121).

Esta pesquisa citada acima faz- me perceber que o aluno de Pedagogia,
quase formado, ao elaborar seu TCC com espaco para a pratica, no didlogo
com a escola, por exemplo, vive uma relagdo muito salutar porgue rompe
a distancia da universidade com a escola.

Nesta relagdo pode-se quebrar o paradigma, tdo cristalizado, que as vezes
ndo se percebe que a escola, os alunos e professores podem e devem ser
produtores de conhecimento educacional *®, tanto guanto esses novos
professores, formados em Pedagogia, quando iniciam suas praticas inves-
tigativas.

Analisando, dois semestres para elaborar projeto de TCC e ir & campo, tal-
vez seja pouco, imaginando possiveis percalcos e a retomada do caminho
quando imprevistos ocorrem, tais como a necessidade de buscar novo es-
pago para a pratica, entre outras dificuldades que podem surgir.

Fago, ainda, minhas as colocacdes de E. A. Paim e M.C.B. Galzerani: “Como
diria Richard Senett (1999), com o avango das relagBes capitalistas de pro-
dugdo tem ocorrido ‘o declinio do homem publice’, ou ainda, no que se
refere, as cuituras escolares, na contemporaneidade, também tém preva-
lecido o desmoronamento das relagdes publicas, sobretudo entre os pro-
fessores”{Op.cit.,pag. 127 )

Ou, para enfatizar, cito Mércia Regina P. Bichara e Maria Carolina B. Galze-
rani, em “Discrimina¢des em sala de aula: Memorias, Histérias e Ensino de
Historia” (Op.cit.,pag. 151): “Em textos da década de 1930, Walter Benja-
mim questionou a modernidade capitalista como produtora de “vivéncias’
— automatizadas, individualistas, destituidas do sentido de si e do outro —

® Lembrando que a CENP em 1992, na Proposta Curricular para ¢ ensino de Histéria para o primeira
grau, talvez inadvertidamente, passa a nocdo de que a Universidade produz o conhecimento e a escola
de 12 e 22 Graus os socializa, como mencionou Cipolini — pag. 47.
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e ndo de ‘experiéncias’. Segundo tal autor, o sistema capitalista produz
pessoas que tendem ser verdadeiros autématos, preocupados muito mais
com o ter do que com o ser, reprodutores de modelos, muitas vezes per-
didos de si mesmos e distantes dos outros. Sujeitos mergulhados huma
mesmice cultural, forjados em séries, para atender ao sistema capitalista”.
E continua: “Nas préticas modernas, segundo tal filésofo, as pessoas ten-
dem a perder a capacidade de se reconhecer como seres singulares, de
produzir memdarias, de narrar suas experiéncias, face ao esfacelamento
das relagdes interpessoais, bem como das conexdes entre passado, pre-
sente e futuro. Na modernidade o futuro passa a ser reproducdo do ‘novo
sempre igual’, do ‘novo’ que se torna velho no mesmo momento em que
surge. Que ja € ruina no momento em gue nasce”.

Reflito um pouco sobre 0 momento de escrever o TCC no final de curso,
afinal meus objetos de estudo sdo duas produces deste nivel.

A elaboraggio do TCC é um momento muito especial, permite o aprofun-
damento do aluno com temas que lhe s3o caros; permite aproximacio
com seus professores de um modo mais profissional por parte do aluno;
permite que se estabelega uma relagio de confianca mutua entre profes-
sor e aluno; exige que 0 aluno coloque em prética muitos dos conheci-
mentos discutidos, e que vdo ser colocados a prova; permite que se apure
e se refine sua postura, porque se tem a percepcio de que esta producdo
vai ficar registrada “para sempre, “catalogada”. Faco estas afirmag@es co-
mo quem vé esta produgio de dentro do processo.

Claro que estes processos s3o continuos, vem sendo construidos ao fongo
de toda a Graduagdo, mas provoca o sentimento de vdo para fora do ni-
nho. As prepara¢des vém se consolidando aos poucos; mesmo assim este
“vB0” € quase rasante! Ao mesmo tempo em que dd prazer, dd medo, in-
seguranga, mas nada como um bom orientador para mediar estes passos
gradativos de elaboracdes.

Pensando nas fontes pesquisadas, nas teorias metodoldgicas tdo conver-
gentes, é possivel perceber que diferentes leituras se estabelecem e que
as marcas deixadas em cada pesquisador sdo diferentes, haja vista suas
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producdes e até mesmo a possivel continuidade na formacgdo destas auto-
ras — refiro-me a Pés-Graduagdo trilhada por Thals Cipolini.

Seria hipocrisia de minha parte eximir- me deste processo, inclusive devi-
do a orientag¢do dos TCCs, pois tanto neste TCC que produzo como nos ou-
tros dois, que estdo em foco, temos a orientagdo da professora Maria Ca-
rolina B. Galzerani.

No entanto, é necessario observar que a professora, como orientadora, se
predispds a rever esta trajetdria enquanto participe, o que faz de sua pos-
tura um ato bastante coerente do ponto de vista das teorias com as guais
trabalha, e, para tanto, coloco a seguinte citagdo, com intuito de perceber
o que pode significar o “revisitar” estes trabalhos, seja através da “reme-
moragao”, seja através do “didlogo” com cada um dos TCCs:

“Rememorar, para este autor {W. Benjamim), é um ato que,
partindo do presente, situa o passado, para que se possa repensar o
futuro, afastar-se da mesmice dos tempos modernos, ‘sempre i-
guais’. Um ato que traz consigo a possibilidade de ruptura e por isso
a revalorizagdo da utopia. Um ato que traz também a tona as emo-
¢des, as sensibilidades(...)”

“Nas pegadas de Benjamim, podemos enfatizar que a pessoa
que rememora &, a0 mesmo tempo, atravessada pela dimenso in-
dividual e coletiva, consciente e inconsciente, permitindo-se viver
incompletudes e incertezas. E um ente que se permite ser mais in-
teiro, na tessitura das suas experiéncias vividas. £ povoado por va-
rias vozes, por varias relacdes sécias, situadas em varios tempos e
lugares; é habitada por outros e os traz em sua meméria, em sua
narrativa”.

M. R. Bichara e M. C. B. Galzerani. “Discriminagdes em
sala de aula: Memédrias, Histérias e Ensino de Histéria”
(Op, cit., pag. 152).

Menos conclusdo e mais reflexdo € o que me mostra esta 32 Parte, princi-
palmente porque chegando ao final da redagdo do trabalho, percebe-se o
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quanto ainda ha para estudar, pesquisar, interrogar, dialogar, rever e as-
sim por diante.

Muito melhor que pensar concluido, é pensar que ha novas questdes a
serem respondidas, ndo apenas por mim, mas pelo leitor que se sentir ins-
tigado a dar prosseguimento.

Nao por acaso, tomo emprestada a afirmacdo que abriu um texto de pes-
guisa e aqui encerra:

“Como pratica a educacdo n3o pode terminar em uma anali-
se, ndo importa qudo elegante - (ou deselegante, pois ndo tenho esta pre-
tensdo*’) — teoricamente, esta seja. Isto porgue ela deve ter um interesse
constitutivo na acdo emancipadora dos seres humanos” - Michael W. Ap-
ple — Ideologia y Curriculo, 1986, in Memérias e Histdrias da Escola (Op.
cit, E. A. Paim e M. C. B. Galzerani — pag.. 113).

? Grifo meu.
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ANEXOS:

Evelyn Cristiane Siaroste

Ensino de Historia Via Contos de Fadas:
23 Série do Ensino Fundamental

Trabalho de Conclusdo do Curso
apreserntada como exigéncia parcial
para © curso de Pedagogia como
habilitagao em Administragio Escolar
da Faculdade de Educagéo,

UNICAMP, sob a orientagéo
da Prof*. M®. Carolina B. Galzerani

Campinas, SP
1998
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