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"SE..." UM POEMA PARA O MESTRE

SE fores capaz de olhar as criangas ¢ os jovens com quem trabalhares, ndo do alto de um
tablado, mas ajoelhado no chio ao seu lado;

SE conseguires acreditar em cada um deles como uma individualidade e uma alma
potencialmente boa e suscetivel de aperfeicoamento;

SE tiveres consciéncia da necessidade de florescer sua personalidade, sem rudezas e
agressdes;

SE fores simples, modesto, trangiiilo e confiante, quando todos a teu redor estdo envoltos
em vaidade, pretensdo ¢ desassossego;

SE tiveres a sabedoria de reconhecer que cstas falhando no teu mister diario de
reconsiderar teus métodos;

SE continuares acreditando nos valores que tu mesmo te impuseste como objetivos de vida
¢ profissiio, quando outros a tcu lado estio fazendo concessoes;

SE aprenderes a dominar tua irritagio, quando as cabecinhas te disserem com
simplicidade: "ndo entendi”, depois do lhe teres repetido dez vezes a mesma cxplicagéo;,

SE te esforgares por gostar daqueles que te nfio sdio simpiticos, sem que cles percebam o
quanto isso te custa;

SE tiveres a capacidade de amar incondicionalmente aquele que € feio, pouco inteligente,
ou que nio ¢ da tua raga, da tua cor, da tua religido;

SE fores capaz de suportar ndo apenas as dificuldades do teu trabalho, mas as
incompreensdes daqucles que te deviam respeilo € amor;

E SE, ao final de tudo, souberes ¢ puderes dizer, reconhecidamente ao PAIL: "Eu vos

agradeco pela minha profissiio, porque Vés ndo me permitis que ela scja meio de acumular
os lesouros da terra que a traga come € o lempo destron”;

ENTAO SERAS, REALMENTE, UM PROFESSOR!!



Especialmente aos meus filhos, Brian ¢ Nathan, ao mcu
marido Edilsen € a minha mie, que acompanharam toda
minha (trajetéria, compreenderam a minha auséncia ¢
sempre estiveram ao meu lado nos momentos mais dificeis.
Dedico também a todos os amigos que sempre acreditaram
em mim, incentivaram-me e tornaram possivel a realizagio

deste trabalho.



AGRADECIMENTOS

Ao Prof. Dr. Sérgio Antonio da Silva Leite, pela orientagfio segura e compelente €

principalmente pela dedicacio e amizade presentes em todo decorrer da pesquisa.

A Prof'. Dr* Regina Maria de Souza, pelas sugestdes oferecidas, didlogos,

reflexdes, incentivo ¢, sobretudo, pela amizade que nos uniu,

A Prof*. Ivany Rodrigues Pino, inspiradora que, com sabedoria, dedica¢io ¢
amizade, soube compreender os momentos dificeis pelos quais passei no inicio do Projeto
desta Pesquisa, assim como pela preocupagido em colaborar com a ampliagdo em meus

referenciais tedricos;

A Prof. Dr.* Ana Luiza Smolka, pela generosidade com que me recebeu € pela
orientacfio tedrica fornecida que permitiu um dirccionamento no inicio do Projeto desta
Pesquisa.

A Suzele, por acreditar que era possivel e por tudo...

A todos os alunos, e especialmente & professora, que parliciparam diretamente

nessa pesquisa e pela riqueza de seus dizeres.



INDICE

BANCA EXAMINADORA

EPIGRAFE

DEDICATORIA--

AGRADECIMENTOS--------

INDICE -

[a—

. INTRODUCAO----

I~

. DEFININDO O OBJETO

3. SOBRE A AFETIVIDADE

4. OBJETIVQ GERAL E ESPECIFICO

. METODO

h

5.1 A Instituigio e os Sujeitos

5.2 Procedimentos de coletla d¢ dados---

5.2.1 Entrevistas----

5.2.1.1 Entrevistas individuais

5.2.1.2 Entrevislas coletivas

5.2.2 Diario de campo

6. PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS ----
7. DESCRICAO DOS RESULTADOS - CATEGORIAS

7.1 Caracieristicas Pessoais da Professora

7.2 Praticas Pedagdgicas

7.3 Relagio Professor-aluno

8. DISCUSSAQ DOS RESULTADOS

UNICAMP - FE

11

11

IV

10

11

11

13

13

16

18

18

26

41

40



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ANEXO 1 Roteiros para as entrevistas

ANEXO 2 Afetividade---

ANEXOQ 3 Justificativa

ANEXO 4 Parcialidade

ANEXO 5 Aspectos Negativos

ANEXOQ 6 Apeio--------

ANEXO 7 Atengéio

ANEXO 8 Atividades Julgadas Positivas

ANEXOQ 9 Atividades Julgadas Negativas

ANEXO 10 Instrugdo

ANEXQO [1 Socializagio---

ANEXQO 12 Relagio Professor-Aluno

ANEXO 13 Entrevista com a Professora

VI

54

57

59

60

61

62

67

70

74

77

79

81

85



1. INTRODUCAO

O tema afetividade vem sendo muito discutido ultimamente pelos educadores,
pois € um assunto que estd em evidéncia. No entanto, sdo poucas as pesquisas
desenvolvidas nesta area. Por se tratar de um assunto instigante para mim, desenvolvi
uma pesquisa baseada em um estudo de caso, buscando descobrir se a afetividade ¢
importante ou ndo, para o processo de ensino-aprendizagem.

Esla pesquisa tem como pressupostos tcéricos, a teoria socio-historica de
Vygolsky e a teoria psicogenética de Wallon, porque esses dois autores afirmam que nio
se pode separar o afetivo do cognitivo, pois ambos se completam, conforme serd
discutido nos itens especificos deste estudo.

Visando trazer para discussio a questdo afetiva presente na sala de aula, procurei
identificar relatos verbais, através de entrevistas com alunos, que corresponderam as
dimensdes afetivas existenies na relagiio professor — aluno, definindo no item dois o
objeto de pesquisa, abordando no item trés os pressupostos tedricos, o objetivo no item
quatro, sendo os itens cinco, seis e scte dedicados ao metodo, a analise de dados ¢ a
discussdo dos resultados, que expressam minhas conclusdes a respeito da importincia

das questdes discutidas, para a Educagéo.
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2. DEFININDO O OBJETO

Ha quatro anos atras, quando resolvi voltar a estudar, fui fazer cursinho pre-
vestibular. No cursinho, conheci uma professora de histéria muito especial. Esta
professora era extrcmamente competente, demonstrando um grande dominio do
contettdo a ser minisirado. Tudo o que ela podia fazer para despertar no aluno, tanto o
interesse em aprender como a vontade de estudar, cla fazia. Por exemplo: na sua aula de
histéria medieval, assistimos ao filme “O nome da Rosa”, ouvimos muasicas da época,
vimos folos, lemos varios textos, fizemos debates, etc.

A relagiio interpessoal que estabelccia com os alunos era muito instigante: estava
sempre aberta ao didlogo e & troca, o que criava uma situagdio de igualdade e permitia
que esta relaciio professor — aluno extrapolasse os limites do “ensino-aprendizagem”,
construindo com o grupe um relacionamento afetivo significativo. A qualidade desta
interaciio podia ser percebida em suas aulas, jd que eram as mais {reqlientadas e
fascinantes, das quais os alunos mais participavam.

Qualquer elogio ao scu trabalho obtinha dela a seguinte reposta: *- Adoro dar
aula, amo o que fago e por isso fago com prazer”. Essa professora suscitou em mim o
gosto por aprender histdria, o que até entio eu ndo tinha, ¢ me fez perceber que o “(...)
afeto: é indispensavel na atividade de ensinar”. (Codo e Gazzotti, 1999, p.49).

Fazendo uma comparacio entre a professora de histéria do cursinho com os
professores dessa mesma disciplina do ginasio e colcgial, posso afirmar que existia uma
grande diferenca. As aulas destes eram ministradas no modelo tradicional, baseadas na
memorizagio de fatos ¢ datas e ndo havia possibilidade de participagiio ativa dos alunos
na aula; tudo era imposto sem questionamenio e sem que nos permitisse desenvolver
uma visio critica. Percebo que ndo construi com eles € com o objelo uma relagdo
marcada pela afetividade, pois nem de seus nomes me lembro.

Qutro exemplo marcante ocorreu com a professora de matematica do ginasio
(que era uma disciplina que de inicio, eu ndo gostava); at¢ hoje, guardo na memdria a
sua relacio com os alunos. Ela sempre nos tratou com muito carinho ¢ atengo; nas suas
provas eu tinha um étimo desempenho, até porque para mim era questdio de honra tirar

nota boa. Sua forma de ser fazia com que a classe participasse da aula sem receios e,
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com isso, cla conquistou a simpatia dos alunos. Isso, hoje, me faz reconhecer que a
afetividade que estava presente, de forma significativa, influenciou meu desempenho na
época.

A partir dessas questdes, tenho refletido sobre algumas davidas: o
estabelecimenio de uma relagio, marcada por lagos de afetividade entre professor e
aluno, ¢ determinante ou nfio do sucesso deste aluno? Uma relag@io entre professor €
aluno, em que a dimensiio da afetividade presentc nio seja significativa, compromete o
envolvimento do aluno no processo de ensino e aprendizagem? Por qué?

Na obra “Educaciio: carinho e trabalho”, coordenada por Codo, ha um texto

(Codo ¢ Gazzotti, 1999) que trata da aletividade e trabalho. Neste texto, os aulores
definem que a palavra afeto vem do latim affectur (afetar, tocar) e constitui o elemento
basico da afetividade, que ¢ um “conjunto de fendmenos psiquicos que se manifestam
sob a forma de emogdes, sentimentos e paixdes, ucompanhados sempre da impressdo de
dor ou prazer, de satisfagdo ou insatisfagdo, de agrado o desagrado, de alegria ou
tristeza” (p.51).

Neste texto, o autor afirma que sc¢ o aluno ndo se envolve de uma forma afetiva
positiva com o professor, ele poderd até fixar os contetidos, mas uma aprendizagem
significativa ndio ocorrerd, o que deixard o processo de cnsino-aprendizagem com
grandes lacunas.

A relacfio estabelecida entre o professor ¢ o aluno torna-se, desta forma,
extremamente importante, € o professor deve saber que seu aluno nio € simplesmente
um objeto, mas sim, o sujeito da aprendizagem; além disto, o aluno ndo ¢ uma tdbua
rasa, pois, como ressalta Oliveira (2000), estd impregnado de significagdes adquiridas
socialmente, porque, desde que a crianga nasce, o meio cultural em que esta inserida
influencia o seu desenvolvimento psicoldgico. Assim, o professor ¢ wum mediador na
construcio do conhecimento do seu aluno, é uma “pega” fundamental para o educando,
por isso deve estabelecer vinculos afetivos positivos com ele, que auxiliem o processo
de ensino ¢ aprendizagem.

Codo e Gazzotti levam-me a pensar que a afetividade pode ser o ponto chave
para tentar superar o processo de ensino-aprendizagem tradicional. A partir de minhas
experiéncias pessoais, passei a acredilar que a forma como o professor mediar a

aprendizagem,-criando um vinculo afetivo positivo com os alunos, mesmo sem ter



consciéncia de sua importancia, é o quc possibilitara aos alunos desenvolverem o gosto
por aprender e isso ¢ exiremamente importante, porque possibilitara uma aprendizagem
significativa e efetiva. Desta forma, a questio da afetividade parcce. ser. fundamental..
para possibilitar uma relagfio positiva entre o sujeito € o objeto- do conhecimento,
ré{_a_(;_éo'ésta entendida agora como a principal no processo de ensino-aprendizagem.

A j)aﬂir dessas reflexdes, tenho como pressuposto que o aluno que ndo gosta de
aprender, ou ndo sc sente motivado, podera apresentar um mal desempenho escolar. E
se 0 objetivo do trabalho do professor € a aprendizagem dos alunos, € importante quc
ele saiba que “ensinar exige querer bem aos educandos” (p.159), como propde Freire
(2000).

Este autor afirma que a afetividade ndo o assusta e por isso ele nfio tem medo de
expressa-la, mesmo porque ndo existe separagiio radical entre seriedade docente ¢
afetividade. Segundo suas palavras: “Nio € cerlo, sobretudo do ponto de vista
democratico, que serei tio melhor professor quanto mais severo, mais frio, mais distante
e “cinzento” mc ponha nas minhas relagdes com os alunos, no trato dos objetos
cognociveis que devo ensinar”. (Freire, 2000, p.159-160). Para ele, a afetividade niio
s¢ acha excluida da cognoscibilidade e a pratica educativa, por scr estritamente humana,
ndo pode ser vista, na educagiio, como uma experiéncia fiia, sem sentimentos e

emogdes.
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3. SOBRE A AFETIVIDADE

De inicio, uma questdo importante que merece scr destacada é a diferenca entre
afetividade e emogio. Galvao (1999) chama a atengdio para esta quesidio na obra de

Wallon:

[ ~ . . . -
-V As emogoes, assim como os sentimentos e os desejos, sio

. manifestagdes da vida afetiva. Na linguagem comum costuma-se

i substituir emogdo por afetividade, tratando os termos como
sinonimos. Todavia, ndo o sdo. A afetividade é um conceito muais
abrangente no qual se inseren varias manifestagées ( p.61).

Na teoria Walloniana, a emog¢io ocupa um lugar de destaque. O autor analisa a
questdo tanto quando descreve os estagios do desenvolvimento infantil como quando
elabora sua teoria sobre as emogdes humanas especificamente.

As emogdes, scgundo Wa]]on,/ possuem caracteristicas especificas que as
diferenciam de outras manifestagdes orginicas, como accleragio dos batimentos
cardiacos, secura na boca, mudanga no ritmo da respiragiio, etc. Além disso, as enmocdes
tambeém provocam alleragdes na mimica facial, na postura e na forma como sio
executados os gestos. /

Pereira (1998), em sua tese de Doutorado, citando Dantas, parte da concepgio de
Wallon sobre a [ungfio social e a naturcza das emogdes; propde que a educacdio tome
este lema como objeto de reflex@o. Quanto & natureza das emogtes, destaca seu grande
poder de contdgio e scu antagonismo a atividade intelectual, responsavel por seu poder

regressivo, isto &, de obscurecer a percepgdo do exterior € do raciocinio.

Na vida cotidiana é possivel constatar que «a elevagdo du
temperatura emocional tende a baixar o desempenhio intelectual e
impedir a reflexio objetiva. (...) é como se emogdo embagasse «
percepcdo do real, impregnando-the de subjetividade e, portanto,
dificultando reagoes intelectuais coerentes e bem adapfadas

(Galvao, 1999, p.66-67).



E como, para Wallon, os estados afetivos manifestam-se através das emocgdes,
faz-se necessario buscar indicios sobre como estes podem influenciar nas relactes entre
educador e educando ¢, em conseqiiéncia, no processo de ensino- aprendizagem.

Abramovich (1997}, organizadora do livro “Meu professor inesquecivel”, traz
alguns relatos de experiéncia de professores, nos quais fica clara a relagio professor-
aluno, envolvendo a afetividade de forma positiva. A partir das experiéncias
significativas evidenciadas nesse livro, pude perceber que os professores que
interagiram com os alunos de uma forma mais proxima ¢ aletiva foram os que mais
contribuiram para a construcdo do conhecimento deles e também para o seu fuluro
profissional. Isto me fornece, portanto, um indicio de que a relagdo afetiva tem
importincia para a constru¢io do conhecimento ¢ o gosto por aprender ¢ deve ser
marcada pela confianga do educador para o educando e vice — versa.

E interessante ressaltar que uma das experiéncias pedagdgicas marcantes,
envolvendo a afetividade de forma negativa, relatada neste mesmo livro, foi a da propria

organizadora, Abramovich, que conta sua vivéncia em sala de aula com uma professora

que ensinava nos moldes tradicionais, através da repetigio sucessiva, cujos lemas eram:

Punigdo sempre! Na duvida, vai ficar de castigo! Repeticio de
gqualquer informagdo até sabé-la de cor, sem hesitagées nem
puaradas indicativas de alguma incerteza. Consideragdo para com
os melhores alunos e expectativas de puxa-saquismo da parte
deles. Risadas, so fora da clusse. Isso na época ent que se dizia que
a escola era risonha e franca...Seguramente, ndo com ela (p.88).

Segundo esta autora, at¢ hoje suas lembrangas lhe causam calafiios, j4 que esta
professora era para ela “uma sadica de plantio permanente”. E apesar de ser uma 6tima
aluna, cla afirma que desla professora “lembra mal as informagdes escolares reccbidas”
(p.89), pois o que ficou marcado foi a aversidade, como a propria autora relata:
“Lembro que, com ela, vivi a rigidez, a dureza, a cobranca permanente. £ o medo!!!
(..} (p.89)

Sdo situagdes como essas que podem acabar por deteriorar as relagdes entre
professor ¢ aluno prejudicando o processo de aprendizagem, podendo também interferir

no gosto por aprender.



» Desta forma, a questio da afetividade entre professor ¢ aluno passa a ser
importante para o processo de ensino e aprendizagem. Por isso é intercssante discutir,
também, a questfio da construciio de conhecimentos entre os sujeitos envolvidos no
processo educativo, em especial as formas como se estabelecem estas relacdes, como os
sujeitos vdo se constituindo. Para tanto, assumirei como referencial tedrico as
contribuicdes de Vygotsky e de Wallon. Segundo esses dois autores, a aprendizagem
envolve sempre a relagio do eu e do outro, tornando-se fundamental na construgio do
conhecimento,

A questdo da aprendizagem e do papel do professor no processo de construgio
do conhecimento, para Vygotsky, cstd inserida na sua concepcdo sobre o
desenvolvimento humano. Um conceito que se destaca com relagiio ao papel do outro
(no caso, o professor), na teoria sdcio-historica, ¢ o de "mediagio”, que de uma forma
geral “é o processo de intervengdo de um elemento intermedidrio numa relagio; a
relagdo deixa, entdo de ser direta e passa a ser mediada por esse elemento”. (Oliveira
2000, p.20).

Oliveira também esclarece que, para Vygotsky, o aprendizado é o objetivo do
processo escolar € a intervengiio ¢ um processo pedagbgico privilegiado.  Essa
intervencio se da de varias formas: mostrar, (azer junto, fazer por, apontar, criticar,
apoiar, etc. Todas siio formas de mediagdo. Nesse processo, a interagiio entre professor e

os alunos ¢ fundamental para o desenvolvimento dos individuos envolvidos.

(...) Em Vygosisky, justamente por sua énfase nos processos socio
— historicos, a idéiu de aprendizado inclui a interdependéncia dos
individuos envolvidos no processo. O termo que cle utiliza em
russo (obuchenie) significa algo como “processo de ensino —
aprendizagem”™ incluindo sempre aquele que aprende, aquele que
ensina e a relagdo entre essus pessoas {Oliveira, 2000, p.57).

Tendo em vista o papel [undamental do outro, que pode ser tanto o professor
como o meio social, e a importéncia da relagio afetiva que se estabelece no processo
ensino-aprendizagem, o objeto desta pesquisa relaciona-se com as dimensdes afetivas

presentes na dindmica da sala de aula, considerando-se a qualidade da relagiio entre



professor ¢ alunos e sua influéncia na aprendizagem ¢ no interesse ou desinteresse dos
alunos pelos objetos especificos de conhecimento,

Vygotsky também evidencia que ndo se deve separar o afctivo do cognilivo, e
que um dos grandes problemas da psicologia tradicional é a ruptura entre o intelecto e o
afeto, uma vez que o pensamento vem do que ele chama de csfera de motivagio, que
corresponde as necessidades, interesses, afetlos, emocio, etc. Nesta csfera encontra-se a
razdo do pensamento e, assim, wna compreensio detalhada do pensamento humano s6 é

possivel através da compreensio da base afetivo — volitiva, como ele proprio enfatiza:

A separacdo do imelecto e do ufefo, diz Vygotsky, “enquanto
objetos de estudo, é uma dus principais deficiéncias da psicologia
tradicional, uma vez que esta apresenta o processo de pensamento
como fluxo auténomo de “pensumentos que pensum « si proprios”,
dissociado da plenitude du vida, dus necessiduades e dos interesses
pessodis, das inclinacoes e dos impulsos daquele que pensa
(Oliveira, 1992, p.76).

Pereira (1998) afirma que a investigagiio da questdo da afetividade na educagio
€ um campo pouco explorado pela pesquisa educacional, embora a autora enfatize que a
questiio das emocgdes ¢ da expressividade se impde de forma evidente.

Em sua recente pesquisa, Tassoni (2000) teve como objetivo identificar as
manifestacdes afetivas observadas na relacio professora-aluno(s), durante o processo
escolar de apropriagdo da linguagem escrita. A pesquisa foi realizada com criangas de 0
anos ¢ a autora coletou dados sugerindo que, quando se estabelece um vinculo afetivo
entre o professor ¢ aluno, a crianga constréi relagdes muito significativas com o objeto
de conhecimento.

Tassoni ressalta também que: “O que se diz, como se diz, em que moniento e por
qué; da mesma forma gie o que se fuz, como se fuz, em (ue momento e por qué afetam
profundamente as relagdes professor-aluno, influenciando diretamente o processo de
ensino-aprendizagem” (p.149). Segundo a pesquisa, as dimensdes afctivas aconlecen
em sala de aula principalmente através de posturas fisicas e de contetidos verbais e que
a mediagio, realizada pelas professoras que participaram da pesquisa, constitui-se em

um fator essencial para determinar a natureza da relagiio do aluno com a escrita.

o)
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Meu interesse na presente pesquisa diz respeito a verificar como essas relacdes
acontecem na antiga 5° série (1° ano do Ciclo III do ensino fundamental), j4 que era
onde se encontrava um dos maiores indices de repeténcia e evasio. Segundo Leite
(1993), tal situagdo € conseqiiéncia determinada por uma série de falores extra e intra-
escolares. Alguns desses fatores estiio relacionados & falta de seqiiéncia intra e entre
séries, na estrutura e organiza¢do do plano curricular da escola, o que provoca
despreparo do aluno para atender as cxigéncias académicas do 1° ano do Ciclo Iil.

Outro fator referc-se a mudangas bruscas nas rclacdes professor-aluno, em
termos quantitativos e qualitativos, causadas pela introducdo, neste 1° ano, do sistema
de grade curricular, fundamentado na organizagio hora-aula, intercalando diferentes
disciplinas, com diferentes educadores, causando diversidade na qualidade das relacdes
de sala de aula, ja que a relagio que se estabelece entre o professor ¢ o aluno passa a ser
marcada pela impessoalidade, etc.

A pesquisa sobre este assunto torna-se relevante, uma vez que seus resultados
poderao suscitar a reflex@o dos educadores sobre as suas préticas ¢ sensibiliza-los para a
questdio da necessidade de se repensar as praticas pedagdgicas tradicionais, incluindo a
afetividade de forma positiva em suas relagdes com seus alunos, bem como

contribuindo para a formaciio de educadores.



4. OBJETIVO

O objetivo desta pesquisa ¢ descrever e analisar as dimensdes afetivas
identificadas nas relagdes em sala de aula, em especial nos vinculos estabelecidos entre
professor e alunos, bem como a possivel influénecia destes no processo de ensino -
aprendizagem.

Pretende-se identificar como sc estabelecem os vinculos afetivos entre professor
e alunos, em uma sala do 1" ano do Ciclo IIT (antiga 5* série), durante as atividades da
disciplina de Lingua Portuguesa, como producio de texto, leitura, expressdo oral, etc.,
bem como analisar os possiveis efeitos dessas relagdes no desempenho dos alunos na
disciplina.

Entende-se por dimensdo afetiva, nesta pesquisa, todas 0s aspectos das interacdes
que acontecem na sala de aula e que envolvem o professor ¢ os alunos com carater
afetivo.

Este objetivo foi proposto procurando aprofundar os estudos sobre a afetividade.
Apesar dos fendmenos afetivos serem de natureza subjetiva, torna-se muito importante
analisi-los, uma vez que estes sio fundamentais para a compreensio da condicio
humana.

O ser humano, por ter uma constituiciio histdrico-social, desenvolve-se através
das rclagbes que estabelece com outros individuos; desta forma, a qualidade destas
interagdes, enquanlo experiéncias vivenciadas, estio diretamente relacionadas aos
fendmenos afetivos. A partir desta questiio pode-se pensar que tais experiéncias vio

conferir um sentido afetivo e significativo ao objeto de conhecimento.



5. METODO

Esta pesquisa foi desenvolvida segundo a metodologia de abordagem qualitativa,
especificamente o estudo de caso."_!_A pesquisa qualitativa presume a convivéncia direta ¢
prolongada da pesquisadora com o ambiente e a situagio que estd sendo pesquisada,
através do trabalho de campo.-_

_ A partir desta metodologia, também procurei “revelar « multiplicidade de
dimensdes presenies numa determinada situacdo ou problema, focalizando-o como wm
todo. [Lsse tipo de abordagem enfatiza a complexidade natural das situagoes,
evidenciando a inter-relagdo dos seus componentes” (LUDKE & ANDRE, 1986, p.19).

Um aspecto importante desse método € que cle permite generalizagdes
naturalisticas, (LUDKE ¢ ANDRE, 1986 p.19), “pois podemos dizer que o estudo de
caso qualitativo ou naturalistico encerra um grande potencial para conhecer e
compreender melhor os problemas da escola. Ao retratar o cotidiano escolar em toda a
st rigueza, esse tipo de pesquisa oferece elementos preciosos para uma melhor
compreensio do papel da escola e suas relagbes com outras instituicées du
sociedade” (LUDKE e ANDRE, 1986, p-23) Desta forma, as conclusdes de um caso

particular também poderfio ser aplicadas para analise de outras situagdes similares.

5.1, A Instituiciio e os sujeitos

A pesquisa [oi realizada em uma Institui¢do de Ensino da rede privada, que
atende cerca de 1200 alunos. Essa escola iniciou suas atividades em 1988 e foi
escolhida porque, além de ser bem conceituada, apresenta resultados positivos no 1 ano
do Ciclo I, apresentando, inclusive, resultados positivos na disciplina de Lingua
Portuguesa, o que me instigou a buscar os possiveis determinantes desses resultados.

Em contato com a coordenadora dos 1° € 2° anos do Ciclo 111, tive conhecimento
que a Instituigio também atribui importincia 4s relagdes afetivas e estava
desenvolvendo um trabalho voltado para essa area. Quando questionada sobre a
possibilidade de realizacfio de uma pesquisa sobre este tema, a coordenadora mostrou-se

extremamente receptiva e favoravel.
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O contato inicial com a diregfio da instituigio foi seguido de um contacto meu
com a professora de Lingua Porluguesa ¢ também de observagdes informais, em uma
sala do 1° ano do Ciclo 111, durante as aulas de Lingua Portuguesa, visando conhecer, de
uma forma geral, a maneira como a professora se relacionava com os alunos.

E oportuno esclarecer que csses alunos, desde a 1* até a 4" série, vinham tendo

»l

aulas ministradas por uma professora “polivalente™. A partir da 5* série passaram a ter
varias matérias, sendo cada uma delas ministrada por professores diferentes. Essa
mudanga causa diferentes reagdes nos alunos em relagiio aqueles professores.

E meu objetivo relatar a vinculo afetivo construido na relagfio professor-aluno,
especificamente quanto a professora de Lingua Portuguesa, aquela eleita para a minha
pesquisa.

Para realizar as observagdes na Instituigio escolhida, optei por comegar a
pesquisa no inicio do ane, assim eu poderia verificar como os alunos receberiam a nova
professora, sabendo que agora, por ser 5* Série (1° ano do ciclo III), o tempo de contato
cntre professora — aluno (a) seria bem menor.

Para minha surpresa ao chegar na Institui¢fo, a professora que me auxiliaria na
pesquisa, tinha sido transferida para outra série. Ainda que frustradas as expectativas,
pois a empaltia inicial com a professora escolhida me fazia crer que o trabalho fluiria em
um ambiente mais afetivo, tendo em vista a generosa receptividade com que fui
recebida, ao conversar com a diretora, esta me afirmou que niio haveria problemas, pois
a pesquisa poderia ser rcalizada com a professora que ficaria no lugar daquela
transferida.

A principio, houve certa preocupacdio. A professora “A”, titular da disciplina de
Lingua Portuguesa, estava gravida ¢ s6 ficaria com os alunos no més de fevereiro. A
pesquisa, entio, seria realizada com uma substituta, a professora “R”, que ministrava
aulas para estc mesmo Ciclo no periodo da tarde.

Conheci a professora “R” no dia em que comecei a coleta de dados, sendo que a
propria diretora nos apresentou. A professora “R” néo tinha conhecimento da pesquisa,
mas me recebeu muito bem e, com sua permissio, dei andamento ao trabalho. A escola

us

possul trés 5% séries; informei aos alunos das trés salas o teor da pesquisa e de como

esta seria realizada, desde as obscrvacdes até as entrevistas.



No inicio, assisti as aulas da professora “R™, nas trés 5 séries, para poder
escolher qual das trés seria selecionada, disponibilizando uma cépia do projeto para que
a professora pudesse saber do que se tratava e de como a pesquisa seria desenvolvida.

Apos um més de observagdes das salas de aula, optei por ficar com a 5° série
“C”, constituida por 10 meninos € 17 meninas, totalizando 27 alunos. Tratava-se, ao
meu ver, de uma “classe” com alunos afetivos, pois logo no inicio das observacdes foi
possivel perceber que os mesmos estavam estabelecendo, aparentemente, um bom
relacionamento com a professora “R”, além de se mostrarem receptivos & pesquisa ja

que se ofereciam para participar das entrevistas.

5.2. Procedimentos de coleta de dados

Os dados foram coletados a partir de entrevistas individuais e coletivas.

5.2.1. Entrevistas

Foram realizadas entrevistas semi-diretivas coletivas com os alunos e individuais
com a professora € com alunos selecionados. A escolha da entrevista semi-diretiva {oi
devido ao fato deste tipo de entrevista nfio possuir uma ordem rigida de questdes,
podendo o entrevistado discorrer sobre o tecma a ser abordade “com base nas
informacoes que ele detém e que no fundo sdo a verdadeira razio da entrevista. Na
medida em que houver um clima de estimulo e de aceitagio miitua, as informagdes

fluirdo de maneira notdvel e auténtica” (LUDKE E ANDRE, 1986, p.33).

5.2.1.1 Entrevistas individuais

As entrevistas individuais foram desenvolvidas a partir dos roteiros apresentados
no Anexo | com o objetivo de registrar as opinides dos sujeitos envolvidos sobre a
questdo da afetividade presente na sala de aula.

Anteriormente as entrevistas, foram realizadas observagdes das relagdes entre os
alunos e a professora, em sala de aula, durante a realizagiio de atividades da Disciplina
Lingua Portuguesa, como provas ¢ redagdes. Essas obscrvagdes tinham como objetivo
destacar situagdes que possibilitassem a selegio dos alunos, bem como fornecer dados

para a elaboragfio das perguntas para as entrevistas individuais.

' Professora que ministra todas as disciplinas concernentes a sua sala de aula.
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As entrevistas foram realizadas inicialmente em um local disponibilizado pela
escola, sendo gravadas em fita cassete, com a permissdo dos informantes, para screm

transcritas para andlise.

a) Entrevistas individuais com os alunos.

As perguntas das entrevistas individuais eram direcionadas para as atividades de
redagdo e prova vivenciadas pelos alunos em sala de aula, buscando obter de cada aluno
selecionado, dados sobre o que sentiu, achou, vivenciou, gostou, sobre sua relagio com
a professora, durante as atividades. As entrevistas individuais visaram avaliar a
importancia dada pelos alunos a afetividade presente nas relagdes com a professora.

Foram realizadas onze entrevistas individuais.

b) Entrevista individual com a professora.

A entrevisla realizada com a professora leve como objetivo caracterizar o seu
perfil, bem como sua concepgéio sobre a afetividade, buscando evidenciar alguns
aspectos que foram apontados pelos alunos, durante as entrevistas realizadas, assim
como sua opiniio as atividades desenvolvidas. Transcrigdo da entrevista na integra,

encontra-sc no Anexo 13.

5.2.1.2 Entrevistas coletivas com os alunos
Foram realizadas seis entrcvistas com todos os alunos, que se apresentaram

espontaneamente em grupos selecionados entre si, cada um com oito ou dex

participantes.

Essas entrevistas tinham como objetivo ampliar ¢ enriquecer as informagdes

coletadas nas entrevistais individuais.
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3.2.2 Diario de campo e gravacies
O Diéario de Campo situa-se como um instrumento de erande importincia nas
o
abordagens qualitativas, por nele estarem registrados os dados complementares

coletados nas observagdes e entrevistas, além das minhas impressdes pessoais.



6. PROCEDIMENTO DE ANALISE DE DADOS

Os dados coletados foram analisados em diferentes ctapas.

Em um primeiro momento, os dados coletados a partir das entrevistas foram
transcritos; posleriormente foram analisados procurando identificar os aspectos dos
relatos verbais, que corresponderam s dimensdes afetivas presentes nas relacdes
professor-aluno de cada sL1jeit0 envolvido na pesquisa.

Em um segundo momento, o conjunto de todos os relatos verbais dos alunos foi
interpretado e os dados agrupados cm trés grandes categorias de andlises que
correspondem a possiveis dimensdes afetivas identificadas nas relagdes professor-aluno
cm sala de aula,

A andlise foi realizada a partir das falas mais significativas dos sujeilos
envolvidos na pesquisa.

Em seguida os dados das categorias foram agrupados em subcatcgorias para
efeito de analise,

Apos reler virias vezes os dados coletados, foi possivel destacar aspectos
afetivos presentes nas verbalizagdes dos alunos a respeito da postura da professora, de
suas praticas pedagdgicas e principalmente de sua relagio com os alunos.

A partir dessa questo, elaborei subcategorias para efeito de analise, baseando-
me em aspectos que evidenciavmﬁ caracteristicas especificas na forma da professora
interagir.

A seguir, as trés grandes categorias acompanhadas das subcategorias, sendo que
a tltima categoria ndo apresenta subcategorias, o que scra especificado na descricio dos

resuitados.



» Afetividade

Caracteristicas Pessoais i o Justificativa
da Professora \ )

¢ Parcialidade

¢ Aspectos Negativos

e Apoio

» Atencio

. i ¢ Atividades Julgadas
Categorias
Positivas
Praticas Pedagogicas » Atfividades Julgadas
Negativas
» [nstrucdo

» Socializaciio

Relacdo Professor — Aluno

Os Anexos 2 a 11 dizem respeito aos recortes das entrevistas correspondentes a
cada subcategoria. O Anexo 12 estd relacionado 4 categoria Relaciio Professor-aluno. E
importante esclarccer que as verbalizagBes, apesar de serem recortes das cntrevistas,
estdo transcritas na integra, ndo se alterando, portanto, a fala do aluno, mesmo que

apresente a linguagem coloquial.



7- DESCRICAO DOS RESULTADOS — CATEGORIAS

Serdo apresentados os dados pormenorizados com relagiio a cada categoria e suas
respectivas subcategorias. No inicio de cada categoria, encontra-se uma descrigio e em
seguida aparece um quadro, no qual estfio organizados os dados coletados, contendo na
parte superior, a data em que foi realizada a entrevista acompanhada da letra inicial dos
sujeitos, evilando assim, o reconhecimento dos mesmos, sendo P, pergunta, tendo
abaixo, a resposta do sujeito (letra inicial do seu nome ou G, referindo-se a grupo).

Exemplo:

12/04 - C
P:
C:

.

E importante esclarccer que, separando as entrevistas por datas, [oi possivel
perceber a trajetdria percorrida por alguns alunos, pois foram quatro meses de
observagiio, com vinte e quatro horas mensais, um periodo bastante significativo,
buscando garantir uma maior veracidade.

Em algumas andlises ¢ possivel encontrar a fala da professora fazendo um
cruzamento entre os dados para melhor analisa-los.
Segue-se a descricio detalhadas das Categorias e das subcategorias, com cxemplos de

dados que as compsem.

7.1 Caracteristicas Pessoais da Professora
Nesta categoria foram incluidas todas as verbalizagdes que dizem respeito a
maneira de ser da professora. Os alunos ao serem interrogados, em relacdo as
caracteristicas pessoais da professora, emitiram falas significativas.
As falas foram cvidenciadas, nesta categoria, a partir dos sentidos que estas
trazem para cada aluno e este sentido, para Oliveira, “(...) refere-se ao significado da
palavra para cada individuo, composto por relagdes que dizem respeito ao contexto de

uso da palavra e as vivéncias afetivas do individuo™ (2000, p.50).
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As subcategorias a seguir diferenciam-se em funcao dos contetidos verbais dos

alunos, evidenciando a postura da professora em relacio a eles.

Afetividade

Esta subcategoria engloba as verbalizagdes dos alunos em relaciio ao cardter da
professora. A intengiio ao realizar as entrevistas era identificar, o que os alunos
pensavam a respeito da professora. As verbalizagdes foram coletadas no decorrer das
entrevistas ¢ trazem falas que apontam como positiva a postura da professora diante dos

alunos, como podenmos ver a seguir.

12/04 - C

P: Agora diz para mim, o que mais chama atengfo na R para vocé?

C: Ah! Que cla € gentil. Ela ndio grita, ela ¢ carinhosa. Ela explica as coisas
direitinho.

{Anexo 2)

Em sua fala, C afirma que a professora R trata bem seus alunos, nio so através
da forma dela ser, mas também pela forma de trabalhar. Esta fala também é confirmada

pelo aluno Fl, que verbaliza a preocupagiio da professora com seus alunos.

06/06 — F1

P: O que mais chama ateng¢iio na R?

Fl: AhL..E que ela se preocupa com tudo, né? Se preocupa até€ com a postura do aluno,
ela vive falando “postura académica”, “para de conversar”, “arruma a cadeira”, “olha as
bolsas jogadas no chdo™. (Anexo 2)

Esta fala, com as observagdes em sala de aula, péde ser confirmada. A
professora R estava sempre chamando a atengfio dos alunos para a postura correta de se
sentar, mostrando-se preocupada, dizendo-Thes termos como “postura académica” ¢
explicando a necessidade de sentarem na cadeira de forma ereta, para ndo prejudicarem
suas colunas. Também trazia uma preocupagdo com as bolsas espalhadas no chiio,
falando de sua preocupagiio em ndo querer que ninguém caisse por ter tropecado nas
bolsas. Essas atitudes da professora chamavam a atenciio dos alunos e os faziam
perceber que ela se importava com eles. Em um outro momento foi possivel identificar

nas falas dos alunos que a professora era bastante alegre e aberta ao didlogo.
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12/06 - Grupo

P: Vamos 4. Eu queria saber se vocés gostam da professora de Portugués.

Fl: Sim, porque ela ensina bem, ela ¢ divertida, ela tem bom senso de humeoer, ela
aceita sugestdes, ela conversa bastante, da bastante ligio oral, licdes diferentes, etc.
Mec: Eu gosto, porque ela explica bem, cla tem... o jeito dela falar, s6 que as vezes
ela € muito exigente, mas td bom, ela ¢ uma 6tima professora.

Al: Ela ¢ divertida. (Anexo 2)

Estes trés alunos apontam aspectos positivos da conduta da professora. Suas
aulas eram quase sempre muito divertidas, dindmicas e instigantes. No dia em que esta
entrevisia foi realizada, por ser comemorado o dia dos namorados, a professora permitiu
que varios alunos lessem textos que eles haviam trazido para a aula. Al, por cxemplo,
trouxe um texto que falava sobre o beijo; a professora leu esle texto para a sala toda, os
alunos se divertiram muito, tanto que durante a entrevista eles se referiram em suas
falas.

A professora valorizava a participagio dos alunos ¢ também o que eles traziam

para suas aulas, pois como ela mesma afirma;

(...) acho que essa participacdo é muito importante também e
gosto mesmo de aluno que participa e vocé assistindo &s minhas
aulas, sabe que eu deixo que eles falem mesmo, que eles exponham
as suas dividas que eles conten uma historia diferente, que eles
fragam textos que acharem interessantes, acho muito importante
no crescimento deles (professora R — Anexo 13).

E possivel afirmar que os alunos reconheceram que a professora apresentou uma
conduta afetiva positiva para com eles; as verbalizagdes da aluna M.F. também podem

demonstrar isto,

13/06 — M.F.

P: Voc€ gosta da sua professora?

MF: E a melhor professora.

P: Por que vocé acha isso?

ME: Ahl...Porque ela explica bem, ela € legal, cfa ¢ amorosa. (Anexo 2)

M.F., ao chamar a professora R de amorosa, revela que suas relagdes com o8

alunos cram positivas, o que permitiu com que a aluna classificasse a professora como a
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melhor professora. Em uma outra entrevista realizada em grupo, os alunos também

demonstraram que construiram um vinculo afetivo positivo com a professora.

26/06 - Grupo

M.R.: Eu acho a R uma pessoa simpitica, né? E agora a gente sabe que ¢ela vai embora,
a gente fica chateada, porque a gente acostumou com ela. E uma pessoa legal!

M.F: Abh!.. Eu entendo que cla tem que ir, porque a A (professora que cstava de licenga)
vai voltar, s6 que eu nao quero, por que ela é muito legal ¢ a A a gente nem conhece
direito e a R a gente conheceu, né? Esse ano. (Anexo 2)

As verbalizacGes das alunas, colocaram em evidéncia o vinculo construido com a
professora e afirmaram a preocupagao deste vinculo ser desfeito, pois a professora A que
estava de licenga maternidade voltaria para assumir a sala apds as férias de julho, o que

eslas alunas niio queriam,

Justificativa

Esta subcategoria apresenta as falas dos alunos que justificavam a postura da
professora diante de determinadas situagdes vivenciadas por eles em sala de aula. Sio
verbalizagbes que permitem perceber que os alunos defendiam a professora, quando

esta tomava atitudes mais rigidas com determinados alunos,

24/05 - Mg
P: A (professora) R grita?
Mg: Nao!... (pausa) Eu acho assim, ela néo grita, ela fala alto. (Anexo 3)

29/05 - Grupo

C: Que nem, o E tava falando que ela é chata, mas também tem horas que ela tem
que ser chata e também tem horas que ela tem que ser legal!

P: E ela briga muito?

F1: Nao, ela briga quando precisa, né? Ela briga quando & preciso, nio quando briga
a-toa, sO por perseguicio do aluno.

P: Ahn!...A professora grita?

F1: Ela grita s6 quando necessario, porque a classe também bagunca bastante, af ela
tem que acabar gritando.

P: Ela € brava?

Fl: Ela é....quando cla fica nervosa, ela é brava.

P: Geralmente, por que ¢la fica nervosa?

Fl: ARl.. Porque a classe fica bagungando muito, conversando no meio da
explicagiio, com isso toda a professora fica brava. (Anexo 3)
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Os alunos Mg, C, ¢ Fl, justificaram e apoiaram o comportamento da professora
nos momentos de explicagfio. Alegaram que alguns alunos, como o E, [..F, T ¢ Dn
conversavam bastante, o que atrapalhava a concentracio da sala diante das explicagdes.
Era nesse momento, geralmente, que a professora aparentava ter uma atitude um pouco
mais rigida do que o seu normal, sendo que, nestas oportunidades, tinha o apoio dos
alunos.

No dia em que esta entrevista grupal foi realizada, no decorrer da aula antes da
enirevista, a professora havia dividido a sala em seis grupos para ser.confeccionada a
capa de um livro que os alunos estavam elaborando. Este trabalho tinha como base a
leitura que eles estavam fazendo do livro “O diario ao contrério™, de Sénia Barros.

Participaram do sexto grupo, os alunos E, V, Lu ¢ Mg. Assim que os grupos
comegaram a trabalhar, este grupo iniciou uma discussio: os alunos comegaram a brigar
por nao concordarem com o tema da capa. A professora sc aproximou e procurou
intervir, explicando aos alunos a importincia do trabalho em grupo. Mesmo depois de
ter conversado com eles, ela precisou ficar chamando a atencéo deles até o final da aula,
pois, além da discussio, Lu ¢ E comegaram a brincar no decorrer da tarefa.

Fol possivel perceber que essas situagdes vivenciadas pelos alunos, antes das
entrevistas, determinaram suas falas; através delas ecles demonstraram que

compreendiam determinadas atitudes da professora.

Parcialidade

Esta subcategoria foi criada a partir de uma atividade especifica - corregiio dos
exercicios da apostila. Todas as vezes que a professora comegava a corregao da apostila,
ela solicitava aos alunos que levantassem a mfo para responderem aos exercicios.
Devido a esta forma de corregiio, alguns alunos se sentiam preteridos por outros. Pode-

se perceber a insatisfagfo, através de algumas verbaliza¢des a seguir transcritas:

29/05 - Grupo ‘

V: Professora... Eu acho ela mais ou menos, porque as vezes ela...As vezes ela nem
escuta a gente. A gente fica, professora, professora, dez mil anos com a mio
levantada, ai vem um 14, bem depois que a gente levantou a mio, ai ela ...ai ela
chama o outro que bem depois levantou a mao. E ecu, professora, professora...Ai
depois ela fica falando que eu sou impaciente.

Mg: Eu acho mancada da professora R... assim, a gente ta um milénio com a miio
levantada, ai um outro levanta a mio ha um dia ¢ ela chama csse que levantou a
mao ha um dia. (Anexo 4)
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Com estas verbalizagSes ¢ possivel destacar que tanto V quanto Mg se
mcomodavam pelo fato de nfio serem chamados pela professora, no momento em que
eles queriam. A partir das observagdes em sala de aula, foi possivel perceber que a
professora apresentava uma certa preferéncia em relagiio a alguns alunos,
principalmente com os mais dedicados ¢ estudiosos, o que os proprios alunos
verbalizavam nas entrevistas. Pelo que pude verificar, acredito que esta preferéncia nio
era ostensiva, mas incomodava alguns alunos.

Ao chamar o aluno para dar sua resposta, ela, em nenhum momento, mostrou
preterir um a outro, jd que percebi que era muito dificil saber quem havia levantado a
mdo primeiro. Em um outro momento, a professora, a pedido dos alunos e para tentar
ndo fazer escolhas parciais, comegou a chamar os alunos pelo nitmero de chamada
deles, o que também nio deu certo, pois alguns alunos alegaram que ela sabia os
nimeros de cor ¢ por isso acabava, na concepgio deles, escolhendo os que cla preferia.

A Intengdio da prolessora parecia niio ser essa, o que pode ser confirmado com
suas proprias palavras - “Olha! Em relagio aos alunos, eles sdo muito afetivos para
comigo, sdo bastante dfetivos, gosto muito dos meus alunos, creio que néo fugo
acepgdo(inserir nota de rodapé) de alunos, creio que trato todos igualmente (..)"
(professora R — Anexo 13).

Em uma das entrevistas, tanmbém realizada em grupo, M.E. mostrou-se bastante
relutante ao responder a pergunta que fiz ao grupo para verificar sc eles gostavam da

professora. J4 a aluna Al, também aponta em sua fala que a professora cra seletiva.

12/06 — Grupo

M.E: Tem certeza? Eu sinto...Sei 14, eu ndo tenho nada a favor, nada contra, tipo
assim, as vezes ela ¢ legal, mas sei 1a...agora ela cstd bem mais legal do que antes,
ela puxa meio o saco da L, é isso.

Al: Eu acho a R legal, ela explica bem a matéria, mas puxa muito o saco da
mocmbha L. (Anexo 4)

A partir destas falas, ficou claro que alguns poucos alunos buscavam a atencio
da professora e se sentiam rejeitados por ela. A aluna Al se incomodou tanto com esta
questdo que a profcssora me contou que, na Ultima reunido de pais, a mie desta aluna

havia dito para R que ela fazia diferenga entre os alunos, pois sua filha havia lhe
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contado. R ndo gostou da atitude desta aluna, porém, na semana que s¢ seguiu i
reunido, ela mudou seu comportamento, ou seja, comegou a dar atengdo redobrada para
esta aluna, olhando mais o seu caderno e chamando-a sempre para participar-.

Com ME., a professora fez o mesmo, pois como a aluna nio estava
apresentando um bom desempenho na disciplina, a professora, apoés a reunido de pais,
tendo havido o pedido da mae desta aluna, passou a ficar mais préxima da aluna, niio s6
corrigindo seus cadernos ¢ tarefas, mas também elogiando seu esfor¢o em querer
melhorar, o que pude verificar nas observagdes. A partir da intervengdo da professora, o
rendimento destas duas alunas melhorou muito, o que ¢ possivel verificar, nio s6 pela

fala da aluna Al, mas também pelas notas das provas.

28/06 - Grupo

P: Mas, porque vocés acham que vocés foram bem na (liltima) prova?

Al: Eu comecei a melhorar em Portugués, porque assim, eu sempre fui mal em
Portugués, eu nunca gostei de Porlugués e nessas provas da R eu sempre tire C e
teve um dia que a R me chamou pra falar, ela falou pra eu estudar mais pra melhorar
a matéria, entdio assim, na prova dela um dia antes eu me matei de estudar, pra ir
bem nessa prova. (Anexo 7)

As alunas Al e M.E tiveram um maior rendimento entre a segunda e terceira
provas de Portugués; apresentaram, principalmente M.E, um significativo aumento em
suas notas. A segunda prova de Portugués valia 4.5. Al tirou 2.7 ¢ M.E tirou 1.8. A
terceira valia 3.0. Al tirou 2.8 e M.E 3.0. Portanto, ambas apresentaram um melhor

desempenho a partir da intervenciio da professora.

Aspectos Negativos

Os dados demonstram que os aspectos afetivos negativos da conduta da
professora R, ressaltados nas falas dos alunos, ¢ apresentados nesta subcategoria, sfio
minimos, o que € possivel conlirmar com as falas obtidas através de duas entrevistas

realizadas em grupo.



29/05 - Grupo

P: Vocés gostam da professora de Portugués?
G: Sim

E: Nio. (s6 E responde nao).

P: Por que?

E: Ah! Acho ela muito chata.

P: Mas, por que ela é chata?

E: Ah! Porque ¢la ¢ chata e muito brava.

Mg. Tem que ter um motivo E.

E: Pronto, muito brava. (Anexo 5)

Apenas E a denominou de “chata”, alegando que a professora era muito brava,
sem, no entanto justificar sua opinidio. E apresentava um comportamento diferenciado
na sala de aula, pelo que pude verificar, através das observagdes realizadas; ele era um
aluno bastante disperso. No dia que a professora estava passando uma proposia em que
cada aluno trocaria sua redagfio com um outro colega para conferéncia, E ficava falando
em voz alta: “a minha poesia estd feia”; “eu niio trouxe a folha de bloco™; “professora 16

el

mascando chiclete, por que té com dor de garganta”; “6 professora, tocou o sinal”
(sendo que a aula estava se iniciando). E fez de tudo para chamar atenciio, até alguns
alunos acabaram se incomodando com seu comportamento, o que foi possivel verificar
atraves de minhas observacdes em sala de aula.

Devido ao comportamento do E, a professora R precisou chamar sua atencdo
constantemente, uma vez que ele estava sempre atrapalhando o andamento de suas
aulas; era comum a professora fazer bilhetes para os pais, informando o que estava
acontecendo. E nccessario que se frise que o comportamento dele era o mesmo em
outras disciplinas, ou seja, com outros professores chegou a cumprir um periodo de
suspensio,

As falas a seguir, My, enfocam que a professora briga muito ¢ nio é sempre que

ela ¢ brava; jA Mc afirma que a professora € muito exigente.

12/06 - Grupo

P: O que vocés nilo gostam que ela faga? O que é que vocés nio gostam que a R
faca?

My: Ah!...Ela briga muito,

Mec: Ela ¢ muito exigente.,

My: Depende, tem dia que ela 14 brava, dai é ruim ter aula com ela. (Ancxo 5)
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Dos 27 alunos, estas foram as tinicas falas que apontaram aspectos negativos da
conduta da professora. Nao foi possivel analisa-las a partir de episédios de sala de aula,
uma vez que as falas sfio decorrentes da entrevista realizada em grupo, tendo como

objetivo saber o que os alunos ndo gostavam que a professora fizesse,

7.2 Praticas Pedagégicas
Esta categoria refere-se a todas as formas de intervencio que aconteceram na
sala de aula durante as atividades pedagégicas, através da interacio da professora com
os alunos. Oliveira enfatiza que “na escola o aprendizado é um resultado desejavel, ¢
o proprio objetivo do processo escolar, a intervengio é um processo pedagogico
privilegiado™ (2000, p.62). O professor, portanto, tem um papel fundamental na
aprendizagem de seus alunos, pois € ele quem ird intervir de forma direta nesta

aprendizagem.,

Apoio

Nesta subcategoria os dados encontrados, através das verbalizagdes dos alunos e
das observagles em sala de aula, revelaram que, a partir da intervencio da professora
durante a realizagio de determinadas atividades, como a prova e a redacdo, os alunos se
sentiram mais seguros e apoiados.

F explicitou que a intervengio da professora durante a prova permitiu com que o

aluno melhorasse na sua resposta.

26/04 - F

P: Na avaliagao de Portugués, eu vi que vocé chamou a professora, nfio é? O que ela
fez quando vocé a chamou? Vocé estava com duvida, o que ela fez?

F: Ah! No exercicio n.” 1, eu falei assim: Ah! T4 certa esta resposta? Té limpo, né?
Ela falou, vocé precisa melhorar, ai o que eu fiz eu melhorei a resposta, sabe? Ela deu
uma ajuda naquele exercicio e naquele por exemplo... Eu nio lembro que nimero era,
mas o exercicio era para fazer...se era substantivo composto, sabe? Tudo isso. Af ela
me exnlicou € eu fiz. s6 aue ainda errei noraue esaueci um treco la. (Anexo 6)

Na primeira prova, as criangas mostraram-se muilo ansiosas. Depois que
distribuiu as provas, efa leu as questes ¢ disse que, quando tivessem duvidas, apenas
levantassem a mio e ela iria até a cartcira atender. A cada chamado de aluno, ela se

aproximava da carleira, perguntava qual a dtivida ¢ procurava esclarecer de uma forma
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que ndo desse a resposta, mas quc fizesse com que eles lembrassem da sua explicacdo e
chegassem a resposta correta.

Praticamente a sala toda a chamou, ¢ ela atendeu a todos, mostrando-se solicita,
atenciosa ¢ prestativa. Foi possivel perceber que a professora era afetiva, pois, ao se
aproximar dos alunos, algumas vezes fazia carinho na cabeca.

Todos que levantavam as mios eram atendidos; se o aluno tivesse acertado a
questdo, a professora falava: “Isso! Certinho!”, se tivesse errado, ela dizia: “Qlha, presta

atengio, € 1sso que eu estou pedindo?”.

Quando F a chamou na hora da prova, ela foi até sua carteira, conversou com ele,
leu sua questdio e como sua fala demonstra, auxiliou-o na resposta. F confirmou que a
professora, através de sua inlervengfio, apoiou-o no momento em que cle estava
realizando a atividade.Segundo o aluno A, a professora auxiliava na hora da prova, mas

ndo dava resposlas prontas; dava dicas.

10/05 - A

P: Vocé também chamou a professora na hora da prova. Quando vocé a chama, o que
cla faz?

A: Ela assim, meio discreta, assim, da umas dicas para tentar [azer o aluno lembrar do
que ensinou na classe e ai, € assim mesmo.

P: Ah! Sei! Quer dizer que quando vocé estd [azendo a prova, vocé a chama, se vocé
nio sabe, ela da umas dicas e ai vocé consegue fazer os exercicios?

A: E, mas nio é dica para [azer o exercicio é lembrar do que ela ensinou.

P: E o que vocé acha disso?

A: Eu acho legal! Porque ¢ bem um jeito de ndo dar resposta para ele e fazer ele
lembrar. (Anexo 6)

Com a sua fala, A mostrou que, para auxiliar o aluno, a professora utilizava-se de
estratégias, pois, alravés de exemplos, procurava fazer com que os alunos lembrassem
das suas explicagdes, nfio fornecendo a eles respostas prontas e sim formas de reflexiio
que os levassem a lembrar de suas explicagdes; gerava um ambiente trangiiilo para que

seus alunos pudessem realizar a atividade com seguranca € apoio.

Em relagdo a atividade de redagdio, a postura da professora, na hora da
apresentacdo oral e individual dos alunos, permitia com que cles demonstrassem maior

seguranga, pois, além de permanecer ao lado do aluno que estava lendo sua redacio, a
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professora interagia com ele na hora da apresentagiio, se fosse preciso. Fl demonstra

atraveés de sua fala.

06/06 — Fi

P: O que vocé pensou que a R achou do que vocé fez? E do comportamento da R em
relagio a essa atividade, o que vocé achou?

Fl: Ela acha muito as redagdes legais, porque a maioria sio engracadas, né? E
normalmente ela fica do meu lado lendo junto comigo ¢ assim ela 18, caso eu me
embarace na minha letra, que isso acontece bastante, porque eu fico nervoso quando
eu vou ler. Ela, as vezes, me...ela, as vezes, entende minha letra e me fala, né? Ai da
pra mim ler de novo e assim ela lendo caso eu tenha falado errado alguma palavra, ela
entende ¢ também entende o que eu estou falando, assim ja dd pra ter uma reacio
melhor da redag@o. (Anexo 6)

Esta postura da professora na hora da apresentagiio da redagio foi valorizada
pelos proprios alunos, que apresentaram em suas falas a importancia dessa atitude de
apoio da professora, a qual foi explicitada nas verbalizacdes da entrevista de grupo a

seguir.

26/06 — Grupo

P: Quando vocts vio ler a redagdo 14 na frente, a R esta sempre do lado de quem esta
lendo. Eu queria que vocés me falassem o que € que vocds acham disso? Por que
vocés acham que ela fica do lado?

M.F.: Ah!...Eu acho importante porque de repente o aluno nio csta conseguindo ler
direito, ela vai 14, vé& o cademno, ai ela fala pra cle o que esta escrito, né? Por que, as
vezes nao entende a prépria letra e também quando o aluno ta lendo baixo, ela pega
o caderno ¢ 1& mais alto para o outros,

Al: As vezes, também ela pega o caderno e faz uma corregfio. Eu estava lendo 14 na
frente, ¢ ela pediu uma caneta e ela fez a corregdo, ai depois, que eu 1.

P: O que vocé acha disso?

Al: Eu acho importante, porque ela vé o nosso caderno como que a genle esta
fazendo as coisas também,

Am: Ahl..Eu acho importante, porque assim, ela fica do lado ¢ o aluno as vezes, tem
vergonha, aif ela da wm apoio, um incentivo.

V: Eu acho legal, ela ficar do lado, porque o aluno fica mais seguro, ele fica bem
mais seguro, porque a maioria das vezes quando o aluno vai ler ele precisa do apoio
da professora ficar do lado dele para ¢le ler com seguranca. (Anexo 6)

O envolvimento da professora com os alunos durante esta atividade era muito

intenso, pois era uma atividade da qual todos participavam e tinham o apoio da

LUNICAMP - FE - BIBLIOTEC



29

professora; mesmo aqueles que tinham vergonha de ler, solicitavam 3 professora que

lesse no fugar deles; desta forma todos participavam.

Quando um aluno estava lendo em voz baixa, a professora intervinha, pedindo a
ele que lesse mais alto; se havia alguma palavra errada, ela corrigia de forma que nio o
constrangesse. A interacdio da professora acontecia o tempo todo e quando o aluno

terminava sua leitura recebia sempre um elogio de sua parte.

Atencio

Nesta subcategoria incluem-se os eventos nos quais a atencio da professora,
realizada através de suas agOes, sio expressas nas falas dos alunos. Essa postura da
professora, identificada durante as interagdes, atribui as relacdes um carater amigavel ¢
atencioso, contribuindo para construgfio de um vinculo afetivo positivo entre a
professora e os alunos.

E possivel perceber na fala do aluno Lu, que a intervengiio da professora foi

muito positiva.

10/05 — Lu

P: Quando um aluno nao esta indo bem na disciplina de Portugués, o que a
professora faz?

Lu: Ah! Ela dd4 mais atenc@io para essc aluno, para ele ficar melhor, assim,
melhorar,

P: O que vocé acha disso?

Lu: Ah! Eu acho muito legal! Por causa que tem professor que vocé pergunta e ele
deixa pra I4, tudo. Ele sé vai nos alunos que nao tem dificuldade.

P: Eu percebi que no comego do ano, vocé quase nao participava, nio fazia licio,
estava sempre muito distraido. E agora, ndo, nfio ¢? Vocé esta parlicipando, faz a
ligdo. O que vocé acha que aconteceu com vocé? Ou por que vocé mudou?

Lu: Por causa, que eu sei como € ficar de recuperagio, né? Por que eu fiquei na 4*
série, ¢ muito ruim, dai vocé tem que ficar nas férias, enquanto seus amigos estiio
brincando, vocé esta estudando.

P: E a R teve alguma participagio nisso? Ela ajudou a perceber isso? Ela fez
alguma coisa?

Lu: Efa ajudou, ela deu mais atencdio, assim, quando eu precisava, ela dava mais
atencao. (Anexo 7)

Lu, no inicio da pesquisa, era um dos alunos que pouco participavam das aulas;

mostrava-se muito timido para se dirigir a professora, porém, em relagio aos colegas de
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classe, nfo; estava sempre conversando e brincando durante as aulas; embora timido
com a professora e extrovertido com os colegas, dificilmente fazia as licdes de casa, o
que acabava sendo motivo para estar sempre levando bithetes aos pais en sua agenda,

A professora, diante de sua atitude, comegou a se aproximar mais do menino,
procurando sempre ver se seus cadernos estavam completos ¢ se suas ligdes estavam em
dia. Cobrava dele mais atengiio e participagio.

Lu tinha muita dificuldade para realizar as atividades ¢ a professora, ao ver sua
dificuldade, passou a dar mais aten¢fio € a elogiar seu esforco para methorar. Diante de
sua postura atenciosa, o aluno Lu mudou seu comportamento, passou a fazer as
atividades tanto em sala quanto em casa; comegou a participar dos exercicios em sala de
aula, sendo que no final do semestre, ja era um dos primeiros a terminar determinadas
atividades, sempre recebendo em troca, elogios e incentivos da professora; seu
rendimento melhorou bastante o que pode ser também comprovado através de suas
notas.

A melhora atingida pelo aluno foi fruto do trabalho de interagio da professora

com o aluno Lu e também com outros alunos como Mg,

24/05 — Mg

P: Quando o aluno ndo esta indo bem na disciplina de Porlugués o que a R (professora)
faz?

Mg: Ah! Ela da umas dicas, por exemplo, eu fiquei de recuperagiio de Porlugués, ai ela
falou, naquelas fichas que eles dio de sugestdes, ela falou & e...nfio é comportamento
que falta ¢ atengo, ter mais atengfio nas aulas € que a minha conversa, nio é assim
conversa de atrapalhar professor é conversa que nio atrapalha cles, mas, me atrapalha
no meu estudo. (Anexo 7)

Mg através de sua fala comprovou que a professora era uma educadora
preocupada com a melhora de seu aluno, tanto que procurou, através de uma ficha de
sugestdo, auxilid-lo para que ele pudesse entender no que precisava se melhorar. Essa
atitude da professora demonstrou sua preocupagio em querer ajucar seus alunos. Fl
também emitiu falas significativas a respeilo da postura atenciosa da professora R em

relagdo aos alunos.




06/06 — FI

P: Quando o aluno ndo esta indo bem na disciplina de Portugués, o que ela faz?

Fl: Ela primeiro, quando ela esta explicando, ela pergunta se alguém entendeu e se
alguém levantar a mio cla explica de novo e se ainda ndo entendeu, ela usa exemplos.
P: Hum!...O que vocé acha disso?

Fl: Eu acho uma experiéncia muito interessante, porque poucos professores sio assim,
né? Tem aqueles professores que vai 14, passa tudo na lousa, nem da bom dia, depois
s0 da uma explicagdo, se o cara nio entende, ele fala: “oh! Mas & obvio 1sso, ndo sei

poraue vocé ndo estd entendendo”. ao invés de explicar de novo. (Anexo 7)

F1 comparou a postura da professora com a de outros professores, identificando
sua atitude como diferente e reforcando suas interages como positivas. Isto permite
afirmar que esta professora tinha uma forma diferenciada de trabalhar, aprovada pelos

alunos. As verbalizagdes de Am também confirmaram estas afirmacdes.

28/06 - Grupo

Am: Ahl..Eu acho assim, que ela explica muito bem a matéria, cta tira muito bem as
davidas, voltando ao M.V, (professor de outra disciplina, que aplicou a dltima prova
de Portugués e que por isso acabou sendo questionado na entrevista pelos alunos) se a
gente pergunta alguma coisa assim, que cle acabou de explicar que a gente nio
entendeu direito, ele tira sarro da nossa cara. “Ai vocé... eu acabei de explicar vocé
nao presta atengao!”™ E a R ndo, ela entende, ela fala... “Ah!”...Explica de novo, que
nem aquele dia o V nio estava entendendo e perguntava, perguntava e ela explicava,
ele ndo estava conseguindo entender, ela nio falou assim, “V, vocé nio entende
direito, eu acabei de explicar vocé nfio presta atencio”, nio ela falou assim, ela
comecon a exnlicar até a hora aue ele entenden. ( Anexo 7

A fala de Am demostrou que a professora, além de haver estabelecido um
vinculo positivo com os alunos, também tinha atitudes de respeito para com eles,
procurando sempre dar mais atengdo para o aluno que se mostrava em dificuldadces. E
possivel afirmar que os alunos se ressentem quando o professor faz pouco caso deles,
pois tanto FI quanto Am compararam a professora R, que tinha postura atenciosa, com

outros professores que nio apresentaram este tipo de postura.

Atividades Julgadas Positivas
A atividade de redagdo era a preferida dos alunos: as falas desta subcategoria
demonstram isto. Foram vérias as reda¢bes observadas, jd que todas as quintas-feiras

havia duas aulas de redagfio. Para melhor analisar, foi destacado, através das



verbalizagdes, o que era comum em todas as redaces. Nesta subcategoria lambém ha
falas de alunos julgando como positiva a atividade de avaliacio.

A professora, apos passar a proposta de redago na lousa e explicar como esta
deveria ser feita, solicitava aos alunos que fossem na frente da sala ler o que haviam
produzido.

Foram muitas as falas apontando como positiva a atividade de redagio. Diante
das observagbes em sala de aula também foi possivel verificar que os alunos
construiram um vinculo positivo com essa atividade, pois era a mais participativa. Nio
fot encontrada nenhuma fala classificando esta atividade como negativa e sim varias

falas julgado-a como positiva e ainda explicando os motivos.

26/04 -V

P: E redaciio?

V: Redagdo en gosto.

P: Por que vocé gosta de fazer redacio?

V: Ah! Porque voc¢ aprende mais coisas. Com a redagio vocé aprende o erro de
portuguts, depois vocé vé& o que vocé errou. Af, vocé ji sabe com a palavra é. Eu
gosto de escrever também por causa da imaginagao das pessoas. Cada um tem sua
imaginacio. Ai. eu escrevo. (Anexo 8)

V ndo s6 afirmou que gosta de fazer redagdio, mas também ressaltou o quanto ¢
importante para sua aprendizagem.

As falas a seguir confirmaram que a atividade de redagio era uma atividade
prazerosa, pois ao perguntar para os alunos o que a professora fazia que produzia maior
satisfagdo para a classe, eles unanimemente responderam que cra quando ensinava

redagio.

29/05 - Grupo

P: Diz para mim o que a professora faz, na sala de aula, que produz satisfacio para
vocés, para o grupo todo? O que vocés gostam que ela faga, que produz satisfagio pro
grupo?

L: Aula de redagiio e aula de literatura.

P: O que vocés gostam, que da prazer, que da vontade de fazer.

F: Aula de redaciio ¢ aula de leitura, eu acho muito legal!

E: O que eu mais gosto é... redagiio, né!

Lu: Eu gosto bastante da aula de redagio, por causa que nds treina mais a escrita, né?
A: Aula de redaciio, que trabalha bastante com a imaginagio ¢ a aula de leitura que
complenmenta,

D: Aula de redac@io...que eu gosto de fazer. Assim...redacio, de eu inventar um texto,
cu inventar um texto de redaciio.

N: Também acho a aula de redagdo, por que a gente fica mais solto e também eu
gosto de fazer bastante redagio. (Anexo §)
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Todas estas falas apontaram que os alunos sentiam prazer em realizar a atividade
de redagio; isso se deve 4 maneira como a professora desenvolvia esta atividade, dando
tiberdade para os alunos serem autores de seus proprios textos. Ao perguntar a
professora o por que de seus alunos gostarem tanto de redagio, R respondeu-me:

Lles gostam de redagdo, porque eles ficam livres para a
criatividade e muitas vezes o professor inibe a criatividade do aluno
e a redacdo vocé deixa livre, vocé propde o tema, vocé explica as
técnicas, mas a escrita é deles e eu quero que meus alunos se sintam
sujeitos do texto deles, coisa que nés ndo sentimos, pelo menos eu,
na minha fase eu ndo sentia, eu sujeito do meu texto, eu tenho que
sentir sujeito, tenho que me sentir sujeito do nmeu texto, eu esiou
escreveitdo esse texto, entdo a partir do momento que vocé da...que
vocé deixa a criatividade do aluno fluir, ele trabalha melhor ¢ ele
gosta mais con certeza (professora R — Anexo 13).

Com sua [ala, R confirmou que dava liberdade para que seus alunos produzissem
textos ulilizando a criatividade, sendo que suas propostas para as atividades de redagio

eram sempre nwuito criativas ¢ interessantes, o que Fl confirmou com sua fala.

06/06 - F

P: E o que a professora faz que vocé mais gosta?

FlI: O que a professora faz? Ahn...bom, quando ela da alguma redacio. Assim, os
assuntos que cla da € muito interessante, ndo ¢ aquele assunto repetido, ¢ sempre um
assunto diferente do outro, assim a gente obtém um conhecimento muito variado.

P: Ahl._.Entdo, estd bom...e qual a atividade que ela dd que vocé mais gosta de
fazer?

Fl; Redagao.

P: Redagéo?

Fl: E...porque ela nfio da coisa... os exercicios pra vocé fazer, ela dd um assunto e
voce tem que usar a sua criatividade e isso ¢ interessante. (Anexo §)

O aluno ressaltou em suas falas que achava importante esta atividade, mesmo
porque, além dele sentir prazer em realizé-la, mostrou que, a partir do momento que ele
produzia os textos, adquitia mais conhecimentos e, em conseqiiéncia, uma
aprendizagem significativa, sendo a professora a mediadora deste conhecimento.

A forma de trabalhar da professora R fazia com que os alunos avaliassem como
positivos alé mesmo os momentos em que eles eram avaliados através das provas. Este
fato ¢ resultante de sua mancira de intervir nas atividades que os alunos estavam

realizando, fazendo com que eles tivessem prazer em aprender. —



06/06 - F1

P: Vocé gosta de fazer avaliagdo de Portugués?

Fl: Gosto!

P: Por que?

Fl: Por que além de vocé estudar, que cstudar ¢ interessante, porque ¢ capaz que voce
ndo tenha entendido alguma coisa e tenha esquecido de perguntar pra prolessora ¢
quando vocé estuda, vocé percebe e procura aumentar o conhecimento e nas provas
vocé vai...€ legal, porque vocé vai 14 todo nervoso com entusiasmo de fazer a prova e
vocé fica nervoso, mas quando vocé vai ver as perguntas sio balanceadas e da pra
vocé fazer isso com calma, ai, isso ¢ legal! Porque ¢ um alivio, né? (Anexo 8)

Fl confirmou sua fala em uma entrevista realizada posteriormente, (conforme
quadro abaixo), em grupo, na qual, também a aluna Al verbalizou achar legal fazer a
prova, ja que quando o aluno realiza esla atividade ele pode ver até onde esta

aprendendo.

12/06 - Grupo

Fl: Ah!...Eu gosto, porque pra quem estuda, né? Pra quem é esperto, é praticamernle
nota grade (nota de média) assim, porque a gente tenta reporo que a gente aprende,
ganhando nota sem ficar de recuperagéio e mais quando a prova ¢ dificil, ai...(risos)
entdio, n€? Nio, ¢ que eu raspei o dente.

Al: Eu acho legal, conforme vocé rever a matéria e ver se vocé entendeu a matéria
bem. {Anexo 8)

Acredito ser interessante apresentar a fala da aluna Am, comparando a prova de

Portugués sendo aplicada pelo professor M.V. de outra disciplina.

28/06 — Grupo

Am: AhlL..Eu acho ruim porque assim, o professor M.V, ainda mais ele, ele humilha
muito a gente, ele fala assim: “nfio estudou na véspera da prova, tem que estudar,
prova nao ¢ pra se tirar a davida”, s6 que se vocé tem uma diivida instantinea, vocé
estudou, estudou tirou aquela duvida, sé que de repente assim vocé ndo lembra do
negocio, da um branco, dai ele fala assim: “néio estudou na véspera da prova, eu falo
voces tem aprender muito, vocés niio sabem”, ele humilha muito a gente.

P:EaR?

Am: A R tira as nossas duvidas, ela deixa tudo esclarecido, se a gente pergunta no
meio da prova ela ndo fala assim: “n@o estudou na véspera da prova”, ela é melhor,
(Anexo 8)
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Com a fala desta aluna foi possivel perceber que, até durante a atividade de
prova, a professora apresentava um comportamento diferenciado, aprovado pelos
alunos. Os alunos que apontaram as avaliactes como negativas, o quc sera mostrada na
préxima subcategoria, justificaram esta fala devido aos sentimentos que esta atividade

despertou neles e néio pela postura da professora diante desta atividade.

Atividades Julgadas Negativas.

Esta catcgoria refere-se as falas que apresentaram aspectos negalivos das
atividades vivenciadas pelos alunos. As atividades julgadas como negativas foram duas:
a prova ¢ a apostila.

A aluna C, ao ser interrogada sobre qual atividade ela nio gostava de fazer,
respondeu que era a atividade da apostila, justificando que nfio gostava de escrever.
Acredito ndio ser este o motivo, ja que logo em seguida a aluna C afirmou que gostava
de redagio e redagdo é na verdade uma producio de texto, na qual o aluno
necessariamente precisa escrever. Isto me leva a questionar se o verdadeiro motivo da
aluna ndo gostar desta atividade niio esta relacionado i prépria atividade ou mesmo &

forma como esta era desenvolvida pela professora.

17/04 - C

P: E o que vocé nido gosta?

C: A apostila. (riso)

P: Por que vocé ndo gosta da apostila?

C: Ah! Por que assim...As vezes é meio enjoativo ficar escrevendo, por que s vezes
nio da vontade, ai eu gosto da aula de redacio. (Anexo 9)

Em uma outra entrevista em grupo, cinco alunos, incluindo a aluna C, apontaram

a atividade da apostila como a menos apreciada.

29/05 — Grupo

P: E o que vocés niio gostam que a professora faca?

C: Eu nfio gosto quando a gente trabalha na apostila.

D: Corregao da apostila.

At Ah! A apostila, as perguntas de interpretagio de texto.

E: Ah! Eu ndio gosto quando ta na hora de ir na apostila é muito chato.

Vi Correglio da apostila, porque as vezes vocé erra a pergunta, af é para vocé corrigir
ai ndo da porque ela passa pra frente, ai a gente niio pode pegar de outros alunos, né?
L: Entdo, ai na apostila a corregéio ¢ chato, sabe? Também exercicio na apostifa &
chato, todas as apostilas s3o legais, s6 a dc Portugués é entediante, nio tem nada, sei
1a! (risos) Ai eu acho que ela podia trabalhar de uma forma, sei 14! De uma forma
mais agitada, deixar a gente trocar idéia. (Anexo 9)




Esta questdo levou-me a perguntar a professora por que desta atividade era
realizada, ja que a maioria das criangas nfio gostava de fazer. Sua Justificativa para esta

atividade [oi:

Primeiro, porgue a apostila ela...en trabalho os exercicios da
apostila, ne? Ndo me prendo totalmente, mas alguns exercicios,
nos tiramos...nos utilizamos a apostila porque também é uma
ordem do estabelecimento de utilizar a apostila, mas eu nédo me
prendo a ela, ndo é? Mas, infelizmente, alguns eu tenho que
trabalhar dentro dela, né? Os pais pagaram, entio ela tem que ser
utilizada, né? Isso é uma cobranca, infelizmente (professora R,
Anexo 13.)

Com a fala da professora foi possivel perceber que ela também nio gostava de
trabalhar a apostila, tanto que afirmou que, infelizmente, ela tinha que ser utilizada, o
que pode me levar a supor que, tanto a professora quanto os alunos, niio construiram um
bom vinculo com essa atividade. Esla questio me sugere que o fato da professora ndo
sentir prazer em aplicar esta atividade também pode gerar estes sentimentos nos seus
alunos. O que me levou a refletir sobre esta questio foi a fala da aluna L, quando esta
afirmou que todas as apostilas eram legais € somente a apostila de Portugués era
entediante,

Em relagfio a atividade de prova, varios alunos, como M.F., Am, Vn., M.E.,Y, B,
My, a julgaram como negativa pelo fato dela despertar sentimentos, como nervosismo,

tensdo, medo, etc.

12/06 — Grupo

P: Vocés gostam de fazer prova?

Vn: Odeio!

M.F: Ah! Depende da prova, se tiver muito dificil eu ndo gosto, af se...

Am: Ahl...Assim, se eu estudar bastante, se eu souber que cu sei, eu fico trangiiila,
tem vezes que € assim, eu fico muito nervosa, ai eu niio gosto, me deixa muito
tensa.

Vn: Odeio, eu fico totalmente trémula na prova, assim tem vezes que cu estudo
assim a matéria, mas tem vezes que eu fico muito nervosa, dai eu fico trémula, ai
tem vezes que a maioria das..ai por causa disso eu erro muita coisa,
principalmente coisa de Portugués, coisa de verbo assim, essas coisas de adjetivo,
substantivo, as vezes nfio entra muito bem na minha cabega, dai eu fico nervosa.
M.E.: Eu nfio goslo, porque eu fico histérica, comego a estudar, estudar, estudar,
estudar e quando eu estudo assim, nfio aprende muito, porque eu acho que a gente
fica muito histérica, dai na hora da branco.

Y: Eu ndio gosto, porque eu fico muito nervosa, fico com medo.

B: Eu néo gosto, porque eu fico nervosa.

My: Eu néo gosto, eu fico muito nervosa. (Anexo 9)
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O sentimentos gerados pela prépria concepgio do que ¢ uma prova, ou s¢ja, um
momento de avaliagdo daquilo que o aluno aprendeu, que tem nota, que traz uma
imagem negativa construida socialmente, talvez scja o que desperta nos alunos
sentimentos também negativos em relagio 4 prépria atividade em si ¢ ndo em relaciio a

postura da professora no momento em que esta atividade é vivenciada.

Instrucio

Nesta subcategoria as verbalizagdes tinham por finalidade esclarecer como a
professora introduzia um conteido ou uma atividade nova, Julgados como positivos
pelos alunos,

Foram muitas as falas desta subcategoria, pois a maioria dos alunos ressaltou
como positiva a didatica da professora. L classificou, tanto a matéria de Portugués como

a forma da professora trabalhar, como legal.

10/04 - L
L: Ela ensina bem, a matéria dela legal! E boa, eu gosto da matéria dela, que ela d4.
Da forma de trabalhar, também ¢ legal! (Anexo 10)

Foram virias as verbalizagdes apontando como positiva a didatica da professora;
a forma como a professora explicava a matéria para os alunos foi muilo valorizada em
suas falas. D trouxe mais um aspecto posilivo em sua fala, quando afirma que a aula da

professora R cra gostosa, e que sentia prazer em participar dela.

25/04 — Débora

P: O que vocé mais gosta nela?

D: Ah! Ela explica bem, né? Ela ndo d4 alguma tarefa ¢ num explica e ja da para
outro dia, assim, dificil. Ela da tarefa facil, ela explica bem!

D: Ah! Sempre a aula dela é sempre muito gostosa, porque ¢la, a classe toda fica
prestando atengiio nela, ds vezes, ndio tem muila conversa assim paraiela. (Anexo

O aluno Lu ao ser indagado se gostava da professora, ressallou que gostava, mas
ndo so pela sua pessoa, mas também pela sua forma de trabalhar, ja que suas aulas eram

divertidas e, ao surgir duvidas, a professora sempre as esclarecia.



10/05 - Lu

P: Voct gosta da prolessora R?

Lu: Ah! Eu gosto, porque ela explica muito bem as coisas, cla, quando vocé tem
ditvida, ela responde, ela ndo ¢ aquela professora brava.

P: Voct gosta de fazer o que a professora pede?

Lu: Gosto! Por causa que as coisas que ela pede sfo divertidas, né? (Anexo 10)

Fl endossou 0 que Lu verbalizou ao descrever que a professora, além de ser
simpatica, era também receptiva, pois quando um aluno a solicitava, ela estava sempre

pronia para auxilia-lo com dedicacio.

06/06 - FI

P: Hum!...Fala um pouquinho pra mim do jeito que cla explica.

Fl: Nao assim, ela nfio vai passando tudo na lousa, quando ela explica cla da uns
exemplos, assim ndio exempio normal assim do dia a dia, exemplos dilerentes que
com o tempo nes poderemos usa-los.

P: Hum!...Sei. O que assim vocé mais gosta nela?

Fl: O jeito de explicar né? E éee....que ela é muito simpatica, ela nio ¢ aquclas
professoras que quando vai explicar a pergunta parece que esté bri gando. (Anexo 10)

O cstado de humor da professora foi avaliado pelos alunos como positive, pois
ao se reportar a dindmica da professora em sala de aula, muitas vezes os alunos
caraterizaram ndo s6 a professora de divertida, mas também suas aulas, 0 que me levou a

concluir que eles aprovaram seu comportamento ¢ sua didatica.

12/06 — Grupo

Am: Ahl._Eu gosto, porque ela explica bem a matéria, ela tem...algumas vezes, ela
faz brincadeiras.

Mc: Ahl...Ela explica bem e é divertida. (Anexo 10)

Os alunos apontaram como positivo o fato da professora ser alegre e divertida.
Suas aulas eram muito gostosas o que pude constatar nas falas dos alunos e também nas
observagGes realizadas em sala de aula. Sempre quc era possivel a professora R buscava
trazer para as aulas materiais para-didaticos como poesias € histérias que pudessem
exemplificar o contetido novo a ser aprendido, buscando com isso dar uma maior

significagfio ao objecto de conhecimento.
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Socializacio

As verbalizagdes encontradas nesta subcategoria referem-se as posturas e falas
Julgadas positivas pelos alunos esclareciam que, durante a realizagdo da atividade de
redacdio, a professora permitia que os alunos ao lerem os textos por ¢les produzidos,
trocassem informagio entre eles, devido 4 forma como esta atividade era aplicada pela
professora,

O aluno FI verbalizou, com bastante entusiasmo, o fato de poder ler para os

colegas de classe suas redacgoes.

06/06 — F1

P: Depois que vocé termina a redagfio, a R pede pra vocé ler, nio ¢?

FI: Hum!...Hum!

P: O que vocé acha disso?

Fl: Ahl..Eu acho legal, né? Porque niio da pra vocé ficar vendo, niio da pra vocé
ver, ah!...Eu acho legal, né¢? Nao da pra vocé ficar sé pra si isso, vocé quer contar
para os outros, como uma novidade, vocé quer contar para os outros, ai lendo toda a
classe v&, toda a classe ri, né? Ai vocé se sente mais...como eu posso dizer, capaz.

P: E o que vocé acha disso?

Fl: Ah!..Eu acho legal, porque compartilha a redagio pra classe, né? Ele (o aluno)
[ala a redagdo pra classe ¢ todos ficam vendo a criatividade que ele teve a
dificuldade, se foi pouca, se foi bastante. (Anexo [ 1)

Este aluno avaliou como positiva a troca de informagdes que acontecia todas as
vezes que a professora solicilava aos alunos que lessem suas redagdes. Em uma outra
entrevista realizada em grupo, Fl confirma novamente seu prazer, no sé em fazer esta

atividade, mas também em contar o que escreveu para seus amigos.

12/06 — Grupo

FI: E que ¢ da hora, porque assim a gente (az uma redagio e quando a redagio esta
legal, a gente acha que esta legal, entdio, né? Ai, a gente fica doido, a gente nio
consegue guardar s6 pra gente, a gente fica doido pra contar para os outros € a
professora dando essa oportunidade, assim a gente fica mais livre, né? Mais solto,
né? (Anexo 11)

Foi possivel confirmar que nio sé este aluno julgava positiva esta troca de

informagdes, mas também seus colegas de classe como M.R. ¢ A.C.
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26/06 — Grupo

M.R.: Eu acho legal, porque os outros conhece a nossa histéria e a gente conhece a
histéria dos outros.

A.C.: Eu acho interessante, por que ai vocé mostra o seu lexto para os outros ¢ vocé
conhece o lexto das outras pessoas e vocé nio tem vergonha, vocé vai perdendo a
vergonha. (Ancxo 11)

Parece que, 0 momento em que os alunos iam a frente da sala para lerem o que
haviam escrito era privilegiado, pois a classe inteira participava ¢ prestava atencio.
Normalmente as redagdes traziam contetidos humoristicos, com os quais a classe ¢ a
professora divertiam-se muito. Era um momento em que a professora ficava muito
proxima dos alunos e estes aguardavam ansiosos a vez de lerem suas redacdes.

E possivel afirmar que a forma como a professora R desenvolvia a atividade de
redagdio constituiu-se em uma boa estratégia pedagdgica, pois, além das criangas
gostarem desta atividade, o momento que o aluno estava apresentando sua producio de

lexto para a classe também era aproveitado por alunos que tinham dificuldades, como

apoio para construcdo de seus préprios textos, como N ressaltou.

27/06 — Grupo

N: Eu acho que isso dai, cu acho que € bom, porque as pessoas que acharam que a
redaciio delas niio ficaram boas, elas pegam uma idéia dos outros, mas ai clas
montam com a propria criatividade. (Anexo 11)

A sala de aula ¢ um espago privilegiado de aprendizagem e esta professora

valorizava muito este espago, o que pude observar € constatar também com sua fala,

{..) Eu tenho bastante alunos participativos, sempre os mesmos,
mas et acho isso muito importante, vocé tem que participar, eu
dou...eut abro brecha para que meu aluno fule mesmo, na sala de
atfa, né? A lingua é falada também, nio 67 Aquilo la, nio é s6 o
professor que fala, so o professor que ensina, o meu aluno ten o
glie me ensinar e tem o que ensinar as outras criangas também (...)
(professora R — Anexo 13).
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Essa professora mostrou ser uma educadora que valoriza o quc seu aluno produz,
ndo possuindo, portanto, uma concepgiio tradicional de educagfio, a qual vé seu aluno

como um depositério de conhecimentos € o professor como um mero transmissor.

7.3 Relacao Professor — aluno

Esta calegoria nio comporta subcategorias, pois as verbalizagdes dos alunos tém
por finalidade esclarecer que os alunos valorizam a relacdio cstabelecida entre
professor(a) - aluno(a), quando csta esta permeada de um vinculo positivo.

As falas dos alunos, especialmentc as coletadas em grupo, além de terem sido
em grande quantidade, trouxeram dados significativos para a andlise das relacfes
estabelecidas em sala de aula, especificamente a da professora com os alunos.

O espago da sala de aula é um local privilegiado no qual acontecem multiplas
relagbes. O que os alunos falam a respeito desta questio ¢ muito importantc para a
compreensdo de como eles pensam esta relagiio, a qual, nio podemos mais negar, €
fundamental para o processo de ensino-aprendizagem. Como Tassoni afirma, “fer
consciéncia de que a relugdo professor — aluno é permeada pela afetividuade é urgente ¢
necessario. A Educagio pressupbe uma agéo interativa, gue envolve o outro em toda
sua complexidade ” (2000, p.155).

Os alunos também véem a importancia dessa relagfio, como podemos confirmar

através das falas que vém a seguir.

12/06 — Grupo

P: Vocés acham que um bom relacionamento do professor com vocés influencia no
que vocés estdo fazendo?

M.F: Sim, porque o professor assim, se ele ¢ seu amigo, 1é? Af cle te ajuda mais,
cle tira mais as suas dividas.

Am: Eu acho que sim, porque a gente tem uma relagio mais assim, mais intima
com o professor, enldo ele se sente mais a vontade de explicar e a gente se sente
mais a vontade de perguntar,

Vn: Eu acho que sim, porque o professor assim, tem que depender muito do jeito
que ele educa, ele tem que também por uma seguranga na crianga, né? Para ela nio
ficar com medo assim de aprender e se ele ensina mal ou tira sarro mesmo, assini a
crianga pode até ficar com vergonha e nfio aprender nada e nao pergunta fica com
divida eu acho que é...precisa...

Me: Ah!..Eu acho que sim se vocé for legal com o professor ele vai te dar mais
atengdo, ele vai te explicar melhor, vocé vai ter mais vontade de falar com ele
quando vocé tiver duivida, mas se vocé for chato com o professor ele vai ficar
pegando no seu pé, vocé ndo vai querer fazer nada, vocé nio vai perguntar para ele
nada, vocé ndo vai querer tirar sua divida e vai ficar com divida na prova nos
exercicios que ele da. {Anexo 12)
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Analisando estas falas, foi possivel perceber a importancia que os alunos dao
para suas relagdes com o professor. Esses alunos apontam que se o professor € amigo e
tem uma rela¢dio mais intima com eles, os alunos sentem-se mais a vontade, tém maior
seguranca em fazer perguntas para esclarecimento de dividas e que a relagio professor -
aluno € uma relagdo permeada por trocas, como afirmou Me. O aluno V também fez
essa observagdo e ainda acabou justificando o comportamento da professora diante do

aluno E, ja discutido anteriormente.

26/06 — Grupo

P: Vocés acham que o bom rclacionamento do professor com o aluno influencia no que
voces estdo fazendo, na atividade que vocés estiio exercendo?

V.o Ahl..Eu acho que sim, pois o aluno fica mais apoiado, com mais apoio e mais
seguranga pra fazer as perguntas, por que se a professora tiver um mau relacionamento
com o aluno, ele nunca vai fazer pergunta pra ela com medo dela responder mal pra cle.
AC:E porque € assim, se vocé gosta do professor, vocé se sente melhor na aula, vocé
presta mais atencio, vocé nfio tem vergonha de perguntar.

Vn: Eu acho que sim, porque se o retacionamento do professor com o aluno nio é muito
bom, o aluno fica inseguro, ele acha que tudo o que a professora ta... a professora ta
contra ela, fica brava, fica com raiva da professora.

V.: Professora, cu acho que a professora R., ela é muito legal, porque no comeco cla era
um pouquinho chata, sé que eu compreendo...acho que ai ela nio era chata, porque ¢la
esta fazendo o papel dela como professora, porque os alunos como o E., por cxemplo,
ele bagunga, ai a professora chama a atenglio dele e ele pensa que a professora ndo gosta
dele ¢ ele ndo gosta dela, porque o relacionamento dos dois assim, acho que ¢ ruim € eu
acho a R. que no comego ela era meio chata comigo, s6 que eu entendo, porque ela era
meio chata, porque eu bagungava, sé que agora eu nio cstou mais bagung¢ando, estou
prestando mais atengdo nas aulas e agora ela estd sendo melhor comigo, porque eu acho
assim, que quanto mais o aluno participa da aula dela mais ela ¢ amiga do aluno.

Al: An!..Sei [a! Mas, assim, claro que todo mundo gosta da R., mas o lado assim, que eu
achava ruim dela € que ela puxava muito o saco de alguns alunos. (risos do arupoe)

Am: Eu acho que ela ¢ legal, porque cla ensina bem, ela tira as dividas, d4 atengiio para
quem pede para tirar as duvidas. Eu vou senlir muita falta dela.

V.: Eu acho que ela tem que puxar ...ela ndo puxa o saco, acho que cla ¢ legal com todo
mundo, alguns, né? Por que alguns...a maioria da classe participa da aula dela e assim ela
¢ legal. Como diz...como diz assim...sei 14! Porque como...se o aluno for legal com ela,
assim na aula dela, desempenha, que goste dela, que ela tem cerleza, ela também faz a
mesma coisa com o aluno ¢ isso acho que isso ndo ¢ puxar o saco. (Anexo 12)




V leva-me a pensar que realmente existe uma troca entre professor e aluno e que
csta acontece de acordo com que ambos esperam um do outro, pois a reciprocidade se
faz presente nesta relagdo. Sc o professor tiver um bom relacionamento com seu aluno e
oferecer-the uma aprendizagem significativa, este aluno, segundo V, vai se sentir mais
apoiado, seguro e podera apresentar um melhor desempenho na disciplina. Para A.C.,
além disso, o aluno poderd fazer perguntas sem se sentir envergonhado ¢ parlicipar mais
das aulas.

V trouxe um exemplo significativo para esta analise quando contou sua propria
histéria e fez uma “ponte” entre a relagio da professora com o aluno E, esclarecendo de
forma clara e objetiva esta questio.

Um outro ponto importante a ser ressaltado nesta andlise é a [(ala da aluna Al,
analisada na subcategoria parcialidade, onde apontou a postura da professora como
parcial perante alguns alunos. Agora, nesta outra entrevista, Al J4 esclareceu que a
professora R ndo era mais parcial, pois antes R era “puxa saco™ e agora a aluna ja disse
que nao era mais, mostrando que com o decorrer do tempo a professora construiu um
vinculo afetivo positivo com esta aluna, o qual antes nio existia,

O aluno V também esclareceu que o fato do professor dar mais atenciio para
determinado aluno nio é “puxar o saco” e sim reconhecer que o aluno estd interessado,
0 que para este aluno € visto como positivo.

A seguir, os alunos com suas verbalizagbes deixam claro que a professora R
construiu um bom relacionamento com eles, ressaltando que ela os respeitava, era
receptiva e nao os humilhava. A fala de FI mostrou que o professor, ao lidar com seu
aluno de forma agressiva, pode influenciar no desempenho deste aluno ndo permitindo
que ele se utilize toda sua inteligéneia; quando a relagiio é benéfica, o ambiente de
aprendizagem ¢ mais saudavel e trangiiilo.

E itmportanie ressaltar que a unica fala diferentc a respeito da relagio da
profcssora com os alunos foi a do aluno A. Para este aluno, o rclacionamento entre estes

sujeitos ndo tem tanta influéncia para a aprendizagem, mas sim a didatica da professora.
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27/06 - Grupo

Fl: Bem!...Porque eu me sinto muito bem, por que a aula dela € da hora de se ouvir,
né? Ela assim, nfio ¢ como certos professores que vive dando bronca, que nem o
M.V. que s6 sabe humilhar o aluno, qualquer pergunta ela responde.

P: Vocés acham...para vocés um bom relacionamento entre aluno e professor
influencia nas atividades, no que vocés estio fazendo?

Fl: Influencia, porque o aluno estando bem com o professor vai melhor na matéria, o
aluno daquele professor que ele ndio vai muito com a cara ou é muito bravo com ele,
pega muito no pé dele, ele nio consegue demonstrar toda a inteligéncia.

Mg: Eu acho que influencia, porque tipo assim, vocé ¢ minha professora, tudo que
cu falo vocé retruca, ai tipo eu vou ficar com medo de falar com vocé, af isso acaba
fluenciando, o aluno pode até ser prejudicado porque ele tem medo de falar com o
professor.

A: Influencia mais ou menos, porque néio & exatamente o relacionamento do
professor com o aluno ¢ mais o modo que o professor ensina, porque o
relacionamento, mesmo quc néo seja muito bom, se o professor ensina bem o aluno
vai aprender. (Anexo 12)

Para A, o importantc ¢ que o prolessor saiba como ensinar, o que me faz ainda
acrescentar que ele deve sentir prazer em fazé-lo.

O carater afetivo mostrou-se presente ndio sé nas relacdes estabelecidas na
dindmica da sala de aula, mas também nas interagées que permeiam estas relagdes. O
papel da professora, como mediadora para o conhecimento do aluno, é tio importante
quanto a relagao que esta estabelece com seus alunos para mediar este conhecimento, o
que ocorreu atraves das posturas e das praticas pedagdgicas que a professora executou.

A professora, ao ser interrogada a respeito da mediaciio do professor para o

conhecimento do aluno, também analisa como importante esta mediacio:

A importdncia? Vocé é um mediador do conhecimento, vocé é wum
professor, eu ndo digo professor, professor acho que nés temos aos
moutes, nos tenos qite pensar que nds somos educadores. O Brasil
precisa de educagio, de educadores ¢ ndio professor. Professor é
wma profissdo, educador eu ji «cho que ¢ wma vocagio. Vocé
educar, vocé sentir prazer nisso e vocé sendo mediador do
conhecimento, vocé tem que levar o aluno a querer conhecer, a
querer..a querer criar os seus conceiftos, (...) (professora R -
Anexo 13).
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A afetividade também ¢ vista por esta professora como fundamental; para ela a
afetividade nao s6 ¢ importante, mas auxilia no processo de ensino aprendizagem.

Segundo suas préprias palavras:

(..} vocé cria wma empatia, vocé gosta dos seus alunos, vocé olha e
vé o seut futuro e o futuro deles ali na sua frente, entdo vocé acaba
criando um elo com eles e isso te ajuda no processo. Vocé tem
aquela vontade, aquela sede que eles aprendam que eles saiam da
sua sala... Eu aprendi, eu sei, eu gosto de trabalhar isso ¢ a
afetividade ela vem no processo, ele (o aluno) estd aprendendo,
entdo vocé vai criando uma afetividade em cima disso. né? Porque
eles aprendem, eles buscam em vocé e vocé também acaba
buscando neles (professora R — Anexo 13).

A professora afirma, ainda, que a reciprocidade se faz presente na sala de aula e
acaba influenciando n3o sé a relagio professor — aluno, mas também o processo de

ensino — aprendizagem.
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8. DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A partir da apresentagiio do conjunto de dados coletados foi possivel demonstrar
como os aspectos afetivos se fazem presente na dindmica da sala de aula e sfio a base da
construgdo de um vinculo afetuoso entre a professora e os alunos. Tal vinculo se dd ao
longo do tempo e pode acontecer através da postura da professora, da dindmica de
trabalho dela e principalmente nas interagdes desta com os alunos.

E possivel afirmar que as diversas formas de atuacio da professora durante as
atividades vdo conferir um cardter afetivo na relacio do aluno com o objeto de
conhecimento e com a propria professora. Devido a essa relagdio, a qualidade da
mediagio da professora, que acontece a partir de sua interagfio com os alunos durante as
atividades, é primordial para a valorizagio das mesmas pelos proprios alunos, tendo
como conseqiiéncia o gosto pelo aprendizado. Segundo Tassoni, “as interacoes em sala
de aula sdo carregadas de sentimentos e emogées, constituindo-se como trocas
afetivas” (2000, p. 150); sendo assim, as relagdes aletivas se fazem prescnte na sala de
aufa ¢ acontecem a partir da interagiio entre as pessoas envolvidas.

As categorias de andlise, criadas a partir das verbalizacBes dos alunos, —
Caracteristicas Pessoais da Professora, Praticas Pedagogicas ¢ Relagiio professor —
aluno, evidenciaram a presen¢a da afetividade na dinamica da sala de aula de forma
clara ¢ objetiva. Isto também e confirmado por Almeida (1999), quando esta autora
afirma que a afetividade evolui & medida que a crianga se desenvolve cognitivamente ¢
torna-s¢ mais exigente; o afcto entdo, deixa de ser s6 fisico, como abracar e beijar,
passando a ser também cognitivo. “Conforme a idade da crianca, Juz-se mister
ultrapassar os limites do afeto epidérmico, exercendo ume agdo muais cognitiva no nivel,
por exemplo, da linguagem. (1p.108).

Foi, portanto, principalmente através da linguagem que a professora e os alunos
puderam evidenciar a aletividade, pois segundo Oliveira (2000), a linguagem “exerce
wm papel fundamental na comunicagio entre os individuos e no estabelecimento de
significados compartilhados que permiten interpretagoes dos objeltos, eventos e

sitnagoes do mundo real. (p.40)
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A partir dos dados coletados, pode-se concluir que, com relacdo as
Caracteristicas Pessoais da Professora, as subcatcgorias que posso apontar como mais
significativas foram a Afetividade ¢ a Parcialidade.

Em relacdo a Afetividade, esta revelou que a postura da professora perante os
alunos ¢ julgada por eles ¢ serd valorizada na medida cm que apresente um caratcr
afetivo positivo. Tassoni (2000), evidencia que “« imagem de um bom professor
entrelaga-se com aspectos referentes & relagio professor ~ aluno " (p.23). Desta forma,
cxpressdes como *“¢ gentil, ¢ amorosa, é legal, ¢ a melhor professora”, verbalizadas pelos
alunos, “apontam como os alunos valorizam a capacidade do professor em mostrar-se
proximo, do ponto de vista afetivo. Valorizam no professor as qualidades que os
aproximan afetivamente’”. (idem, p.23).

Em relaglio & subcategoria Parcialidade, apesar dos alunos apontarem que a
professora era scletiva, ficou evidente, no decorrer da pesquisa, que apesar desia
professora apresentar uma ‘“certa preferéncia” por determinados alunos, este fato niio
contribuiu para que ela tivesse um comportamento diferenciado com estes alunos. O
importante ¢ que essa possivel preferéncia niio foi obsticulo entre a relagdo da
professora com os alunos. Segundo Freire (1998), “(..) ninguém pode proibi-la de
gostar mais de uni aluno, por n razdes, do que do outro. E um direito seu. O que ela ndo
pode ¢ preterir o direito dos outros em prol do seu preferido” (p.61).

Os dados apresentados a partir da Categoria Praticas Pedagdgicas demonstraram
que as subcategorias estiio todas relacionadas 2 mediaggo da professora com os alunos.

As subcategorias Apoio, Atengdio, Atividades Julgadas Positivas, Instrucéio e
Socializagio evidenciaram o papel da professora como fundamental para a relagio que o
aluno estabelece com o objeto de conhecimento.

As posturas de Atengdio e de Apoio da professora foram primordiais para o
progresso que os alunos apresentavam durante o periodo de coleta de dados. Foi a partir
da intervengio da professora que os alunos conseguiram um melhor desempenho que
acabou sendo comprovado pela prépria fala dos alunos e por suas notas. A postura desta
professora perante as dificuldades dos alunos permitiu com que eles se senlisscm mais
seguros e apoiados €, em conseqiiéncia, criando um ambiente de aprendizagem

tranqiiilo.
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Foi através das intervengdes pedagégicas da professora e das verbalizagGes dos
alunos que pude concluir que os alunos perceberam a preocupagio da professora em
querer que eles melhorassem, que aprendessem, sendo que as intervencdes da professora
para ajudar aos alunos foram essencialmente afetivas, estando mais proxima,
dialogando, elogiando, etc. Segundo Tassoni (2000), isto ¢é importante, ja “gue é
possivel atuar sobre o cognitivo via afetivo e vice-versa. Nesse sentido, torna-se
evidente que as condi¢bes afetivas favordveis facilitam a aprendizagem”. (p.154).

As subcategorias Atividades Julgadas Positivas e Instrugdio apresentaram falas
significativas para anilise da professora como mediadora na interagfio sujeito-objeto.
Ficou muito evidente que a forma da professora desenvolver as atividades conferiu urm
carater afetivo para os alunos. O gostar da atividade de redacdo e das explicacdes da
professora foi justificado pelos alunos pela forma como a professora desenvolveu a
atividade. Isso ficou evidentc nas observacdes que fiz. A professora apresentou uma
grande afimdadc com a atividade de redacfio € com as explicagdes em sala de aula,
mostrando um grande prazer em vivenciar essas praticas pedagégicas.

Tassoni (2000), a partir destas evidéncias, leva-me a refletir que O prazer em
aplicar determinadas atividades pelo professor esta relacionado & afetividade, Jja que esta
“também mostra-se presente nos descjos, intencoes e motivos encomma’osljms relugoes

{
de ensinar e aprender.” {(p.156) No mesmo scntido Freire, enfatiza que “ensinar e
aprender sdo movidos pelo desejo e pela paixio”. (apud Tassoni, 2000, p156) O gostar
de ensinar ¢ o gostar de aprender, portanto, nio cstio dissociados, sendo permeados pela
afetividade.

A escola, espago privilegiado de aprendizagem, deve levar em conta as praticas
pedagogicas que acontecem nas relacdes entre os envolvidos nos processos que ai
ocorrem, sendo que os aspectos afctivos e cognitivos sdio insepardveis, ambos
responsaveis pelo desenvolvimento do individuo como um todo. Para Snyders, a escola
deve enxergar o aluno em sua totalidade, procurando a int_er-rela(;ﬁo dos aspectos

aletivos com os cognitivos,

“(..) de todos os conhecimentos, da geografic « matemdtica,
esperant-se ressondancias afetivas. Todos sabemos que, para o aluno,

o conhecimento é trazido pelo afetivo: ele aprende realmente bent o



49

que o cativa, numa atmosfera de aula que the parece segura, com
um professor que sabe criar afinidades. Eis porque a escola, ao
mesmo tempo, tem necessidades de conciliar o intelectual e o
afetivo, e constitui um local privilegiado para essa conciliacio.”

(apud. Tassoni, 2000, p.25).

Separar o afetivo do cognitivo torna-se, entfio, um grande equivoco, ja que a
afetividade ¢ a base das mais variadas emogdes. Segundo Almeida (1999}, “na feoria
Walloniana, a afetividade é o ponto de partida do individuo " (p.44); conforme a crianca
evolui, a afetividade também vai evoluindo e através das interacdes sociais que
acontecem em sala de aula, as manifestagdes de comportamento viio ganhando outros
significados.

A professora deve ser vista, entdio, como uma grande mediadora. Ela precisa ter
consciéncia que a sua pratica pedagdgica, que se implica, nas interagdes do aluno com
os conteudos, vai influenciar o aluno ndo sé em sua relagdo com o objeto de
conhecimento, mas em sua relagdio com a propria educadora,

Em relagdo a subcategoria Socializagio, esta foi evidenciada a partir das
atividades de redag@o vivenciadas pelos alunos. Foi marcante nesia subcategoria o
respeito ao papel do Outro na mediaciio do conhecimento. Nio s6 a professora contribui
para o conhecimento do aluno, mas também os préprios alunos, pois na hora da
apresentagdo desta atividade ocorria uma troca positiva entre os alunos muito valorizada
por ¢les nas verbalizagdes.

Tanto Vygotsky quanto Wallon destacam a importancia do Outro. “Segundo
Almeida “Wallon concebe o outro conio un agente ativo da interagio en — munde”".
(1999, p.62). Para Vygostsky, o papel do outro é fundamental na aquisiciio do
conhecimento por parte dos alunos, pois existem atividades que as criangas nio
conseguem realizar sozinhas necessitando no inicio, da ajuda do outro.

Esse € um ponto chave na teoria de Vygotsky, porque este autor atribui grande
importancia a interagdo social no processo de construgio das funcdes psicoldgicas
humanas. Oliveira (2000) enfatiza que “o desenvolvimento individual se di num

ambieite social determinado e a relu¢do com o outro nas diversas esferas e niveis da
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atvidade humana, é essencial para o processo de construgdo do ser psicoldgico
individual " (p.60).

Portanto, ndo sé a interagdo da professora com os alunos & importante para o
aprendizado, como também a interagio que acontece enire os alunos, pois a troca entre
as criangas ¢ um momento privilegiado. Segundo Oliveira (2000), ““Se o professor da
uma tarefa individual aos alunos em sala de aula, por exemplo, a troca de informagdes
e de estratégias entre as criangas nio deve ser considerada como um procedimento
errado, pols pode tornar a tarefa um projeto coletivo extremamente produtivo para cada
crianga”. (p.04). Esles, scgundo esta autora, sio recursos legitimos utilizados pelo
aluno para promover seu proprio desenvolvimento.

A Categoria Relagao Professor ~ Aluno também ¢ primordial para compreensio
da constru¢io do vinculo afetivo entre o professor e o aluno /Almeida (1999) afirma que
“(...) na escola, as relagdes afetivas se evidenciam, pois a fransmissdo do conhecimento
implica, necessariamente, wma intera¢iio entre as pessoas. Portanto, na relagdo
professor — aluno, uma relagdo de pessoa para pessoa, o afeto esti presente”. (p.107)

Ser educador € ser amigo do aluno, relacionar-se bem com ele, intervir quando
necessario, eslar atento as suas necessidades, enfim, ser afetuoso. 'O educador, portanto,
deve estar aberto para querer bem ao seu educando, e esta condigio, segundo Freire, ndo
significa que, o professor ¢ obrigado a querer bem a todos os alunos de maneira igual.
Para cste autor, “significa esta abertura ao querer bem a maneira que tenho de
autenticamente selar o meu compromisso com os educandos, numa pratica especifica do

’

ser humano". (2000, p.159). A partir desta questio, a educacio, por ser uma pratica
especificamente humana, vai conferir as relagdes de cnsino um caréter afetivo.

E importante ressaltar que os aspectos afetivos que envolvem a relagio do
professor com o aluno nio se restringem apenas as virtudes e valores do educador com
relagio a seus educandos. Os aspectos afetivos (...} manifestam-se tambhém na maneira
como o professor lida com o contetido e nas habilidades de ensino que desenvolve”
(Tassoni, 2000, p.23).

Esta questdo ¢ fundamental para o entendimento do vinculo afetivo que os alunos
estabelcceram com as atividades. Fica claro que quando o professor se identifica com

determinada pratica pedagdgica, acaba contagiando seus alunos, fazendo com que eles

sintam gosto em aprender. Tassoni (2000) confirma ao dizer “(...) o professor contagia
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os alunos e, consequentemente, o ambiente da sala de aula, com suas emogées e
sentimeittos " (Tassoni, 2000, p.154.)

Desta forma, a reciprocidade assume papel fundamental na relagao do professor
com o aluno, como ficou claro nos dados. A fala de um dos alunos, especificamente V,
levaram-me a sugerir que, a partir do envolvimento dos alunos com a disciplina, o
professor envolve-se muito mais, e vice-versa, dando um maior valor & sua pratica
cducativa e tambem valorizando o interesse de seu aluno em sua disciplina. Por conta
disso, tanto o aluno valoriza “o fazer com prazer” do educador como este valoriza o
“querer aprender” do educando.

As trocas afetivas, portanto, sio permeadas de significados afetivos; cabe ao
educador ter consciéneia disso e promover “uma ampliagio das condicées de interagdo
vividas dentro da classe para wm ambito cada vez maior, possibilitando a criagdo de
“um cireuito ndo perverso”, onde as atitides de compreensdo consideragdo, respeito e
reciprocidade fornem possivel a busca da reafizacdo de todos os envolvidos. " (Tassoni,
2000, p.160).

As relagdes que se estabelecem na sala de aula, por apresentarem um caréter
afetivo, devem ser permeadas pelo respeito, didlogo, paciéncia, pelo saber ouvir, pela
reciprocidade e receptividade, para fornecer a estas relagdes uma base sélida, segura, a
qual se fundamenta na afetividade.

Ser educador, ser professor, ser aprendiz sempre, eis o grande desafio.
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ANEXO 1

Roteiros de Entrevista

A) Roteiro de Entrevista cont a professora.

1- Dados pessoais: idade e estado civil.

2- Formagho: o que ¢ onde estudou? Possui algum curso de formagiio continuada?

3- Histdria profissional: tempo de atividade profissional; local em que ja trabalhou:
onde trabalha atualmente e carga horaria; tempo na escola.

4- ‘A escola: O que a escola representa; ¢ os alunos.

5- A afetividade: Como € vista na sala de aula; qual sua concepciio e importancia;
Considera importante a afetividade para a relagiio entre o professor e o aluno? E para o
processo de ensino-aprendizagem? Por que?

6-  Os alunos: falar dos alunos, das relagdes; das dificuldades, facilidades; das
atividades desenvolvidas em sala de aula; o que faz quando vé um aluno com
dificuldade; como ensina; qual sua importancia na mediagéo do conhecimento do aluno;
considera importante a relagio professor- aluno, para o processo de ensino?

7- As Atividades: Por que esta determinada atividade? Qual o scu objetivo? Como vocé
ve a participagiio dos atunos nas atividades em sala de aula? Qual atividade vocé mais

gosta de aplicar? Por que? E qual a que ndo gosta? Por que?
B) Roteiro de entrevista a ser realizada individualmente com os alunos

1~ Dados pessoais: idade; sexo; histdrico escolar.

2- A professora: Gosta da professora? Quanto? O que vocé mais gosta em sua
professora? O que a professora faz que vocé gosta? E o que niio gosta? Por que? Sua
professora grita, pede por favor, “d4 bronca quando necessério”, aceita sugestdes, volta

atras nas decisdes, ensina novamente se necessario, ¢ brava? Quando um aluno nio esta
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indo bem na Disciplina de Portugués o que a professora faz? O que vocé acha disso? O
que Ihe chama mais atengdo na sua professora?

3- A Disciplina de Portugués: Vocé gosta de fazer o que a professora pede? Por que? Se
vocé tem alguma dificuldade para realizar uma determinada tarefa, o que vocé faz? Pede
auxilio? Por que? Qual atividade a professora pede para que vocé faga mais: provas,
chamada oral, redagéo, trabalhos em grupos, trabalhos individuais? As notas siio dadas
s6 através das provas ou de acordo com o desempenho do aluno na disciplina?

4- A Atividade realizada: Vocé gostou desta atividade? Por que? O que sentiu ao realiza-
la? O que a professora fez durante a atividade que vocg gostou? E nio gostou? Qual
atividade vocé mais gosta de exercer? Por que? De qual atividade vocé mais participa?

Por que? Tem alguma de que nio gosta? Por que?

C) Roteiro de entrevista coletiva a ser realizada com os alunos.

I - Dados pessoais: idade, sexo e histérico escolar, caso os sujeitos nd3o tenham
participado das entrevistas individuais.

2- A professora: Goslam da professora? Quanto? Q que a professora faz que produz
satisfagdo para o coletivo da classe? E Insatisfagio? Por que? A professora: grita, pede
por favor, da “bronca quando necesséario”, aceila sugestes, volta atrds nas decisdes,
ensina novamente se necessario, € brava? Como vocés véem a relagiio da professora com
a classe? Vocés gostam de [azer prova de Portugués? Por que? Quando um aluno nio
esta indo bem na Disciplina de Portugués o que a professora faz? O que vocés acham
disso? O que mais chama atengio na professora?

3- A Disciplina de Portugués: Vocés gostam de fazer o que a professora pede? Por que?
Se vocés tém alguma dificuldade para realizar uma determinada tarela, o que l[azem?
Pedem auxilio? Por que? Qual ou quais atividades a professora pede para que vocés
fagam mais: provas, chamada oral, redagio, trabalhos em grupos, trabalhos individuais?
As notas sio dadas s6 através das provas ou de acordo com o desempenho do aluno na
disciplina? O que vocés acham disso?

4- A atividade realizada: Qual atividade vocés mais gostam de exercer? Por que? Vocés

gostaram desta atividade? Por que? O que sentiram ao realizé-la? O que a professora fez
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durante a atividade que vocés gostaram? E o que ndo gostaram? De quais atividades
voces mais participam? Por que? Tem alguma de que voeés nio gostam? Por que?
5- Vocés acham que o relacionamento do professor com o aluno influencia na

aprendizagem?
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ANEXO 2

Afetividade

10/04 — L
P: O que vocé mais gosta na sua professora?
L: Ela € carinhosa, bem carinhosa.

12/04 - C

P: Quanto vocé gosta?

C: Ah! Bastante porque ela ¢ carinhosa, cla & gentil.

P: Agora diz para mim, o que mais chama atencio na R para vocé?

C: Ah! Que cla ¢ gentil. Ela niio grita, ela é carinhosa. Ela explica as coisas direitinho.

26/04 -V

P: Quanto? Pouco, bastanle, muito?

Vi Ah! Eu acho ela legal, o jeilo da professora, todos os professores siio assim mesmo,
eu acho que € normal, ¢ eu acho que ela ¢ legal, uma boa professora, ensina bem, né?
Acho que ela é legal!

P: O que mais chama sua atencio nela?

Vi Nossa meu! Eu acho cla muito legal! Assim como a professora é até boazinha.
Porque tem algumas professoms ate pior e ela ensina bem, az tudo de bem. Eu sei que,
as vezes, eu pe¢o para ir no banheiro, para beber agua ela ndo deixa, é porque ela ta
certa, n¢? Por que ndo pode perder matéria, ela ta certa.

10/05 - A

P: O que matis chama sua aten¢fio na professora?

A: (pausa) O temperamento dela, porque é bem legal! E que ela néio é muito rigida. A
atitude dela assim.

10/05 - Lu
P: O que mais chama sua alengiio na professora R?
Lu: Ah! Que ¢la ¢ legal!

06/06 — FI

P: O que chama mais atengfio na R?

Fl: Ah!...E que ela se preocupa com tudo, né? Se preocupa até com a postura do aluno,
ela vive falando “postura académica™, “para de conversar”, “arruma a cadeira”, “olha as
bolsas jogadas no chio”.

12/06 - Grupo
P: Vamos la. Eu queria saber se vocés gostam da professora de Portugués.
My: Eu gosto.
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P: Por que?

My: Porque cla € legal.

B: Gosto, porque ela € legal, mas é muito exigente.

Y: Nada contra, porque ela é legal, ela ensina bem.

Fi: Sim, porque cla ensina bem, ela ¢ divertida, ela tem bom senso de humor, ela aceita
sugestdes, cla conversa bastante, da bastante licdo oral, licdes diferentes, etc.

Me: Eu gosto, porque ela explica bem, ela tem... o jeito dela falar, sé que is vezes ela é
muito exigente, mas ta bom, ela é uma 6tima professora.

Al: Ela é divertida.

Fl: Ela € muito divertida e tem um bom senso de humor.

Me: Ah!l...Ela explica bem e é divertida.

P: Gente! Como vocés se sentem, porque cada professor € de um jeito, ndo é? Como
vocés se sentem na aula da R?

M.F: Muito bem!

P: Por que?

M.F: Ah!.. Porque ela é uma pessoa muito agradavel.

Am: Ahl..A vontade assim, ev acho que eu consigo aprender bastante, porque eu acho
que ela ¢ uma &tima professora,

Al: Muito bem, ela é legal, simpatica, eu gosto da aula dela.

Y: Da sono, ela fala de mais.

13/06 — M.F.

P: Vocé gosta da sua professora?

MF: E a melhor professora.

P: Por que vocé acha isso?

MF: Ahl...Porque ela explica bem, cla é legal, ela é amorosa.

20/06 - A.C.
P: O que lhe chama mais atengfio na professora?
A.C.: Que ¢la € boazinha,

26/06 - Grupo

Vn: Ahl..Porque a aula dela € boa, ela ¢ divertida a professora, e a gente se sente bem.
M.R.: Eu acho a R uma pessoa simpatica, né? E agora a gente sabe que ela vai embora,
a gente fica chateada, porque a gente acostumou com ela. E uma pessoa legal!

P: E por que ¢ que vocé ndo queria que ela fosse embora?

A.C: Porque ela é legal!

M.F: Ahl.. Eu entendo que ela tem que ir, porque a A (professora que estava de licenga)
val voltar, s6 que eu ndo quero porque ela é muito legal e a A a gentc nem conhece
direito e a R a gente conheceu, né? Esse ano.

28/06 — Grupo

A.C: Eu me sinto bem, porque ela ¢ uma professora legal € eu gosto da aula dela.

C: Ah!...Bem porque € legal, porque cla tem respeito na gente, ela da coisa interessante,
criativa, € dez.

P: Por que vocé acha que ela ¢é diferente?

Al: Porque ela é legal, é uma forma dela ser.
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ANEXO 3

Justificativa

24/05 — Miguel

P: A (professora) R grita?

Mg: Néol... (pausa) Eu acho assim, cla niio grita, cla fala alto.

P: Aln!...Sei. E ela pede por favor, ou da bronga?

Mg: E, ela pede por favor assim (pausa) ¢ee {pausa) por excmplo eu, as vezes, também
dou mancada com ela, ai ela pede “Mg” por favor, fique quieto?

29/05 — Grupo

Mg: Eu acho que de vez em quando ela é até assim, as outras classes a gente fambém
deixa ela brava ai a gente mesmo fica conversando, ai ela fica brava, mas nio brava
assirt nuito!

C: Que nem o E tava falando que ela é chata, mas também tem horas que ela tem que
ser chata e também tem horas que ela tem que ser legal!

D: Nesses dias eu percebi que cla tava nervosa, niio sei porque, mas tinha algum, algum
assunto, entdo eu acho que ela se controlou bem, para dar aula pra gente.

Lu: Eu achava cla chata, mas agora eu acho ela legal! Por causa que as vezes cla
compara nds com a outra classe.

P: E cla briga muito?

F1: Nao, ela briga quando precisa, n¢? Ela briga quando é preciso, nio quando briga a-
toa, s6 por perseguicdo do aluno.

P: Ahn!...A professora grita?

Fl: Ela grita s6 quando necessario, porque a classe também bagunga bastante, ai ¢la tem
que acabar gritando.

P: Ela € brava?

Fl: Ela ¢....quando ela fica nervosa, ela ¢ brava.

P: Geralmente, por que ela fica nervosa?

FI: Ahl... Porque a classe fica bagungando muito, conversando no meio da explicagdo,
com 1sso loda a professora [ica brava.
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ANEXO 4

Parcralidade

29/05 — Grupo

V: Professora, eu acho ela mais ou menos, porque as vezes ela...As vezes ela nem
escuta a gente. A gente fica, professora, professora, dez mil anos com a mio levantada,
ai vem um 14, bem depois que a gente levantou a mo, af ela ...af ela chama o outro que
bem depois levantou a mio. E eu, professora, professora... A depois ¢la fica falando que
€l sou impaciente.

N: Eu também acho, mas ou menos, por causa que tem vez que ela, por exemplo, briga
com uma outra classe, ai ela chega na nossa ela ji ta brava e nio deixa a gente fazer
muita coisa como conversar, as vezes, né? (Risos em geral)

P: E o que vocés nao gostam que a professora faca?

N: Eu ndo gosto quando a gente levanta a miio pra responder alguma coisa, ela fala
assim: “ndo! Agora € a (ltima pessoa que vai responder”. Af ela pergunta pra uma
pessoa que sempre responde as perguntas.

Mg: Eu acho mancada da professora R assim, a gente t& um milénio com a mio
levantada, ai um outro levanta a mao ha um dia e ela chama esse que levantou a mio ha
um dia.

E: E verdade.

12/06 — Grupo

M.E: Tem certeza? Eu sinto...Sei 14, cu ndo tenho nada a favor, nada contra, tipo assim,
as vezes ela é legal, mas sei l4...agora cla estd bem mais legal do que antes, ¢la puxa
meio o saco da L, é isso.

Al: Eu acho a R legal, ela explica bem a matéria, mas puxa muito o saco da mocinha L.
M.F: As vezes, ela da bronca em alguém, por uma causa injusta.



ANEXO 5

Aspectos Negativos

29/05 ~ Grupo

P: Vocés gostam da professora de Portugués?
G: Sim

E: Ndo. (so E responde niio).

P: Por que?

E: Ah! Acho ela muito chata.

P: Mas, por que cla é chata?

E: Ah! Por que ela € chata e muito brava.
Mg: Tem que ter um motivo E.

E: Pronto, muito brava,

12/06 - grupo

P: O que voceés ndo gostam que ela faga? O do que vocés nio gostam que a R faz?
My: Ah!.. Ela briga muito,

Me: Ela € muito exigente,

My: Depende, tem dia quc ela ta brava, dai ¢ ruim ter aula com ela.

Gl
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ANEXO 6

Apoio

17/04 - C

P: Mas, a avaliagdo de Portugués, eu vi quando vocé estava fazendo, eu vi que vocé
chamou a professora, nfio é? Alids, a sala inteira a chama na hora da avaliagdo. E
quando vocé a chamou, o que ela fez?

C: Ela explica, por exemplo eu fiz um negdcio, eu falei: professora, ta certo? Ela falou
assim: ta! Af ela me explicou mais, mais para entender, para entender mais.

P: Eu percebt que todo mundo a chama na prova, nio 2 E ai, ela se aproxima ¢ tenta
ajudar. E quando ela vai conversar com vocé, vocé consegue entio resolver os
exercicios, depois que ela conversou?

C: Huhrum! Ela explica direitinho. Ela explica como faz, por que, ds vezes, nido
entende, ai ela explica.

26/04 - F

P: Na avaliagiio de Portugués, eu vi que vocé chamou a professora, nio é? O que ¢la [ez
quando vocé a chamou? Vocé estava com duvidas, o que ¢la fez?

F: Ah! No exercicio n.° 1, eu falei assim: Al! T4 cerla esta resposta? Ta limpo, né? Ela
falou, vocé precisa melhorar, ai o que eu fiz eu mclhorei a resposta, sabe? Ela deu uma
ajuda naquele exercicio e naquele por exemplo... Eu ndio lembro que numero era, mas o
exercicio era para fazer..sc era substanlivo composto, sabe? Tudo isso. Al ela me
explicou € eu fiz, s6 que ainda errei porque esqueci um treco 1.

26/04 -V

P: Percebi que na prova voce estava nervoso demais, e, por cxemplo, se vocé tinha
davida, vi que vocé chamava a R. Quando cla se aproximava o que ela fazia? Ela
ajudava? O que ela fez?

V. Ah! Ela explicava, ela niio dava resposta, por que ndio pode, mas ela explicava como
era a questdo, af se vocé nido entendesse, né? Ai, néio entendeu...(risos).

10/05 - A

P: Vocé também chamou a professora na hora da prova. Quando vocé chama, o que ela
faz?

A: Ela assim, meio discreta assim, d4 umas dicas para tentar fazer o aluno lembrar do
que ensinou na classe e ai, ¢ assim mesmo.

P: Ah! Sei! Quer dizer que quando vocé esta fazendo a prova, vocé a chama. Se vocé
néo sabe, ela dd umas dicas, ai vocé consegue fazer os exercicios?

A: E, mas nio é dica para fazer o exercicio ¢ lembrar do que ela ensinou.

P: E o que vocé acha disso?

A: Eu acho legal! Porque € bem um jeito de nfio dar vesposta para ele e fazer ele
lembrar.
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10/05-L

P: Eu percebi que na avaliagiio, todo mundo levanta a miio e chama a professora e vocé
tambeém levantou. E o que ela faz quando vocé a chama?

Lu: Ah! As vezes, quando eu pergunto muitas vezes, ela nio responde, mas se for duas
ou trés vezes, ela vai la e reponde para mim.

P: Ela ajuda a responder?

Lu: Huhrum

P: E o que vocé acha disso?

Lu: Ah! Eu acho assim, vocé vai se sentir mais seguro, fazendo isso dai, perguntando.

06/06 - F

P: O que vocé pensou que a R achou do que vocé fez? O comportamento da R ¢m
relaciio a essa atividade, o que vocé achou?

FI: Ela acha muito as reda¢des legais, porque a maioria sio engracadas, né? E
normalmente cla fica do meu lado lendo junto comigo e assim ela 1&, caso eu me
embarace na minha letra, que isso acontece bastante, porque eu fico nervoso quando eu
vou ler. Ela, as vezes, me...ela, as vezes, entende minha letra e me fala, né? Ai da pra
mim ler de novo ¢ assim e¢la lendo caso eu tenha falado errado alguma palavra, ela
entende ¢ também entende o que eu estou falando, assim Ja da pra ter uma reacio
melhor da redagiio.

P: Eu vi que pelo menos uma vez vocé chamou (na prova).

Fl: E, eu chamei, eu J& chamei a professora M (monitora), por que as questdes que
cstavam la, eu ndio entendia muito bem as questdes, mas quando as profess...os alunos
chamam ela normalmente ela vai, né? Pra poder tira duavida, mas... éee... lem outras
horas que elas falam, que elas falam tipo que nio sabem nada, né? Pra...porque é prova,
mais a maioria das vezes ela ajuda.

P: O que voceé acha disso, dela ajudar na prova?

Fl: Eu acho, por um ponto de vista, muito bom, por que o aluno acaba se intercssando
mais pela matéria, porque na prova vocé também oblém outros conhecimentos de tudo
que vocé estudou, né? E com aquilo sua criatividade aumenta e assim...ahn...ahn...t4 na
ponta da lingua, ai € bom, porque caso vocé ndo tenha entendido algo e a professora vai
l4 e ajuda, ai vem um tique na sua cabeca, aj cé ja tem mais criatividade para a resposta
por uma palavra vocé ja descobre a resposta.

12/06 — Grupo

P: Entdo, depois que vocés fazem essa atividade eu percebo que a R pede para quem
quiser, ir ler 14 na frente, ndio €? Eu gostaria que vocés me falassem o que acham disso?
Sobre deixar vocés lerem e do comportamento dela mesmo em relag@io a quando vocés
estdo lendo?

M.F: Ah!._E legal porque assim, vocé perde a vergonha, mas tem gente que tem
vergonha, como eu, né? Ai pede pra professora ler, s que mesmo assim a professora
lendo, dio risada da nossa redagiio, né FI? ((risos))

Al: Eu acho legal, porque ela consegue colocar a classe em respeito pra gente ler, s6 que
muita gente ndo [ por causa da vergonha que a gente tem, porque a classe nunca...fica
dando risada, a classe néo aceita a nossa redagiio, depende do que a gente escreve,
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19/06 — Grupo

P: E quando algum aluno esta lendo o que é que a R faz? Vocés percebem? Vocés
podem me dizer o que ela faz?

M.G.: Ela chama aten¢iio de quem esta conversando e fala para prestar atenciio no aluno
que esta lendo.

P: E em relaco ao aluno quc leu, o que ela faz?

C: Ela fala que o aluno precisa melhorar naquilo.

P: O que eu queria perguntar para vocés.... vamos voltar 14, lembram a Prova de
Portugués? A avaliagio. Eu percebo que quando vocés fazem a avaliaciio da R, que foi a
unica que eu vi (so da disciplina de Portugués), todo mundo levanta a mio na hora da
prova e quando vocés levantam a méo e chamam a R, porque aqui todo mundo chama, o
que ela faz?

T: Ahl...Vocé pergunta, ai ela explica 1 melhor, dai vocé entende.

P: E o que vocé acha disso?

T: Ah! Legal, porque ai, vocé pega e ja sabe melhor como fazer, porque se nio explica,
nao dd para fazer nada 1a.

A.C.: Quando ela pode explicar ela explica, mas quando nio pode, ela tenta explicar.

20/06 - A.C.

P: E ai, quando ela estd 14 na frente, ela sempre fica do lado de quem esta lendo, ndio ¢?
O que vocé acha disso?

A.C.: E legal.

P: Por que?

A.C.: Por que assim...se tem, se alguém fala baixo, cla fala mais alto pra classe ouvir ou
quando tem algum crro, ela corrige 14 na frente.

P: Ahn!..Sei! Eu percebi que todo mundo, quando csta fazendo prova de Portugués,
levanta a mdo e chama a R. Vocé também chamou, o que ela faz quando vocé a chama?
A.C.: Ela ensina o exercicio pra gente fazer a prova melhor.

26/06 — Grupo

P: Gente, eu percebo que quando a R da atividade de redaciio, seja um tema livre ou
estruturado, quando vocés terminam de fazer, ela pergunta para vocés quem quer ler.
Al, vocés vio 14 na frente para ler a histéria; o que vocés acham disso?

V: Bom, vocé falou que a pergunta era que a professora chama pra perguntar [a na
frente? Pra ler 14 na frente?

P: E, o que vocé acha?

V: Eu acho legal, porque assim vocé fica.... o aluno que niio sabe ler, no bom sentido,
assim, ndo sabe ler direito, ele comega ler ¢ af com o tempo a professora vai chamando
ele e ele vai...ele comega a ler cada vez mais rapido, cada vez mais rapido e assim
depois de um tempo, ele vé que ele ta lendo muito bem € ai quando vocé crescer assim
quando vocé ser um adulto, vocé for um adulto, né? Por exemplo, no trabalho pedem
para vocé ler alguma coisa, ai vocé estd ja ta praticamente esperto nisso, né?

Vu: Eu acho muito bom, por que assim tira a timidez do aluno ¢ também ele tem
oportunidade de como se diz....de mostrar a criatividade dele para os outros e isso é
legal! ((auxiliada por outra aluna do grupo que a ajuda completar a resposta))
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M.F.: Ahl..Eu acho bom, porque ¢ assim, vocé vai 14 na frente, ai vocd td com
vergonha, af vocé comega a ler, ((risos)) ai vocé vai perdendo a vergonha, mas quando
ninguém bate palma, (ica assim, sei 1a!

P: Quando vocés vao ler a redaciio 14 na frente, a R esta sempre do lado de quem esta
lendo. Eu queria que vocés me falassem o que vocés acham disso? Por que vocés acham
que ¢la fica do lado?

M.F.: AhL_Eu acho importante porque de repente o aluno niio estd conseguindo ler
direito, ela vai 14, vé o caderno, ai ela fala pra ele o que esta escrito, né? Por que, s
vezes ndo entende a propria letra e também quando o aluno ta lendo baixo, ela pega o
caderno e 1& mais alto para o outros.

Al: As vezes, também e¢la pega o caderno e faz uma corre¢dio. Eu estava lendo 14 na
frente e ela pediu uma caneta e ela [ez a correcdo, ai depois que eu Ii.

P: O que vocé acha disso?

Al: Eu acho importante, porque ela v& o nosso caderno como que a gente esld fazendo
as coisas tambén.

Am; Ah!l..Eu acho importante, porque assim, ela fica do lado e o aluno as vezes, tem
vergonha, ai ela dd um apoio, um incentivo.

Mc: Ahl...Eu acho, por que quando o aluno esté lendo errado ela corrige € o lado mal é
que as vezes, o aluno pensa que ele 14 lendo mal, porque ela esta do lado dele.

V: Eu acho legal, ela ficar do lado, porque o aluno fica mais seguro, ele fica bem mais
seguro, porque a maioria das vezes quando o aluno vai ler ele precisa do apoio da
professora ficar do lado dele para ele ler com seguranca.

A.C.: E..Eu acho interessante, porque ai cla corrige os erros ou ela 1& mais alto para
quem l€ baixo, essas coisas s6...tchau.

27/06 — Grupo

P: E o que vocé acha disso?

F: Ah!..Eu acho legal, né? E, eu acho, porque ai se vocé errou alguma palavra, tipo
como eu [alel ela vai 14, 1€, fala ta sem sentido, ai vocé vai 1a faz tudo de novo.

N: Eu acho que ela fica do lado para também corrigir, mas por exemplo, se eu erro uma
palavra, ela ajuda assim, se eu nio estou conseguindo ler uma palavra e quando a gente
tem vergonha também de ler, ela 1& para gente e eu acho que isso ai é bom por causa
que se ela faz 1sso a gente acaba perdendo a vergonha de comegar ler para todo mundo.
A: Eu acho que ela 1 do lado, para saber se o texto estd com nexo antes da pessoa ler,
porque dai por cxemplo sc eu...se o aluno percebeu que a professora riu & porque, as
vezes, ou ta engragado ou estd sem nexo, mas eu acho que a professora R ndo 1i de erro.
Fl: E..eu... Ahl...Assim a professora R eu acho que ela fica do lado, porque quando o
aluno empacar, ela fica lendo junto a redagfio, quando o aluno empacar, ai ela fala a
palavra, né? Porque um dia eu tava lendo a minha redacdo, eu comecei a empacar, né?
Eu ndo tava entendendo a minha propria letra, né? A professora disse a palavra que tava
€ eu continuei a redagio ¢ eu acho legal, né? Porque normalmente os professores
quando mandam...quando pedem para o alune ler a redacfio, vai |4, senta na mesa do
professor comega a corrigir alguma coisa, mas cla ndo, ela ficava do lado lendo junto,
((ela presta atengfo)) cla presta atengfio no que a gente escreve, cla nio fica prestando
atencdo em outra coisa.
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28/06 — Grupo

M.F: Eu acho importante, porque ai vocé perde a vergonha, sé que quando
assim...vocé faz, ai, nossa! T4 super legal! Al vocé vai ler 14, ninguém bate palma, ai
voce fica olhando assim, nossa! T4 hortivel a minha redagdo! Aj vocé fica com mais
vergonha ainda. '
A.C.: Eu acho que ela fica do lado, por que, pra corrigir se tem alguma coisa errada, se
a pessoa I¢ baixo cla pede pra ler mais alto, ela corrige os erros ortograficos, uma coisa
assim.

P: E 0 que vocé acha disso?

A.C.: Eu acho interessante, por que ai a pessoa ndo fica com o texto...com as palavras
erradas do texto e € isso.

M.F.: Eu acho importante, porque assim, vocé 14 lendo, ai vocé nio entende a sua
propria letra, porque vocé fica relaxado, ai a professora fala o que esta escrito ta, ai
depois se tem erro, ela corrige e quando vocé ¢ baixo, ai ela 12 alto.

P: Vocé acha importante ela ficar 14 na frente?

Al: Acho, porque ela ajuda o aluno também e controla a classe se que tem...cla
consegue colocar a classe em respeito com o aluno que quer ler.
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ANEXO 7

Atengdo

26/04 — F

P: E o que vocé acha? Quando um aluno nio estd indo bem na disciplina, o que a
professora faz?

F: Acho que ela fica preocupada assim, né? Eu acho que ou ela marca uma hora com o
ele, sabe para dar um reforgo ou ela explica, pega mais no pé dele.

F: Ah! Eu acho bom, né? Por que tem professor que nio se preocupa com 1sso. Ela ta
interessada no aluno, vocé vé& que ela quer que o aluno melhore,

P: Tem alguma atividade que vocé tem dificuldade de realizar, ai o que vocé faz?

F: Ah! Acho que ndo. Ah! Tipo assim, na prova fico muito nervoso, ai eu esquego, ai,
sabc? Ela sempre ajuda assim, na prova.

10/05 — A

P: Como cla €? Como ela explica? Ajuda o aluno? Como ela é na sala de aula?

A: Ah! Ela ajuda bastante o aluno. E quando ela explica, cla vai dando umas dicas para
se lembrar. (pausa) Ela ajuda bastante.

10/05 - Lu

P: Quando um aluno néo esta indo bem na disciplina de Portugués, o que a professora
faz?

Lu: Ah! Ela dd mais aten¢do para esse aluno, para cle ficar melhor, assim, melhorar.

P: O que vocé acha disso?

Lu: Ah! Eu acho muito legal! Por causa que tem professor que vocé pergunta e ele
deixa pra 14, tudo. Ele s6 vai nos alunos que nio tem dificuldade.

P: Eu percebi que no comego do ano, vocé quase nio participava, néo fazia ligfio, eslava
sempre muito distraido. E agora, ndo, néio é? Vocé estd participando, faz a ligdo. O que
voce acha que aconteceu com vocé? Por que vocé mudou?

Lu: Por causa, que cu sei cono ¢ ficar de recuperagiio, né? Porque eu fiquei na 4° série,
€ muito ruim, dai vocé tem que ficar nas férias, enquanto seus amigos estio brincando,
voce estd estudando.

Pt E a R teve alguma participagio nisso? Ela ajudou a perceber isso? Ela fez alguma
coisa?

Lu: Ela ajudou, ela deu mais atengfio, assim, quando eu precisava, cla dava mais
atencao,

24/05 — Mg

P: Quando o alunc nio esta indo bem na disciplina de Portugués o que a R faz?

Mg: Ah! Ela dd umas dicas por exemplo, eu fiquei de recuperaciio de Portugués, ai ¢la
falou, naquelas fichas que cles ddo de sugestdes, ela falou é e..nfio é comportamento
que fala ¢ atenglio, ter mais aten¢do nas aulas € que a minha conversa, nio & assim
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conversa de atrapalhar professor € conversa que nio atrapalha eles, mas, me atrapalha
no meu estudo,

06/06 - F

P: Quando o aluno nio esta indo bem na disciplina de Portugués, o que ela faz?

Fl: Ela, primeiro quando ela esta explicando, ela pergunta se alguém entendeu e se
alguém levantar a mio ela explica de novo e se ainda nio entendeu, ela usa exemplos,
P: Hum!...O que vocé acha disso? '

FI: Eu acho uma experiéncia muito intercssante, porque poucos professores sio assim,
né? Tem aqueles professores que vai 1, passa tudo na lousa, nem d4 bom

dia, depois s6 da uma explicaciio, sc o cara niio entende, ele fala: “oh! Mas & obvio isso,
ndo sei porque vocé ndo esta entendendo”, ao invés de explicar de novo.

12/06 — Grupo

P: O que vocés mais gostam na professora?

Am: Eu acho assim, ela explica bem a matéria e quantas vezes a gente tiver duvida, dai
cla explica quantas vezes for preciso.

P: Quando um aluno niio esta indo bem na matéria, na disciplina, o que a professora
taz?

Am: Ahl..Ela ajuda, tenta explicar mais a matéria.

Vin: Ahl..Ela ajuda, mas tem que ajudar quem pede, né? Depois, se nio pedir, nio
adianta reclamar.

P: Fala um pouquinho do modo que ¢la ensina.

Am: Ahl...Sei 14! Ela da atengfio pra gente, se a gente tem duvida cla explica bastante.
Am: AhlL._Af ela me ajuda, ¢la tenta me ajudar 0 maximo possivel até eu entender a
tarefa.

13/06 - M.F.

P: Fala um pouquinho pra mim do jeito que ela explica.

M.F: Porque, assim vocé levanta a méo, porque vocé esta com divida, af ela fala...ela
chama o nome ¢ fala pode perguntar, a gente pergunta ela responde, depois se vocé
continuar ndo entendendo, ela fala de novo, tenta explicar de novo.

P: Quando o aluno néo esta indo bem na disciplina de Portugués o quc cla faz?

M.F: Ah!...ela ajuda, ela fala no que ¢ que vocé estd com duvida? Ai ele fala, af ela fala,
ah!...Entdo ¢ isso, ai ela explica de novo.

P: E o que vocé acha disso?

M.F: Ah!...eu acho importante, porque se o aluno estd com divida, ela tem que explicar
¢ ela explica mesmo.

19/06 — Grupo

T: Ela ajuda, ela avisa e fala assim: é pra vocé melhorar naquilo.
P: E o que vocés acham disso?

T: Ah!...Legal porque ai, ela est4 ajudando o aluno a melhorar.
M.G: Que o aluno vai bem melhor do que era antes.

20106 - A.C.
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P: Quando um aluno ndo estd indo bem na disciplina o que & que ela faz?

A.C.. Elaajuda.... ele a melhorar.

P: Como que e¢la faz isso?

A.C.: Ela ensina de novo, sempre pergunta as coisas pra ele, sempre olha o caderno,
cssas coisas,

P: O que vocé acha disso?

A.C.: Interessante!

28/06 ~ Grupo

ndo ¢? A R falou hoje que vocés surpreenderam. Por que vocés acham que foram bem
na prova; vocés acham que a R tem uma parte em relaciio a isso?

Am: Ah!..Eu acho assim, que ela explica muito bem a matéria, ela tira muito bem as
duvidas, voltando ao M.V_, (professor de outra disciplina que aplicou a tltima prova de
Portugués ¢ que por isso acabou sendo questionado na entrevista pelos alunos) se a
gente pergunta alguma coisa assim, que ele acabou de explicar que a gente niio entendeu
direito, ele tira sarro da nossa cara. “Af vocé...eu acabei de explicar vocé nfio presta
atencado!™ E a R nio, ela entende, cla fala... “Ah!”...Explica de novo, que nem aquele dia
o V néo estava entendendo e perguntava, perguntava ¢ cla explicava, ele ndo estava
conseguindo entender, ela nio falou assim, “V, vocé nio entende direito, eu acabei de
explicar vocé n3o presta alengdio”, niio ela falou assim, ela comegou a explicar até a
hora que ele entendeu.

P: Mas, porque vocés acham que foram bem na (Gltima) prova?

Al: Eu comecei a melhorar em Porlugués, porque assim, cu sempre fui mal em
Portugués, eu nunca gostei de Portugués e nessas provas da Roberta eu sempre tiro C e
teve um dia que a Roberta me chamou pra falar, ela falou pra eu estudar mais pra
melhorar a matéria, entdo assim, na prova dela um dia antes eu me matei de estudar, pra
ir bem nessa prova.
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ANEXO 8

Atividades Julgadas Positivas

10/04 -Liana
P: O que ela faz que vocé gosta?
L: Eu gosto da aula de redacio.

17/04 - Carol

P: O que ela faz na classe que vocé gosta?

C: Ah! A aula de redaciio!

P: De qual atividade vocé mais participa?

C: Redacio.

P: Por que?

C: Por que assim..., tem que usar a cabega para fazer ¢ eu gosto por quc ¢ interessante
ter que usar a cabeca, € legal!

25/04 — Débora

P: Voce gosta da aula de redagio?

D: Gosto, € o quc eu mais gosto.

P: Por que vocé gosta da aula de redagio?

D: Ah! Porque eu gosto de escrever, entio... E quem nio gosta, nio gosla da aula de
redagdo, por causa que redagdo ¢ fazer textos, né? Entio, eu gosto de escrever.

26/04 - Vitor

P: E redagio?

V: Redagio eu gosto.

P: Por que vocé gosta de fazer redaciio?

Vi Ah! Por que vocé aprende mais coisas. Com a redagio vocé aprende o erro de
Portugués, depois vocé vé& o que vocé errou. Ai vocé ja sabe como a palavra é. Eu gosto
de escrever também por causa da imaginagfio das pessoas. Cada um tem sua
imaginagao. Ai, eu escrevo.

10/05 — André

P: Qual atividade a professora pede que vocé mais gosta de fazer?
A: Que eu mais gosto de fazer? E? (pausa)

P: Por exemplo, apostila, redagiio, aula de leitura?

A: Redagdo.

P: Por que?

A: Por que redagéio, vocé tira os limites da imaginacio.

P: E avaliagio, vocé gosta de fazer?

A: Ah! Tem algumas que sio bem legais, sdo bem variadas.
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29/05 - Grupo

P: Diz para mim o que a professora faz, na sala de aula, que produz satisfagdo para
voces, para o grupo todo? O que vocés gostam que ela faga, que produz satisfagdo pro
grupo?

L: Aula de redagio e aula de literatura.

(Siléncio)

P: O que vocés gostam, que dé prazer, que da vontade de fazer.

F: Aula de redagio e aula de leitura, eu acho muito legal!

E: O que eu mais gosto ¢ ... redagio, né!

Lu: Eu goslo bastante da aula de redagiio, por causa quc nds {reina mais a escrita, né?

P: E 0 André, que n#io falou nada até agora.

A: Aula de redagdo, que trabalha bastante com a imagina¢fio e a aula de leitura que
complementa.

P: Débora.

D: Aula de redagfio, que eu gosto de fazer, assim, redacdio, de eu inventar um texto, eu
Inventar um texto uma redagio.

C: Aula de redagao. Na aula de redaciio até teve uma vez que tava eu a Liana e o Felipe,
a gente tava fazendo um texto ¢ na hora que foi 1€ pro outro ficou parecida uma com a
outra, deu sentido (falou isso com um tom de voz que denotava entusiasmo).

N: Também acho a aula de redag@o porque a gente fica mais solto e também eu gosto de
fazer bastante redagfo.

06/06 - Fl

P: E o que a professora faz que vocé mais gosta?

FI: O que a professora faz? Ahn..bom, quando ela dé alguma redaciio assim, os
assuntos que ela da € muito inleressante, ndo ¢ aquele assunto repetido, é sempre um
assunto diferente do outro, assim a gente obiém um conhecimento muito variado.

P: Ahl...Entdo, estd bem...e qual a atividade que ela d4 que vocé mais gosta de fazer?

FI: Redagio.

P: Redagiio?

Fl: E...porque ela ndo da coisa... 0s exercicios pra vocé fazer, ela dd um assunto ¢ vocé
tem que usar a sua criatividade ¢ isso € interessante,

Fl: Porque, assim por ser um tema livre, a nossa criatividade tem mais liberdade, ai a
genle vai aumentando, cada vez que a gentc vai escrevendo, vem outra idéia ¢ como eu
fiz uma redacdio assim, engragada, vai vindo mais ¢ mais e mais idéia ¢ eu vou
colocando, por isso que a minha redagio ficou grande, ficou acho que umas sete
paginas, por isso que ela ficou tdo grande, porque a minha criatividade foi aumentando,
Ja com um tema tinico vocé tem que se basear s naquele tema, vocé nio pode deixar
sua criatividade aumentar assim vocé tem que s6 pensar naquele tema.

P: Voce€ gosta de fazer avaliagio de Portugués?

Fl: Gosto!

P: Por que?

Fl: Porque além de vocé estudar, que estudar € interessante, porque é capaz que vocé
ndo tenha entendido alguma coisa e tenha esquecido de perguntar pra professora e
quando voceé esluda, vocé percebe e procura aumentar o conhecimento e nas provas
voce vai...€ legal, porque vocé vai 14 todo nervoso com entusiasmo de [azer a prova ¢
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voct fica nervoso, mas quando vocé vai ver as perguntas sdo balanceadas e da pra vocé
fazer isso com calma, ai, isso & legal! Porque é um alivio, né?

12/06 Grupo

P: Otimo! Entio, vamos conversar sobre a redagdo livre. Vocés gostaram de fazer essa
redagdo Livre?

Vn: Eu gostei, porque depois a gente fica mais criativo, vocé vai aprendendo até a
gostar um pouco de escrever, porque vocé esta fazendo a sua historia.

Me: Ah!...Eu gostei, porque a gente ndo tem que fazer uma coisa que ela pede, dai a
gente pode fazer qualquer texto que a gente quiser.

Fi: E como o Mc disse, né? E também & legal por que a gente pode colocar a nossa
criatividade, ver uma coisa e¢ falar sobre ela, ai depois, comegar o texto de novo,
inventar um monte de coisa. 4 quando tem um assunto, a gente tem que trabalhar em
cima do assunto, daj j4 € um pouco mais chato.

Al E legal, ¢ legal a gente tem que fazer criatividade, tem que fazer fantasia pra lazer
uma redagio livre.

M.E.: Eu acho lcgal, porque vocé fica solto na aula, ndo [ica aquela aula chata,
cansaliva, enjoativa,

P: Nio, nio, a outra. Eu queria saber se vocés gostam de fazer prova?

Fl: Adoro!

FI: Ah!...Eu gosto, porque pra quem estuda, né? Pra quem ¢ esperto, ¢ praticamente nota
grade (nota de média) assim, porque a gente tenta repor o que a genle aprende,
ganhando nota sem ficar de recuperagiio e mais quando a prova ¢ dificil, ai...((risos))
entdo, n€? Nio, € que eu raspei o dente.

Al: Eu acho legal, conforme vocé rever a matéria e ver se vocé entendeu

a matéria bem.

19/06 — Grupo

P: Vocé esta falando que isso acontece na redagio que o aluno faz, mas da atividade em
s1, vocés gostam? Entdo uma coisa que eu perccho, quando tem a redagéo, depois que
vocés escrevem a redagdo, ai vocés vao ler [a na frente, se vocé quiserem € 0 que vocés
acham disso? Vocés acham legal isso?

A.C.: Eu acho legal, porque a classe toda ouve e a classe se diverte. Fica mais animada.
P: Voc€ gostam de fazer prova de Portugués?

L. F.: Depende, quando ta facil eu gosto.

26/06 — Grupo

P: Bom gente, como vocés gostam mais da redagio, eu vou perguntar: sabem, aquela
redac@io livre? Que ela (a professora) passou na lousa, que era para criar uma narragdo,
uma histéria bem interessante, tinha que ter descriciio bem detalhada dos personagens,
tinha que contar como e quando a histéria aconteceu e dar um final surpreendente para o
texto? Vocés gostaram de lazer essa atividade?

Am: Ahl...Eu gostei, a minha criatividade consegui usar cla bem.

Vn: Adorei!

P: Por que?

Va: Ah!.. Sei 14! Por que ¢ bom criar histérias.
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M.F.: Gostei, porque ai vocé cria qualquer coisa da sua cabeca.

ML.R: Gostet...porque é legal a gente escrever histérias.

28/06 — Grupo

Am: Ah!..Eu acho ruim porque assim, o professor M.V., ainda mais cle, ele humilha
muito a gente, ele fala assim: “nfio estudou na véspera da prova, lem que estudar, prova
ndo € pra se tirar a ddvida”, so que se voce tem uma duvida instantinea, vocé estudou,
estudou tirou aquela divida, s6 que de repente assim vocé nio lembra do negocio, da
um branco, dai cle fala asstim: “nio estudou na veéspera da prova, eu falo vocés tem
aprender muito, vocés niio sabem”, ele humilha muito a gente.

P: E aR.7 (Risos do grupo)

Am: A R tira nossas diividas, ela deixa tudo esclarecido, se a genle pergunta no meio da
prova ela ndo fala assim: “ndo estudou na véspera da prova”, ela ¢ melhor.

UNICAMP - FE - BIBLIOTECH
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ANEXO 9

Atividades Julgadas Negativas

106/04 - L
P: E o que vocé ndo gosta?
L: Quando ela da apostila, eu nfio gosto de trabalhar com a apostila.

17/04 - C

P: E o que vocé nio gosta?

C: A apostila. (riso)

P: Por que vocé nio gosta da apostila?

C: Ah! Porque assim...As vezes € meio enjoativo, ficar escrevendo, porque as vezes nio
da vontade, ai eu gosto da aula de redacio.

10/05 - Lu

P: E, a segunda avaliagfio que vocé fez? Vocé gosta de fazer avaliacio?
Lu: Nio!

P: Por que?

Lu: Por causa que eu fico muito nervoso.

206/04 -V

P: Agora vamos falar um pouquinho de prova. Vocé gosta de fazer prova, V?

V: Depende. Quando a prova tiver, por exemplo, dificil, eu nio gosto, claro! (risos)
Agora fécil assim, eu gosto.

P: E o que vocé achou da prova de Portugués?

Vi Qual? A altima? (que ele havia feito e nio propriamente a dltima prova de
Portugués)

P: E.

V: Ah! Eu achei dificil, por que eu tava, ndio eu achei... Eu tava...tava facil. Depois que
a gente recebeu a prova, eu jé tinha percebido que eu tinha errado questoes bestas, sabe?
P: Vocé sabia?

V: Eu sabia. Ah! Meu Deus porque eu escrevi isso? Porque eu fiz essa resposta? E
porque cu tava muito nervoso naquele dia. Vocé viu “Mirian” que cu tava nervoso, né?

29/05 — Grupo

P: E o que vocés niio gostam que a professora faca?

C: Eu nfo gosto quando a gente trabalha na apostila.

D: Correcéo da apostila.

A: Ahl A apostila, as perguntas de interpretagio de texto.

E: Ah! Eu nfio gosto quando ta na hora de ir na apostila, ¢ muito chato.

V: Corrego da apostila, porque as vezes vocé erra a pergunta, af é para vocé corrigir ai
nao da porque cla passa pra frente, af a gente nio pode pegar de outros alunos, né?

L: Entdo, ai na apostila a correciio é chato, sabe? Também exercicio na apostila ¢ chato,
todas as apostilas sdo legais, s6 a de Portugués é entcdiante, ndo tem nada, sei 13! (risos)
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Al eu acho que ela podia trabalhar de uma forma, sei 14! De uma forma nmais agitada,
deixar a gente trocar idéia.

12/06 - Grupo

P: Vocés gostam de fazer prova?

Vn: Odecio!

M.F: Ah! Depende da prova, se tiver muito dificil eu nio gosto, ai sc...

Am: Ahl. Assim, se cu estudar bastante, se eu souber que eu sei, eu fico tranqitifa, tem
vezes que € assim, eu fico muito nervosa, ai eu nio gosto, me deixa muito tensa.

Vn: Odeio, eu [ico totalmente trémula na prova, assim tem vezes que eu estudo assim, a
matéria, mas tem vezes que eu fico muito nervosa, dai eu fico trémula, at tem vezes que
a maioria das..ai por causa disso eu erro muita coisa, principalmente coisa de
Portugués, coisa de verbo assim, essas coisas dc adjetivo, substantivo, as vezes nio
entra muito bem na minha cabeca, dai eu fico muito nervosa.

M.E.: Eu ndo gosto, porque eu fico histérica, comego a estudar, estudar, cstudar,
estudar ¢ quando eu estudo assim, nio aprende muito, porque cu acho que a gente fica
muito histérica, dai na hora d4 branco.

Y: Eu nflo gosto, porque eu fico muito nervosa, fico com medo.

B: Eu ndo gosto, porque eu fico nervosa.

My: Eu niio gosto, cu fico muilo nervosa.

13/06 — M.F.

P: Ahn!...O que a professora, assim faz que vocé gosta?

M.F.: Ah!...d& as aulas de leitura, de redacdio, do que eu menos goslo acho que é a
apostila, s6 que eu gosto também.

P: Entdio, o que vocé ndio gosta ¢ a apostila. Do que vocé menos gosta?

M.F.: E, eu gosto mais nio tanto.

P: Por que vocé ndo gosta da apostila?

M.F.: Ah!l...Por que ela tem uns exercicios de procurar no texto que ¢ meio chato.

19/06 — Grupo

P: Vocés gostam de fazer prova de Portugués?

Dn: Nio

A.C.: Nio

I: Nédo

P: Por que vocés ndo gostam de fazer a prova?

A.C.: E dificil.

M.G: As vezes ¢ dificil.

T: Ela pdem coisa muito dificil, a pergunta s vezes, niio tem muito sentido, sabe?

20/06 - A.C,
P: E o que € que ela faz que vocé nio gosta?
A.C.: Muito exercicio na apostila e correcio.

P: Entdio, vocé gosta de fazer a prova?
A.C.: Nio!



P: Por que?

A.C.: Ahl...Por que eu fico nervosa,

P: E como voce se sente quando vocé faz a prova de Portugués?
A.C.: Eu fico nervosa porque eu tenho medo de tirar nota baixa.

76
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ANEXO 10

Instrucao

10/04 - L
L: Ela ensina bem, a matéria dela legal! E boa, eu gosto da matéria dela, que ela da. Da
forma de trabalhar, também ¢ legal!

12/04 - C

P: O que vocé mais gosta nela?

C: Ah! Pelo jeito que ela trata a gente, ela é bem criativa, ela faz coisas interessantes.
P: Agora diz para mim, o que mais chama atengo na R para vocé&?

C: Ah! Que ela ¢ gentil. Ela nfio grila, ela ¢ carinhosa. Ela explica as coisas direitinho.
C: Por que senmpre as coisas que ela faz ¢ interessante.

25/04-D

P: O que vocé mais gosta nela?

D: Ah! Ela explica bem, né? Ela nio da alguma tarefa e num explica ¢ ja da para outro
dia, assim, dificil. Ela da tarefa facil, ¢la explica bem!

26/04 — F

P: O que vocé mais gosia nela?

F: Ah! Tipo assim, quando ela explica, por que ela explica bem, niio fica aquela divida.
F: Ah! Tipo assim, eu acho que ela explica bem, sabe? Ela brinca no mcio, ela da
exemplos.

F: Ah! Eu disse, o jeito dela de explicar, né? Porque eu gosto daquele jeito, porque ela
fala 14, tipo assim, se vocé ndo entendeu, ela vai e explica de novo.

26/04 -V

P: O que vocé mais gosta nela?

V: Ah! Eu gosto da explicagiio dela. Ela explica muito bem!

P: Quer me falar um pouquinho como ela explica?

V: Ah! Ela explica assim, por exemplo, vai ter uma prova, aj ela explica no dia... um
pouco dia antes da prova, ai para a gente estudar né? Af, a gente estuda ¢ cai tudo o que
ela falou na prova.

10/05 ~ A

P: O que a professora [az que vocé gosta?

A: Ela é bem explicita e ela é bem legal! Néo é muito exigente. Nao que cla n3o exige,
ndo pega que ndo faga nada, ela quer que faga sim. Ela entende quando a gente nio
enlendeu os exercicios e explica depois.

P: Vocé gosta de fazer as coisas que ¢la pede?

A: Eu geralmente gosto sim, a maioria dos exercicios sio bem legais.

10/05 - L
P: Voc€ gosta da professora R?
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Lu: Ah! Eu gosto, porque ela explica muito bem as coisas, ela...quando vocé tem davida
¢la responde, ela nido é aquela professora brava.

P: Vocé gosta de fazer o que a professora pede?

Lu: Gosto! Por causa que as coisas que cla pede sio divertidas, né?

24/05 -~ Mg

Mg: Ela, as vezes, [az umas brincadeiras.com a genle, a genle também brinca com ela,
mas a hora de brincar na sala ¢ hora de brincar, agora a hora de explicar € a hora de
explicar.

P: E o que mais chama sua atencio nela?

Mg: E que ela é...ela (pausa) que nem eu falei, as aulas dela sio divertidas

06/06 — Fl

P: O que vocé mais gosta na sua professora?

Fl: E porque ela nio é aquela professora de Portugués que vive escrevendo, ela explica
bastante. O jeito dela explicar é legal.

P: Hum!...Fala um pouquinho pra mim do jeito que cla explica.

FI: Nao assim, cla ndo vai passando tudo na lousa, quando ela explica efa da uns
exemplos, assim ndio exemplo normal assim do dia a dia, exemplos diferentes que com
0 tempo nos podercmos usa-los.

P: Hum!...Sei. O que vocé mais gosta nela?

Fl: O jeito de cxplicar né? E éec...que ela é muito simpdtica, ela nio ¢ aquelas
professoras que quando vai explicar a pergunta parece que estd bri gando.

12/06 — Grupo

Am: Ahl..Eu gosto, porque cla explica bem a matéria, ela ten...algumas vezes, ela faz
brincadeiras.

Mc: Ah!...Ela explica bem e ¢ divertida.

V. Ela explica bem, é divertida ¢ da bastante aula de leitura pra ver quem ta com
dificuldade ou ndo, eu acho isso legal.

B: Que ela explica bem e ¢ divertida.

P: Ela ensina novamente se for preciso?

Grupo todo:  Sim. ((juntos))

Fl: Pra quem pede! E, ela ensina bem pra quem pede, né? Se todo mundo fica quicto ela
ndo ensina de novo, ela s6 explica assim o basico, depois ela explica o mais dificil e
caso alguem pergunta ela explica de novo.

20/06 — A.C.
P: E como a R ensina vocés a fazerem redacio?
A.C.: Ela passa uma proposta, ai ela da um exemplo, ai a gente tenta fazer.

27/06 — Grupo

P: E vocé acha que a R ¢la ensina bem?
A: Ensina.

P: Por que?

-~ Aatalhadamente, assim as coisas mais dificeis, ela explica
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ANEXO 11
Socializagio

06/06 — F

P: Depois que vocé termina a redagfio, a R pede pra vocg ler, nio &7

Fl: Hum!...Hum!

P: O que vocé acha disso?

Fl: AhL..Eu acho legal, né? Porque nio da pra vocé ficar vendo, ndo da pra vocé ver,
ah!...Eu acho legal, né? Nao da pra vocé ficar s6 pra si isso, vocé quer contar para os
outros, como uma novidade, vocé quer contar para os outros, ai lendo toda a classe vé,
toda a classe ri, né? Ai vocé se sente mais...como eu posso dizer, capaz.

P: E o que vocé acha disso?

F: Ah!...Eu acho legal, porque compartilha a redacio pra classe, né? Ele (o aluno) fala a
redagao pra classe ¢ todos ficam vendo a criatividade que ele teve a dificuldade, se foi
pouca, se fol bastante.

12/06 — Grupo

Fl: E que ¢ da hora, porque assim a gente faz uma redagdo ¢ quando a redacgio esta
legal, a gente acha que estd legal, entdio, né? Ai, a gente fica doido, a gente nio
consegue guardar so pra gente, a gente fica doido pra contar para os outros e a
professora dando essa oportunidade, assim a gente fica mais livre, né? Mais solto, né?

20/006 - A.C
A.C.: E legal, a classe fica...fica vendo, vé o lexto dos outros.

26/06 — Grupo

M.R.: Eu acho legal, porque os outros conhece a nossa histéria ¢ a genle conhece a
historia dos outros.

A.C.: Eu acho interessante, porque ai vocé mosira o seu lexto para os outros e vocé
conhece o texto das outras pessoas ¢ vocé ndio tem vergonha, vocé vai perdendo a
vergonha.

27/06 — Grupo

N: Eu acho que isso dai eu acho que ¢ bom, porque as pessoas que acharam que a
redacdo delas niio ficaram boas, elas pegam uma idéia dos outros, mas ai clas montam
com a propria criatividade.

FI. Ahl...Eu acho legal, né? Porque é uma forma assim de vocé mostrar o trabalho para
os alunos, para valorizar mais, entio, né? Entiio, ¢ o que cu disse e também porque vocé
lendo para os outros, vocé nao consegue fazer uma redagiio legal e achar que esta legal e
guardar sé para vocé, vocé tem vontade de contar para os outros, ai para os outros
também verem como ¢ sua redagao, verem sua criatividade.

28/06 — Grupo
M.G: Eu acho bom, porque assim os outros conhecem nossa histéria a gente conhece a
histéria dos outros, eu acho legal ouvir a histéria dos outros também.
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A.C.: Eu acho legal, porque ai vocé mostra a sua criatividade para os outros, eles
conhecem sua histdria, vocé conhece a histéria deles ¢ assin...
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ANEXO 12

Relagdo Professor — Aluno

26/04—F
P: Ela tem um bom relacionamento com a sua sala?
F: Ah! Eu acho que sim.

24/05 — Miguel

P: Como vocé se sente na aula dela?

Mg: Ah!...na aula dela eu me sinto trangiiilo, porque eu sei que se eu perguniar alguma
coisa pra ela eu sei que ela vai me explicar.

12/06 — Grupo

P: Vocés acham que um bom relacionamento do professor com vocés influencia no que
vocEs estao fazendo?

Todos: Sim.

ML.F: Sim, porque o professor assim, se ele ¢ seu anmigo, né? Aj ele te ajuda mais ele tira
mais as suas ditvidas.

Am: Eu acho que sim, por que a gente tem uma relagdo mais assim, mais intima com o
professor, entdio ele se sente mais a vontade de explicar ¢ a gente se sente mais a
vontade de perguntar,

Vn: Eu acho que sim, porque o professor assim, tem que depender muito do jeito que
ele educa, elc tem que também por uma seguranca na crianca, né? Para ela niio ficar
com medo assim de aprender e se ele ensina mal ou tira sarro mesmo, assim a crianga
pode até ficar com vergonha e niio aprender nada e nio pergunta fica com davida eu
acho que €...precisa...

Me: Ah!...Eu acho que sim se vocé for legal com o professor ele vai te dar mais atencéo,
ele vai te explicar methor, vocé vai ter mais vontade de falar com ele quando vocé tiver
divida, mas se vocé for chato com o professor ele vai ficar pegando no seu pé, vocé nio
vai querer fazer nada, vocé ndlo vai perguntar para ele nada, vocé nio vai quercr tirar sua
duavida e vai ficar com ddvida na prova nos exercicios que ele da.

Al: Se o professor... um relacionamento bom com o professor, porque se vocé nio [ica
chateado com o professor, se vocé niio gosta da aula dele, eu acho que ¢ interessante
vocé ter um bom relacionamento com o professor.

M.E.: Eu acho muito legal, porque tipo assim, quando os professores sdo legais ou
mesmo que nio sao legais muito, mais impde respeito tipo M.V., a maioria nio gosta
porque cle € bravo, mas cu gosto dele porque ele impde respeito, porque ninguém
conversa na aula dcle, dai cu presto atengdo, eu acho muito legal!

Y: Eu acho tegal...porque a aula fica mais legal.

B: Eu acho legal, sim porque vocé pode dar as opiniges e ¢ legal.

19/06 — Grupo
P: Vocés gostam...Como vocés véem a relagio da professora com a classe?
A.C.: Legal!
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Dn: Boa.

L.F.: Boa.

T: Boa.

P: Todo mundo concorda que é boa?

Todos: Sim.

P: Como vocés se sentem na aula da professora R.? Assim, como vocés se senterr,
porque tem professor que a gente se sente de um jeito na aula, tem outros que de outro.
Eu queria que vocés falassem como que vocés se sentem na aula da R.?

I.: Normal.

M.G: Também normal, como todas!

Dn: Normal.

P: E para encerrar eu queria perguntar para vocés o seguinte: para vocés o bom
rclacionamento do professor com o aluno, ele influencia assim, na aprendizagem,
naquilo que vocés estio fazendo?

A.C.: Sim!...Porque, ai quando vocé gosta mais do professor vocé presta mais atengdo
na aula, vocé vai melhor na matéria.

M.G: Quando gosta do professor sim, mas quando ndo gosta, tem mais dificuldade, fica
mais com divida, ndio gosta de perguntar para o professor a divida.

I.: A mesma coisa da M.G.

T: Ah! Quando o professor ¢ muito chato assim, as vezes nem d4 para assim, gostar da
matéria, ai voce pensa assim. Ah!...Vai ter aula do qué? Ahl...Portugués, ai vocé ja fica
chateada, ai é importante.

M.R.: Eu acho que influencia, porque se o professor ¢ chato, se ele ¢ bravo, vocé tem
medo de perguntar as vezes uma diivida, de tirar divida, entio se ele é mais legal, vocé
pergunta sem medo.

A.C.: Eu também acho isso, porque quando a gente vai mal na matéria, porque a gente
tem medo de perguntar, a gente ndo pergunta porque alguém pode tirar sarro assim...
M.G: Se a gente perguntar alguma coisa, dai a gente pensa que vai brigar ja com ele,
que vai falar essa pergunta idiota, sabe?

[.: Que vai gozar da nossa cara.

L.F.: E porque quando o aluno tipo assim, sabe? Fica com medo de perguntar para o
professor, porque as vezes, o professor € muito bravo, vai dar muita bronca, vé o
professor dando bronca nas outras pessoas, ai ele fica inseguro, né? Com medo de
perguntar.

26/06 — Grupo

P: Vocés acham que o bom rclacionamento do professor com o aluno influencia no que
vocés estdo fazendo, na atividade que vocés estio exercendo?

V.. Ahl..Me sinto um aluno normal assim, porque ela estd me ensinando coisas que a
gente vai ver isso no futuro.

Me: Eu me sinto bem porque ela explica bem, ela tira nossas diividas ¢...Ah!._.E isso.
A.C.: Ahl..Eu me sinto normal.

M.R.: Bem!

M.F..: Bem!

Al Bem, ndo tem mais o que falar eles ja falaram tudo.

Vn: Muito bem, muito bem mesmo.

P: Por que?
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Vn: Ah!...Por que a aula dela é boa, ela ¢ divertida a professora, e a gente se sente bem.
Am: Ah!...Me sinto bem por que ela tira todas as duvidas.

P: Vocés acham que o bom relacionamento do professor com o aluno influencia no que
vocés estito fazendo, na atividade que vocés estio fazendo?

Mec.: Sim!

P: Por que?

Mec.: Ahl...

V.o Ahl.Eu acho que sim, pois o aluno fica mais apoiado, com mais apoio e mais
seguranga pra fazer as perguntas, porque se a professora tiver um mal relacionamento
com o aluno, ele nunca vai fazer pergunta pra cla com medo dela responder mal pra ele.
AC.E porque € assim, se vocé gosta do professor, vocé se sente melhor na aula, vocé
presta mais atengiio, vocé nfio tem vergonha de perguntar.

M.R: Influencia como a A.C. falou.

M.F.: Ahl..Acho que sim, porque ai quando vocg vai perguntar, vocd nio tem
vergonha, porque vocé sabe que o professor vai responder... com sei 14! Com maior
importancia pra ele e por exemplo, a professora se ela ndo gostar de algum aluno, o
aluno ndo vai perguntar alguma coisa pra ela.

Al: Eu acho que esta certo o quec a M.F. falou, ((risos)) mas a professora tem que ler
muita paciéncia com a gente também.

Vn: Eu acho que sim, porque se o relacionamento do professor com o aluno nio é muito
bom, o aluno fica inseguro, ele acha que tudo o que a professora té... a professora ta
contra ela, fica brava, fica com raiva da professora.

Am: Ahl.Eu acho que sim porque se a gente assim, a professora sempre tira a davida
da gente, vocé se sente mais a vontade e se a gente percebe que a professora nio gosta
da gente, a gente ndio aprende direito.

V.: Professora, eu acho que a professora R, ela ¢ muito legal, porque no comeco ela era
um pouquinho chata, sé que eu compreendo...acho que ai ela nio era chata, porque ela
esta fazendo o papel dela como professora, porque os alunos como o E. por exemplo,
ele bagunga, ai a professora chama a atenciio dele e ele pensa que a professora nio
gosta dele ¢ ele ndo gosta dela, porque o relactonamento dos dois assim, acho que ¢
ruim e cu acho a R. que no comego ela era meio chata comigo, s6 que eu entendo,
porque ¢la era meio chata, porque eu bagungava, sé que agora eu nio estou mais
bagungando, estou prestando mais atengfio nas aulas e agora ela estd sendo melhor
comigo, porque eu acho assim, que quanto mais o aluno participa da aula dela mais ela
€ amiga do aluno.

Al: Ahl..Sei 14! Mas, assim, claro que todo mundo gosta da R, mas o lado assim, que cu
achava ruim dela ¢ que ela puxava muito o saco de alguns alunos. {(risos do grupo))
Am: Eu acho que ela € legal, porque ela ensina bem, ¢la tira as diividas, da atencio para
quetn pede para tirar as duvidas. Eu vou sentir muita falta dela.

V.: Eu acho que ela tem que puxar ...ela ndo puxa o saco, acho que ela ¢ legal com todo
mundo, alguns, né? Porque alguns...a maioria da classe participa da aula dela ¢ assim
ela ¢ legal. Como diz...como diz assim...sei 14! Porque como...se o aluno for legal com
cla, assim na aula dela, desempenha, que goste dela, que ela tem certeza, cla também faz
a mesima coisa com o alune e isso acho que isso nio é puxar o saco.

A.C.: E, nioé que ¢la puxa o saco, ¢la pega no pé para o aluno melhorar, prestar mais
atencdo na aula,
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27/06 — Grupo

P: Como vocés se sentem na aula da R.?

Al: Bem.

P: Por que?

L.: Porque ¢ legal!

F.: Bem, também porque ela € legal e eu gosto mais ou menos das aulas dela.

N: Ahl...Mg sinto bem!...

P: Por que?

N: Ah! Por que eu gosto das aulas dela.

A: Bem!...Por que na aula dela a gente é bem liberado assim, sé niio pode fazer o que
ndo pode fazer em qualquer lugar.

Fl: Bem!...Por que eu me sinto muito bem, porque a aula dela é da hora de se ouvir, né?
Ela assim, nfio € como certos professores que vive dando bronca, que nem o M.V, que
s0 sabe humilhar o aluno, qualquer pergunta ela responde.

Mg: Bem!... Também por que a aula dela é tipo mais descontraida.

A.C.: Me sinto dtima, por que ¢ legal!

P: Vocés acham...para vocés um bom relacionamento entre aluno e professor influencia
nas atividades, no que vocés estiio fazendo?

Fl: Influencia, porque o aluno estando bem com o professor vai melhor na matéria, o
aluno daquele professor que ele nio vai muito com a cara ou é muito brave com ele,
pega muilo no pé dele, ele ndio consegue demonstrar toda a inteli géncia.

Mg: Eu acho que influencia, porque tipo assim, vocé é minha professora, tudo que eu
falo vocé retruca, ai tipo eu vou ficar com medo de falar com vocé, ai isso acaba
inflluenciando, o aluno podc até ser prejudicado porque ele tem medo de falar com o
professor.

A: Influencia mais ou menos, porque nio € exatamente o relacionamento do professor
com o aluno ¢ mais 0 modo que o professor ensina, porque o relacionamento, mesmo
que ndo seja muito bom, se o professor ensina bem o aluno vai aprender.
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ANEXO 13

Entrevista com a Professora R

Entrevista realizada com a professora R no dia 26.06.01, na sala de professores.
A entrevista foi realizada através do roteiro.

Serd utilizado P para identificar a pesquisadora e R para identificar a professora.

Dados Pessoais: R. T. C., 24 anos, solteira.

P: Onde vocé estudou, qual a sua formagio?

R: A minba formagio foi na PUC Campinas. Durante o meu curso eu fui aluna bolsista
do CNPq, por dois anos, apresentei vérios trabalhos pelo Brasil, participei do Congresso
Nacional do SBPC, dec outros em Ponta Grossa em Curitiba. Na PUCC mesmo
apresentei trabathos e continuei o meu curso, né? Além disso, como a minha area no
CNPq era de formagfio em Analise do Discurso, eu acabei fazendo depois da faculdade
um curso, uma pés-graduagiio Latus-sensu em Analise do Discurso.

P: O que ¢ mesmo SB...?

R: Eu trabalhei no CNPq, como aluna bolsista durante dois anos e participel de
Congressos no SBPC.

P: O que ¢ SBPC?

R: Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia, apresentei, apresentei em Ponta
Grossa no Parand, que era um Congresso Nacional do CNPq e de outras entidades
também. Assim que voltei da SBPC fui chamada para apresentar, chamada assim, fui
convidada pela NET Campinas para dar uma entrevista em relacdo a Andlise do
Discurso ¢ ai seguiu ¢ depois disso € que eu fiz a pés-graduaciio latus-sensu em Analise
do Discurso que era a minha area que eu trabalhei no CNPq.

P: Quanto tempo faz que vocé tem essa atividade profissional? Acho que como docente
mesmo, nio &?

R: Bom, eu me formei em 98, dois anos [az que eu dou aula, mas antes de me formar
sempre pegava uma aula ou outra, entdo nfio tenho assim tempo para te dizer, né? Mas

que eu estou lecionando mesmo, que estou nessa area continuamente dois anos.
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P: Vocé ja trabalhou em outro local?

R: Ja trabalhei em outros locais, trabalhei em escolas publicas, trabalhei em escolas
particulares, trabalhei para banca examinadora do vestibular da PUC-Campinas ¢ agora
estou aqui nesta Instituigdio e fora daqui, dou aula a noite numa escola puiblica também,
que chama-se Israel Schoba.

P: Quanto tempo vocé tem de carga horaria aqui?

R: Aqui na escola eu tenho atualmente trinta horas aulas, s¢ que minha carga vai
diminuir, nfio é? Vai para doze horas.

P: Voltando a outra, nio &7

R: [sso! Voltando a professora.

P: E quanto tempo faz que vocé esta aqui na Institui¢io?

R: Um ano, um ano e alguns meses, mas nio tenho certeza.

P: Certo. O que a escola representa para vocé?

R: A escola representa para mim um lugar de ensino-aprendizagem, t4? Eu estou aqui,
eu ndo estou so para ensinar, mas eu estou para aprender, né? Assim que a gente cresce
dentro, a escola é um lugar de aprendizagem tanto para os alunos quanto para quem
trabalha nela, quanto para os professores, né? A aprendizagem ¢ mutua.

P: E os alunos; o que eles representam para vocé?

R: Al séio sementes do futuro, sfo jéias que nés precisamos aprender lapidar para que a
gente possa mudar esse futuro imprevisivel do Brasil. S3o jdias que nés temos, que a
gente ora aprende, ora ensina.

P: E a Afetividade? Como vocé vé a Afetividade na sala de aula?

R: Otha! Em relagio aos alunos, eles sio muito afetivos para contigo, sdo bastante
afetivos, gosto muito dos meus alunos, creio que nio fago acepgdo de alunos, creio que
trato todos igualmente. Eu acho que a afetividade, ela acaba te auxiliando no processo
ensino-aprendizagem. Vocé cria uma empatia, vocé gosta dos seus alunos, vocé olha e
v€ o seu futuro ¢ o futuro deles ali na sua frente, entdo vocé acaba criando um elo com
eles ¢ isso te ajuda no processo. Vocé tem aquela vontade, aquela sede que eles
aprendam que eles saiam da sua sala. Eu aprendi, eu sei, eu gosto de trabalhar isso ¢ a
afetividade ela vem no processo, ele (o aluno) estd aprendendo, entio vocé vai criando
uma afetividade em cima disso, né? Porque eles aprendem, eles buscam em vocé e vocé

também acaba buscando neles.
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P: Entdo voc considera inmportante a afctividade para a relagio entre professor-aluno?
R: Ah! Considero, considero, porque eu fui experiéncia de uma escola super autoritéria,
que o professor nito...ele era, digamos assim um ditador, ele tinha suas regras e vocé
tinha que segui-las, ndo tinha jeito eu fui aluna de um sistema desse e uma vez quase me
prejudiquet por ndo... por o professor ser muito distante e parecer niio se importar com
vocé, ndo €7 Vocé ndo € nada para ele, né? Vocé... é o que eu sentia, 16gico que com o
tempo vai passando a gente vai olhando com outros olhos, mas no processo de  quinta,
sexla série, até antes a gente lem que saber trabalhar a afetividade.

P: Se vocé quiser falar mais um pouquinho do processo ensino-apredizagem, junto com
a afetividade...

R: E a base. Niio que seja a base, né? Mas a afetividade ao meu ponto de vista ela ¢
importante, porque ela é um elo entre vocé ¢ seu aluno.

P: Entdo... vamos falar do aluno, sim? Das relagdes. Como é a sua relacio com seus
alunos?

R: Olha!.. Eu posso dizer que 90% da minha relagio com todos os alunos aqui

¢ boa, € proveitosa, € feliz, ndo €? Alcanga seus objetivos, mas mesmo em alguns alunos
eu vejo dificuldade, porque cles nio se achegam, eles tem medo, niio sei é a visiio deles,
do aluno, nio €? Mas, como eu ja disse, gosto de todos igualmente, vejo em todos eles
uma perspectiva de futuro.

P: Vamos falar agora um pouquinho sobre as atividades que vocé desenvoive na sala de
aula? Vocé pode falar sobre as que the ddo maior prazer?

R: A aula de redagio, gosto muito de trabalhar a aula de redagdo, porque vocé ajuda os
seus alunos a criar algo ¢ creio que hoje vocé aprende lingua portuguesa pelo texto.

P: E o que vocé faz quando v& um aluno seu em dificuldade?

R: Se eu percebo que meu aluno tem dificuldade, ele vai ser o0 meu alvo, entiio

eu vou até a carteira, explico, tento sanar a divida do alune, pergunto. Um aluno, outro
dia teve dificuldade, a mie me mandou uma carta, mandei outra para mie para que ela
pudesse estar...pudesse dirigir os estudos em casa, com o aluno, entfio é..e a gente
acaba crescendo com as dificuldades, né? A gente tem que saber crescer com as
dificuldades, a gente aprende com isso, entiio eu tento voltar para esse aluno e explicar e
ndo deixar ele sair da sala de aula com a diivida. Que ele também nio tenha medo de me

perguntar, que ele pergunte mesmo, que cle faga perguntas.
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P: Vocg ja falou um pouquinho, mas como que vocé ensina? Nio sé atividade de
redacfio, mas teoria mesmo. Como que é o seu jeito de ensinar?

R: Eu crio com meu aluno o conceito, eu ndo dou conceito pronto niio é como se &
trabalhado a gramatica com os conceitos, mas eu parlo do pressuposto que nés somos
autodidatas da lingua e que eu ja utilizo toda a gramética, mas eu...e essa gramatica ela
foi teorizada, nfio é? Os teodricos da lingua, os estudiosos, teorizaram ¢ eu tento com
meu aluno fazer com que ele enxergue aquilo ¢ que ele crie o conceito dele € para que
ele vai precisar utilizar aquilo, né? Porque eu preciso aprender o que é um substantivo,
né? Qual é a importincia, mas o meu nome é um substantivo né? Eu utilizo um
substantivos sem saber que €le ¢ um substantivo, entiio eu parto da...ndo do abstrato,
mas do concreto para o abstrato.

P: E que importancia tem, para vocé, claro, a sua mediaciio do conhecimento do aluno?
R: A importincia? Vocé ¢ um mediador do conhecimento, vocé é um professor, eu niio
digo professor, professor acho que nds temos aos montes, nés tenos que pensar que
nos somos educadores. O Brasil precisa de educagdo, de educadores ¢ nio professor.
Professor ¢ uma profissiio, educador eu ja acho que € uma vocagiio. Vocé educar, vocé
sentir prazer nisso e vocé sendo mediador do conhecimento, vocé tem que levar o aluno
a querer conhecer, a querer...a querer criar os seus conceitos. Por que € que eu estudo a
lingua portuguesa? Eu falo Portugués, mas por que, ndo é? E a lingua, querendo ou nio,
ela € um processo que envolve o preconceito, nds temos a lingua colequial, a lingua
escrita, a lingua falada, entfio nds temos, entfio nds temos que trabalhar com nosso aluno
toda essa visdo da lingua, ela € um processo ¢ a nossa fungdio é colocar isso para o
aluno, ndo €? E acho que eu, a partir das aulas de redagéo, nds conseguimos fazer isso.
P: Aquela atividade que vocé aplica, da Apostila, os excrcicios da apostila... (risos)

R: Ahl..Aquilo. Eles nio gostam.

P: Diga-me, qual seu objetivo em dar aquele...?

R: Primeiro, porque a Apostila ela...eu trabalho os exercicios da apostila, né? Nio me
prendo totalmente, mas alguns exercicios, nds tiramos...nds utilizamos a apostila porque
também € uma ordem do estabelecimento dc utilizar a apostila, mas eu ndo me prendo a
ela, nfio €7 Mas, infelizmente, alguns cu tenho que trabalhar dentro dela, né? Os pais
pagaram, enl&o ela tem que ser utilizada, né? Isso ¢ uma cobranga, infelizmente.

P: Como vocé v¢ a participagdo dos alunos nas atividades na sala de aula?
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R: Eu tenho bastantes alunos participativos, sempre os mesmos, mas eu acho isso muito
importante, vocé tem que participar, eu dou...eu abro brecha para que meu aluno fale
mesmo, na sala de aula, né? A lingua é falada também, nio &7 Aquilo 14, ndo é sé o
professor que fala, sé o professor que ensina, o meu aluno tem o que me ensinar ¢ ten o
que ensinar as oulras criangas também, entio acho que essa participagiio € muito
Importante também e gosto mesmo de aluno que participa ¢ vocé assistindo as minhas
aulas, sabe que eu deixo que eles falem mesmo, que eles exponham as suas dividas
que cles contem uma histéria diferente, que eles tragam textos que acharem
interessante, acho muito importante no crescimento deles,

P: E a leitura? Vejo que vocé também da bastante leitura.

R: Ahl.. Nés fazemos uma roda de leitura, faziamos...e agora nds estamos sem
paradidatico, nos vamos a biblioteca ¢ muito importante o aluno perceber que a leitura
faz cle crescer, que com a leitura ele conhece o mundo. Ele consegue dialogar com o
texio dcle, a partir das pequenas leituras, isso vai dando um crescimento ao aluno. A
leitura faz ele crescer, entdo eu volto muito as minhas aulas para leitura, deixo no
comego da aula um aluno ler um texto que eic goste, levo-os a biblioteca, fago rodas de
leitura, para que ele perceba a importéncia da leitura, né? Nos temos ai comprovado no
Brasil que o jovem, o adulto, quem quer que seja, ndio 1&, ndo tem o habito de leitura e
quer.....eu acho importante criar esse hdbito, no meu aluno, criar um leitor é dever
n0sso, né? De educador, criar...educar também a partir da leitura.

P: Entao, vamos falar, para encerrar, por exemplo, sobre redagio, que ¢ uma coisa que
quase todos adoram fazer. Eu queria que vocé falasse s6 um pouquinho sobre a
atividade que vocé mais gosta de aplicar.

R:Ea redagdo, redacdo, leitura, né? Eu nfio tenho uma...cu gosto, na realidade tudo é
fundamental em lingua portuguesa, mas a pratica de texto é muito interessante.

P: E, entdo, é sobre isso que eu gostaria que vocé falasse um pouquinho, porque vocé
gosta disso, ndio €7 De aplicar isso. E existe aluguma atividade que vocé nio gosta?

R: Ah!._.E dificil gosto muito da lingua portuguesa e ndo vejo assim, uma atividade que
eu ndo goste, que eu ndo tenha prazer em fazer, prazer em ensinar niio tenho...tanto as
descobertas textuais, a gramatica, a leitura, a redagio acho tudo isso muito importante
Ndo tem uma ou outra que eu nio goste, né? Assim, que eu fale ndio gosto, nfio consigo

achar uma assim. Ah!...Nao gosto. Tenho por todas preferéncia.
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P: Por que vocé acha que eles gostam tanto de redacio? Isso é uma pergunta, acho, que
até mintha, mesmo.

R: Eles gostam de redagio, porque eles ficam livres para a criatividade e muitas vezes o
professor inibe a criatividade do aluno e a redagio vocé deixa livre, vocé propdc o tema,
vocé explica as técnicas, mas a escrita é deles e eu quero que meus alunos e sintam
sujeilos do texto deles, coisa que nds niio sentimos, pelo menos eu, na minha fase eu
ndo sentia, eu sujeito do meu texto, eu tenho que sentir sujeito, tenho que me sentir
sujeito do meu lexto, eu estou escrevendo esse texto, entdo a partir do momento que
vocé da...que voce deixa a criatividade do aluno fluir, ele trabalha melhor e ele gosta

mais com certeza.



