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“ Ninguém opta pela tristeza ou pela miséria.
Ninguém é analfabeto por opgéo ”.

Paulo Freire

“A alfabetizagdo tera sido eficiente se nao tiver ficado s6 na
aprendizagem de leitura, escrita e matematica, e se nao tiver
ficado subordinada s6 a necessidade de curto prazo,

desvinculadas da pessoa.”
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APRESENTAGAO:
TCC - TRABALHO DE CONCI.USAO DE CURSO

O Trabalho de Conclusdo de Curso, faz parte da recente modificagéo
curricular do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da UNICAMP, e
tem como objetivo abrir espaco para que o educando possa tomar contato com
a pesquisa académica.

Para tanto, ao longo do curso, o aluno deve perceber qual drea se
identifica melhor, para que nos dois dltimos semestres ja esteja apto para

escolher e desenvolver sua pesquisa .

Nesta produgao intelectual, foi incluido um projeto inicial, a pesquisa
propriamente dita e posteriormente, a apresentagéc publica. Cada passo do
trabalho € acompanhado e orientado por um docente. Este trabalho cientifico
pode ser o passo inicial para uma carreira académica, se assim o graduando

desejar.

A presente pesquisa foi realizada em trés semestres (margo de 1996 a
junho de 1897) e o campo de trabatho foi em algumas escolas de Educacéo de
Adultos em Piracicaba, mas seu projeto surgiu durante o estagio realizado na
Educacédo de Adultos da FUMEC (Fundagdo Municipal de Educacio de
Campinas), em 1994,

Vale destacar que esta pesquisa foi orientada pela Professora Doutora
Sonia Giubilei que conhece profundamente a questdo da problematica da

Educacao de Adultos no Brasil.

O projeto de pesquisa do TCC foi apoiado e incentivado pelo CNPq que
cedeu uma bolsa de estudos para que a pesquisadora pudesse realizar esta

iniciagao cientifica.

O tema escolhido é referente a educagédo de adultos e tem como titulo

“A formacao do cidadéo na Educacgéo de Adultos”.



1. INTRODUGCAO

A partir da pratica de estagio durante o ano de 1994 com a
Alfabetizagéio de Jovens e Adultos, surgiu o interesse de investigar alguns
pontos que a pesquisadora considerava importantes dentro do processo de
formagéo destes alunos.

A questéo Cidadania foi 0 que mais se destacou ndo s6 nas conversas
informais com professoras e alunos, bem como nas atividades promovidas pela

equipe do estagio na Escola de Alfabetizagdo de Adultos.

Fol entdo que a pesquisadora resolveu aprofundar os estudos nesse
assunto, através de uma pesquisa, onde sera abordado a questao da formagao

do cidad&o na Educagdo de Adultos na Rede Municipal de Piracicaba.

O motivo que levou a pesquisadora a escolher o municipio de
Piracicaba como centro da pesquisa foi a facilidade de coleta de dados que

teria, visto residir nesta cidade naquele momento.

A educagdo de adultos por si s6 j& suscita grande interesse para a
pesquisadora. Toda a problematica que a envolve, desde as condigdes de
trabalho com o adulto, os professores que ndo s&o preparados para este tipo
de ensino, a faixa etaria muitas vezes avangada que requer ajuda e paciéncia,
as dificuldades do adulto, até mesmo a falta de investimento por parte das
autoridades, sa@o alguns dos motivos que contribuiram para que a

pesquisadora se embrenhasse neste tema.

Muitas foram as dificuldades para executar a pesquisa. Inicialmente
enfrentou-se a escassez de referenciais bibliograficos nesta area. Pouca
literatura foi encontrada, aqui no Brasil, que abordasse o tema “adulto”. Qutra
dificuldade foi a coleta de dados. Para que a pesquisadora pudesse
desenvolvé-la foi preciso autorizagdo da Secretaria Municipal de Educacéo de
Piracicaba, que, para consegui-la, alguns eniraves burocraticos tiveram que
ser enfrentados. Um deles foi a proximidade das eleigées em 1996 (ocorrido

em outubro}, jA que um forte candidato apoiado pelo entao Prefeito estava



concorrendo ao cargo € toda a Prefeitura estava empenhada nesta campanha.

Por isto, ndo houve a possibilidade de contato antes de novembro.

Importante dizer que ndo houve a possibilidade de analise da
concepgdo de cidadania através dos documentos da educacgéc de adultos da
Rede Municipal de Piracicaba, pois ndo se encontrou projeto ou documentos
que os planejassem, discutissem ou regularizassem esta educacdo. Sera
explicado posteriormente, que o Governo do Estado que cuidava da parte
pedagdgica da educagdo de adultos de Piracicaba estava deixando esta area
e delegando-a a Prefeitura, razdo pela qual néo se conseguiu documentos que
dessem possibilidade & sua analise conforme visto no Projeto. Portanto, nio
foi possivel cumprir com este objetivo especifico de analise destes documentos

como previa a pesquisadora, segundo indicagdes a pagina 16 deste trabalho.

Assim, para a elaboragéo desta pesquisa, estruturou-se inicialmente um
projeto el pasteriormente, no ano de 1996 e parte de 1997, procedeu-se a sua
execycdo. Inicialmente buscou-se fazer um levantamento da histdria da
Educacéo de Adulté‘s_ no Brasil, identificando a problematica gue a envolve, as
hipétgégg e 0s [gfgrenciais tedricos, que serviram para orientagdo na

exegpgéo da pesquijsa propriamente dita.



2. UM BREVE HISTORICO

Os movimentos de Educacio de Adultos, desde o século passado,
surgiram sempre vinculados a&s idéias dominantes nos circulos que
pretenderam promové-los. Organizagdes conservadoras, como os militares,
acreditavam que a aprendizagem da leitura e da escrita serviria a paz social e
a preservagdo da ordem. Por outro lado, anarquistas, cristdos, movimentos dos

trabalhadores, sempre reivindicaram maiores oportunidades de Educagio.

A segunda metade do século XX foi muito produtiva em matéria de
programas dirigidos a adolescentes e adultos. A idéia que a Educacéo ¢ o
instrumento que assegura a democracia, foi a razdo para a grande importancia
dada a esses programas, principalmente numa época de revolugdo
educacional que caracteriza a pos-guerra. Segundo Paiva (1994: 32), nos
paises periféricos, sistemas de educacdo elementar se ampliam; campanhas
de alfabetizagdo foram langadas, enfatizando o atendimento ao meio rural
como parte de uma estratégia democratizadora de idéias, de oportunidades e
de direitos. Pretendeu-se também que a alfabetizagdo, ao lado da educacio

politica, contribuisse para a transformacéo sécio-econémica.

A idéia de alfabetizag&o funcional, ou seja, a alfabetiza¢do com fungao
apenas de escrita do nome, se impds no cenario da segunda metade dos anos
60 em direta conexao com o mundo do trabalho. Portanto, nos Gltimos 50 anos,
o campo da educagdo de adultos passou por grandes mudancas e foi

influenciado por varias tendéncias.

Nos anos 60 e inicio dos 70, marcados pelo nacionalismo
desenvolvimentista, predominava a idéia de conscientizagio pessoal e politica
num quadro em que se buscava acoplar a transmissdo de conteldos e
habilidades a conscientizagdo (Paiva: 1980). Entre meados dos anos 70 e 80,
no entanto, observou-se uma forte tendéncia a acentuar a educacéo politica,
acompanhada pela desvailorizagdo dos contelidos especificos e mesmo

habilidades basicas como a leitura e a escrita (Paiva: 1994).




O conceito de educagdo de adultos perdeu seu conteudo tradicional,
ligado & ampliagdo de oportunidades, e tornou-se sindnimo de educacgao

politica atraveés de grupos de discusséo (Jara: 1981).

Nos dltimos anos esse panorama sofreu transformacgdes significativas.
O restabelecimento de democracias representativas em varios paises da
América Latina e conseqiente canalizacédo da discussdo e das reivindicactes
através de partidos politicos contribuiu para esvaziar movimentos de educagéo

popular e para recolocar no lugar o préprio conceito.

Hoje, a educacdo fundamental de criancas, jovens e adulios é
prioridade para toda e qualquer sociedade. A preocupacio nao é sé de vencer
o analfabetismo ou assegurar a educagéo politica. “Nenhum pais nos nossos
dias serd capaz de enfrentar a nova configuragao produtiva e a competicéo
internacional sem uma revisdo ampla da qualidade de seu sistema de ensino
como um todo sem o estabelecimento de politicas abrangentes de educagéo
de jovens e adultos. Esta é hoje mais importante que no passado devido a
necessidade de constante adaptagéo a situagdes novas, geradas em todos os

niveis da vida social pelos rapidos cambios tecnolégicos.” (Paiva: 1994)

Um assunto que tem chamado atengéo da pesquisadora, é o problema
enfrentado por uma massa considerdvel de jovens e adultos no Brasil. Pelo
censo do IBGE (1991), sdo 20,7 milhées de analfabetos, quando se defrontam
com uma sociedade onde a escolarizagdo ganha cada vez mais importancia.
Séo pessoas que foram excluidas do sistema formal de ensino por varios
motivos € hoje voltam para a escola a fim de recuperar o tempo perdido e

resgatar sua cidadania.

Os avangos da eletrénica e da comunicagdo vém incidindo de muitas
maneiras sobre a vida dos cidaddos de quase todos os paises do mundo,
exigindo uma qualificagdo maior dos trabalhadores. Assim, cada vez mais os

adultos sem escolarizagéo vao sendo discriminados.

No entanto, o que temos para oferecer a este adulto, geralmente das
classes populares, a nivel de educacao plblica? A respeito desta questso, &
necessario relembrar brevemente a histéria da educagéo de adultos no Brasil,

sob a dtica de Vanilda Paiva. Segundo esta autora, até a Segunda Republica,
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o problema da educagéo de adultos ndo se distinguia dentro da problematica

mais geral da Educagao popuiar.

Durante o Estado Novo (embora fosse clara a intengéo de utilizar a
educagdo como meio de difusdc ideoldgica) as discussdes se travaram
basicamente entre os técnicos com a necessidade de criagio de um programa

para adultos.

O final da Segunda Guerra Mundial, com a vitdoria de ideais
democraticos e a reorientag&o da politica interna iniciada por Getilio Vargas e
mantida apds sua deposigao, trouxeram a tona o problema da educagao das

massas como instrumento de construgéo de uma sociedade democratica.

No fim dos anos 40 e inicio dos 50 ocorre o desenvolvimento dos
programas de massa destinados a educacéo de adultos. No entanto, com o
declinio do “entusiasmo pela educagéo”, que reflete a modificacdo das
condicbes politicas nacionais e internacionais, algumas das ilusées da
democracia liberal também se desfaz e & acompanhado pela busca de
solugbes técnico-pedagdgicas para uma educagao de adultos que ndoc se
limite apenas a escolarizagdo. Surge, entdo, a Campanha Nacional de
Educagdo Rural, promovida e instalada pelo governo, onde missdes sdo
instaladas em pequenas comunidades do interior do pais, a fim de levar a

educagéo aos adultos analfabetos.

Os anos 50 foi marcado pelo nacionalismo, no entanto as mudangas
desse periodo ndc chegaram a refletir na educagdo das massas, pois Getulio
n&o considerava o campo da educagdo como area de atuagdo politica

importante.

Em 1956, no governo de Juscelino, alguns técnicos tentaram apresentar
a educac&o como um pré-requisito necessario ac desenvolvimento do pais.
Surgiram os novos “realistas”; iniciava-se a “tecnificagdo” do campo da
educagdo com base nos avan¢os da economia e da necessidade de méao-de-

obra para atender ao crescimento das industrias.

O ano de 1958 marca uma nova fase na educagédo de adultos no Brasil.

A nova geracdo de educadores recebe influéncia do pensamento filoséfico
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cristdo europeu que comegava a se difundir no Brasil. Iniciava-se ai a diviséo
entre os pensamentos: ao mesmo tempo em que os catdlicos conservadores
defendiam o ensino privado nos debates da LDB, Paulo Freire expunha suas
idéias pedagogicas. A partir deste ano, o quadro politico brasileiro comega a
se modificar. Volta o tema do voto do analfabeto assumido como bandeira
pelos esquerdistas. Entretanto, nesse clima de efervescéncia politico-
pedagogica, surgem diversos movimentos de educagdo de adultos que
pretendem ja ndo mais apenas formar eleitores que ampliassem as bases de
representagdo da versao brasileira da democracia liberal, mas que fossem

conscientes de sua posi¢ao nas estruturas socio econdmicas do pais.

Um movimento de cultura popular muito importante que tivemos foi o
MEB (Movimento de Educagéo de Base), que comegou a funcionar a partir de
1861, e sua proposta era oferecer a populagdo rural a oportunidade de
alfabetizagdo, buscando ajudar na promogdc do homem rural e em sua
preparacgdo para a reforma agraria. Além disso também oferecia uma formagéo
cristd, com o ensino catequético. Este movimento sofreu algumas alteragées, e
em 1962 definiu-se que a idéia basica do movimento seria a de que a
educachdoc ‘deveria ser considerada como comunicagido a servico da
transformagéao do mundo”. A partir dai, 0 MEB passou a ser um movimento

engajado e comprometido com o povo no trabalho de mudanca social.

Ainda em 1962, as idéias de Paulo Freire estavam sendo divuigadas.
Seu pensamento partia de uma visao cristda do mundo. Em primeiro lugar as
pessoas teriam que ser ajudadas a perceberem o seu papel como sujeito na
sociedade e ndo como objeto. Sé depois desta compreensado, através de
debates, € que se iniciava a alfabetizacéo, a partir de situa¢ges concretas e
didlogos. Ao invés de cartilhas, usaram-se palavras geradoras, as guais eram
o ponto de partida das discussdes, decompondo-as em familias fonéticas, e

desta forma evoluindo no processo de alfabetizacéo.

Durante o periodo militar, 1870, foi criado o MOBRAL {Movimento
Brasileiro de Alfabetizagéo), porém a escola nesta época era um espaco de

reproducdo da relagdo de classes, um espago de vinculagdo ideoldgica dos
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interesses dominantes, o que dificultava consideravelmente um trabalho critico

nos espacos do ensino publico. (Haddad: 1992)

Entretanto, nas Ultimas décadas (70 e 80) houve um crescente
descompromisso do Governo Federal por programas da alfabetizacdo de
jovens e adultos, deslocando tal responsabilidade para o plano Municipal, que

por dificuldades financeiras muitas vezes nio exercia sua funcgéo.

Foi em Campinas, onde se encontra a FUMEC (Fundag¢édo Municipal de
Educagéo Comunitaria), que atende aos propésitos da educacao fundamental
para jovens e adultos, via supletivo, que surgiu um grande interesse em
estudar a Educacdo de Adultos e as problematicas que a envolve. A opgéo
que a pesquisadora fez, foi estudar a Rede Municipal de Educagéo de

Piracicaba por ter um maior acesso, uma vez que residia nesta cidade.

Na FUMEC de Campinas, a pesquisadora estagiou durante o ano de
1994 e durante este tempo, entrou em contato com seu processo de ensino e
com os contetdos trabalhados e foi neste contato que surgiram algumas

inquietagdes.

Observou, por exemplo, que as disciplinas de Portugués e Matematica
sao priorizadas e Estudos Sociais tem pouca relevancia dentro do processo da
educacao de adultos. Isto foi percebido através de indicadores como:
conversas com professores e coordenacio; e conteludos desenvolvidos em
aula. Sabemos que nao € apenas a disciplina de Estudos Sociais que tem a
funcdo de trabalhar a cidadania com o aluno, mas todas as disciplinas em
conjunto, em uma interdisciplinariedade, tambem deveriam estar trabalhando

com essa questao.

Esta sendo considerado cidadao o individuo que tem direitos e deveres,
que atua como elemento civil (com liberdade individual: fé, propriedade,
imprensa, etc.), como elemento politico (participando do exercicio do poder
como membro politico ou como eleitor), € como elemento social (relacionado
ac bem estar do individuo) (Hoffling: 1981). E este tipo de cidaddo que se
guer saber se estd ou ndo sendo formado na Educacio de Adultos da Rede

Municipal de Piracicaba, ja que a disciplina de Estudos Sociais tem sua
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especificidade em trabalhar na formagdo do cidaddo em seu sentido mais
amplo.

Ao questionar a énfase na leitura, na escrita e na matematica em
detrimento da formag&o social do individuo, o seguinte texto fortaleceu esta
posicdo. E a Declaragéo de Persépolis (Ird) que destaca “que a alfabetizagdo é
eficiente quando corresponde as necessidades fundamentais do individuo:
desde as necessidades vitais imediatas até as que garantam sua efetiva
participagao na mudanca social. A alfabetizag¢do tera sido eficiente se n#o tiver
ficado s6 em aprendizagem de leitura, escrita ¢ matematica, e se nao tiver
ficado subordinada s6 as necessidades de curto prazo, desvinculadas da

pessoa.” (Infante: s/d.)

Em fungéo desta reflexdo, se quer verificar se o aluno esta adquirindo
os conhecimentos necessarios para o pleno exercicio de sua cidadania. Dessa
forma, sera analisado o processo de formagéo do cidadio na educacao de
adultos, tendo como “pano de fundo” que um dos instrumentos basicos para o
desenvolver desta cidadania é a educagéo escolar, sendo um dos objetivos,

segundo a Lei 5692/71, “o preparo para 0 exercicio consciente da cidadania®.

Para isto, buscara indicadores de andlise nos documentos disponiveis
da Educagéo de Adultos de Piracicaba, como seus projetos gerais e seus
planos de ensino, bem como através de um questionario aplicado aos alunos e
entrevistas realizadas com professores e coordenadores, para que possa

verificar se a concepgao de cidadania se evidencia.

A pesquisadora tem consciéncia de que esta pesquisa se limita a uma
parcela minima da educacéo de adultos. Portanto, ndo se pode, ao final deste
trabalho generalizar, pois trata-se de um grupo especifico com suas
qualidades e contexto sécio econdmicos proprios. Mas, podera contribuir, na
medida em que houver interesse por parte da coordenacdo da escola ou das
instancias superiores da Secretaria da Educagéo, para algumas mudangas a
nivel de postura dos professores diante deste tema Cidadania, e também a
nivel de reformulacio de atividades em sala-de-aula ou de estrutura dos

planos da Educagéo de Adultos da Rede Municipal de Piracicaba.
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Se este trabalho servir para alguns destes fins ou pelo menos para que

se possa repensar alguns itens apresentados neste estudo, j4 & considerada
valida a iniciativa da pesquisa.
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3. OBJETIVOS

A) OBJETIVO GERAL:

Verificar se o aluno da Educagdo de Adultos estd adquirindo os

instrumentos necessérios para o pleno exercicio de sua cidadania.

B) OBJETIVOS ESPECIFICOS:

« Analisar qual a concepgéo de cidadania presente no projeto ou documentos

da Educagado de Adultos da Rede Municipal de Piracicaba.

» Analisar qual a representagao social que o professor tem de cidadania em

seu discurso e em sua pratica pedagogica.

+ Analisar qual a concepgao que o aluno tem sobre cidadania e como ele a

percebe no curso que freqlienta.
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4. QUADRO TEORICO

Dentro do contexto onde a escolaridade regular tem falhado, a
Educagéo de Adultos tem sido um mal necessério, j& que a escola deixa de
atender grande parcela da sociedade barrando parte de seus alunos nas
series iniciais por ter um sistema que ndo condiz com a realidade de sua

clientela.

A Educagdo de Adultos, teoricamente, veio para suprir esta falha.
Temos visto que esta escola ndo tem vindo ao encontro das necessidades
daqueles que a freqlientam. Isto porque a Educac¢ao de Adultos tende a repetir
o mesmo meétodo e processo de ensino da escola para criangas e
adolescentes, tornando-se da mesma maneira, falha e deficitaria, ndo

cumprindo seu papel e reproduzindo os mesmos resultados dessa escola.

A Educagdo de Adultos nado deveria “repetir o modelo de
educagao que esta ai, que expulsa sucessivamente a populagdo da escola,
fazendo-a assumir o fracasso escolar como cuipa individual. Trata-se, ao
contrario, de julgar o fracasso escolar como resultante de uma situagdo
econdmica, social e politica injusta, cuja responsabilidade de mudanca é do
poder puablico, embora ndo com exclusividade. Acredita-se ser ela também
responsabilidade da populagdo em geral, na medida em que faca valer
progressivamente seus direitos de cidadania, colocando o Estado, a economia,

a sociedade, e portanto a educacéo - a seu servigo.” (CEDI, 1990: 10)

Sera que a Educagédo de Adultos ndo precisa mudar seu modelo de
ensino, desvinculando-se dos modelos escolares sistematizados e
massificadores da escola regular? A escola para adultos nac deveria ser
especifica, com seus contelidos e métodos de ensino, visando a formagao

integral do aluno e a formagéo de sua CIDADANIA?

Serd que os alunos, de 30, 40 ou 60 anos como também os mais jovens,
retornam a escola, depois de, muitas vezes, terem sido excluidos do sistema
regular, em busca de sua identidade como cidadiao e com isso, pensam que o

ensino formal os inserira efetivamente na sociedade?
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Paulo Freire apresenta, na perspectiva da pesquisadora, o
embasamento tebrico que viabiliza este tipo de educagéo com adultos . E

neste autor que esta pesquisa esta estruturada.

Freire tem um método de “educacéo construido em uma idéia de um
didlogo entre educador e educando, onde ha sempre partes de cada um no
outro, ndo poderia comegar com o educador trazendo pronto, do seu mundo,
do seu saber, o seu método e o material da fala dele.” (Brand&o, 1983: 21) E

esse metodo de construco que a educacgdo de aduitos necessita.

O pressuposto metodoldgico de Freire é que ninguém educa ninguém, e
ninguém se educa sozinho. A Educagéo € um ato coletivo, solidario que ndo é
imposta. O educar € uma tarefa de trocas e, assim, os educadores s3o

educandos, bem como, os educandos séo educadores. (Brandao: 1983)

Hoje, sabe-se que no plano nacional, ha uma auséncia de diretrizes
pedagogicas para a educagdo de adultos, bem como mecanismos de

acompanhamento e avaliagbes das agdes implementadas.

Experiéncias tem definido curriculos que almejam uma nova qualidade,
alem de metodologias diferenciadas para adultos, de acordo com as
necessidades desta clientela.
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5. METODOLOGIA

Os procedimentos metodolégicos utilizados na pesquisa de campo,
serao os do “estudo de caso”. Como a pesquisa tem carater qualitativo, foi
escolhido o estudo de caso, onde sera estudado os trés nivejs que envolvem
diretamente a educacdo de adultos: a supervisdo (administracdo); os
professores (que trabalham diretamente com o aluno); e o praprio aluno (que &
0 objeto da Educagéo de Adultos).

A pesquisa envolvera fanto os professores, os alunos, bem como a
supervisdo da Educacdo de Adultos, para obter os dados necessarios a
pesquisa que tera como campo a Rede Municipal de Piracicaba,

especificamente a Educagéo de Adultos a nivel de 1° grau (1%. & 4% séries).

Ao longo do processo, sera analisado qual a concepgido de cidadania
que a area administrativa da educag&o de adultos, representada pela

supervisora da Secretaria da Educacao de Piracicaba, tem.

Sera analisado também qual a concepggo do professor sobre cidadania
através de indicadores como conversas informais e questionario, para

perceber se seu discurso condiz com o que realmente ocorre.

E, finalmente, a pesquisadora analisara qual a concepgdo do aluno
sobre cidadania. Para tanto, serdo utilizados questionarios de modo que o
aluno possa respondé-los e emitir suas opinides sobre o que é e para que

serve a cidadania.

Enfim, juntamente com a reflexdo tedrica, a pesquisadora pretende
responder as questdes propostas ao objeto de estudo da pesquisa, a fim de
responder aos questionamentos e saber se verdadeiramente a Escola tem
cumprido a sua mais importante fungédo que é inserir seu aluno na sociedade

de maneira critica e consciente, assumindo sua cidadania.
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6. A LEI 5692/71: CIDADANIA?

A Lei da reforma do ensino de 1°. e 2° graus, 5692, de 1971 veio para
refuncionalizar a educag&o para o novo contexto sdcio-econdémico brasileiro da
necessidade de méo-de-obra qualificada para o fortalecimento do novo modelo

econémico do pais aliado s empresas multinacionais.

Para suprir a escassez de méo-de-obra qualificada para melhor
operagdo da sofisticada tecnologia utilizadas pelas grandes empresas
multinacionais vindas para o Brasil, houve a necessidade de uma &nfase na
tecnizagdo dos recursos, para a formagio de téchicos a fim de atender a
demanda do mercado. A lei 5692/71 veio para assegurar esta necessidade:

profissionalizagéo do ensino.

Seu objetivo geral é “proporcionar ao educando a formagéo necesséria
ao desenvolvimento de suas potencialidades como elemento de auto-
realizag&o, qualificagdo para o trabalho e preparo para o exercicio consciente
da cidadania”. O ensino na lei estd no sentido de qualificagdo para o trabalho.
Isto para que fosse suprida a necessidade de mao-de-obra qualificada para o

mercado.

E necessario destacar que a Lei 5692 embutia implicitamente em seu
bojo a fungéo de estancar a continuidade da escolarizagéo do individuo para
que este nao ingressasse na universidade, dirigindo-se direto para o mercado
de trabalho. Neste sentido, as “potencialidades” e a “auto-realizagao” que
citam a lei seriam deixados de lado. Mesmo porque esta classe de técnicos
néo teria a possibilidade financeira de continuar os estudos, pois necessitavam
do ingresso répido no mercado, assim, o 3°. grau “sobraria” para aqueles que
teriam melhores condigdes financeiras para manter os estudos. Se ndo
houvesse nenhuma excegao, estes seriam formados para serem a classe

dominante e dirigente do pais.

Quanto ao ponto da “qualificacéo para o trabalho”, a lei manifesta uma

fungdo reprodutora da forga de trabalho respondendo as necessidades
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apresentadas pelo sistema de produgdo, para consolidar a estrutura

econdmica do inicio da década de 60.

Ao falar de preparar o individuo “para o exercicio consciente da

cidadania”, é necessario falar também que cidadania & esta.

Em vista de tudo o que foi explicitado aqui sobre a lei 5692/71 e todas
as coisas que estao implicitamente envolvidas nela, é possivel “considerar que
ter conhecimento da realidade brasileira, posicionar-se conscientemente frente
a ela, perceber a dimenséo social do trabalho que venha a desempenhar -
mesmo que este seja de carater essencialmente técnico - ndo sdo elementos
importantes para o exercicio da cidadania a que se refere a lei 5692, em seu

objetivo geral”(Hoffing, 1981).

Dessa maneira, pode-se entender que a cidadania que cita a lei
5682/71 nao &, implicitamente, o exercer consciente da cidadania, peis, como
ja ressaltamos, nao leva em conta elementos da realidade brasileira, do
posicionamento consciente da cidadao frente esta realidade, nem ha a
percepgao da dimenséo social que o trabalho tem. Estes elementos sdo muito
importantes para o exercicio da cidadania. O que a lei nos diz sobre cidadania
€ negada em suas entrelinhas. Como pode-se exercé-la conscientemente se
néo ha a possibilidade de, ac menos, escolher a sua propria profissao ou até
mesmo guiar-se pelas suas aptiddes naturais. Mas a lei estabelece que os
mais pobres serao os técnicos, a méao-de-obra rapida para suprir o mercado de
trabalho, e os mais ricos, aqueles que terdo condicées para ingressar no 3°.
grau e formar-se para serem os emergentes dirigentes da nagdo. O pior é que
n&o ocorre somente isto, 0 que se pode notar pela educagéo de adultos & que
nem os mais pobres conseguem a educagéo técnica, pois mal conseguem
ingressar em uma escola regular, engrossandc assim, a massa dos

analfabetos.

Mas se a lei fala de “exercicio consciente da cidadania” e ndo € bem um
exercicio consciente, que tipo de cidadania se quer aqui? Mais uma vez Eloisa
Hoffing(1981) pode responder esta pergunta: “O conceito de cidadania pode
ser desmembrado em trés aspectos: elemento civil, elemento politico e

elemento social. A andlise histérica do surgimento da cidadania permite
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localizar o aparecimento da cada um dos elementos em diferentes épocas. Os
direitos civis que correspondem aos direitos necessarios a liberdade individual,
liberdade de ir e vir, de imprensa, de pensamento e fé, de direito a
propriedade, de direito a justica, etc. - formaram-se fundamentalmente no
século XVIII. Os direitos politicos - de participagdo no exercicio do poder,
politico, como membro de um érgdo politico ou como eleitos dos
representantes nestes 6rgaos - no século XIX. E o mais recente deles, os
direitos sociais - implicam todos os direitos relacionados a um minimo de bem-

estar social do individuo na sociedade - surgiram apenas no século XX".

E mais, cidadania corresponde néo s6 a direitos, mas também a deveres
€ a participagdo, ou seja, diz respeito a um sistema de igualdade, de
participagdo dentro da comunidade em que vive e isto somente & possivel

calcada em bases iguais para todos os cidadéos.

E neste sentido que esta pesquisa embasou-se para definir qual o
significado de cidadania e do ser cidadio. A preocupacgéo deste trabalho nao &
conceituar com exatidéo o termo cidadio ou cidadania, mas sim saber o papel
que este cidadao possa vir a desempenhar no processo histérico de
transformacgé&o social, em consequéncia do envolvimento e qualidade de sua

participacéo.
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7. AEDUCACAO DE ADULTOS EM PIRACICABA

O histérico da educa¢io de adultos em Piracicaba tem uma
peculiaridade. As areas pedagégica e administrativa ndo estdo vinculadas
somente a prefeitura. Ocorre que, a area pedagdgica ¢ dirigida pela Delegacia
de Ensino e a area administrativa, € dirigida pela Secretaria de Educacédo de

Piracicaba.

Ate 1993 havia sido extintas as classes de alfabetizacéo de adultos na
cidade. Neste ano, com o novo prefeito eleito José Mendes Thame, gue era
professor, houve o compromisso de ativar novamente a educagdo de adultos,

pois a populagdo novamente havia reivindicado.

Assim o Prefeito que tinha um bom refacionamento com a Delegacia de
Ensino do Estado, fez uma parceria entre a Prefeitura e a Delegacia para

viabilizar as classes de alfabetizagéo de jovens e adultos na cidade.

Dessa forma, a Delegacia ficaria responsével em fornecer os
professores para as 25 classes e 22 nlcleos (lugares onde funcionavam as
classes) com cerca de 112 alunos matriculados e algumas classes em escolas
estaduais. A Prefeitura ficaria responsével por ceder o espago (em creches), a

merenda e o material didatico.

Até 1995, eram as diretoras da prefeitura que fiscalizavam e cuidavam
das classes noturnas, conciliando seu trabalho a noite com a alfabetizagéo de
adultos e de dia nas creches. O representante da Delegacia de Ensino

esporadicamente passava nos n{icleos para ver como estava o trabalho.

Foi a partir deste ano, 1995, gue houve a necessidade de uma
supervisora que passasse em todos os nlcleos e dirigisse a area da

administracéo da educacao de adultos, tirando a sobrecarga das diretoras.

Em 1996, com a reforma feita pela Secretaria de Educagéo do Estado,
administrada pela secretaria Rose Nebawer, as escolas que eram utilizadas
para a educacdo de adultos passaram a ter somente classes de 5% a 8%

séries, ndo mais permitindo as classes de alfabetizagéo no periodo noturno.
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Dessa forma, a Prefeitura precisou deslocar estas classes para os
prédios das creches mais préximas e centros comunitarios do bairro ou entdo
para uma outra escola, onde ja haviam classes de 1% a 4°. séries no periodo

diurno.

Mas a reforma da Delegacia ndo parou por ai. Com o objetivo de
desinchar a maquina administrativa da educagdo, incentivou a demissao
voluntaria do professorado e demitiu varios deles. Com esta medida ndo cedeu

mais os professores da Rede Publica Estadual para a educacao de aduitos.

Em vista destes fatos, a Prefeitura de Piracicaba entrou em contato com
a Secretaria de Educagéo do Estado para pedir a continuidade das classes de
alfabetizagéo, pelo menos até o final de 1996. A Secretaria concordou em
continuar apenas este ano, com uma condig&o: nédo haveria mais ampliacao
das classes de alfabetizagédo, ou seja, ndo haveria mais classe de 12 e 2%
séries assim, os alunos das classes das 4°. séries, em julho se formariam e os
alunos das 3° séries passariam para a 4° no meio do ano e formariam-se no
final do ano acabando com a responsabilidade do estado com a educagéao de
adultos. Houve um incentivo muito grande para que o municipio assumisse

esta area.

A Prefeitura comprometeu-se em continuar o trabalho de alfabetizagéo
abrindo duas classes de 1% e 3° séries por conta prépria, assumindo o
professor, o local, a merenda e o material didatico. Estas duas classes sdo
totalmente administradas pela Prefeitura de Piracicaba, inclusive

pedagogicamente.

A partir de 1997, com o novo prefeito eieito, houve mais uma vez o
compromisso assumido pela continuidade da alfabetizagdo de adultos. As
classes serdo vinculadas a uma escola do Estado para que o certificado tenha
valor, ja que a Prefeitura somente responde pelas creches e pré-escolas de 0
a 6 anos e ndo pelo 1° grau, de 12 a 4° séries. Assim a diretora estadual,
mediante uma avaliagio dos alunos da alfabetizagdo, pode assinar o

certificado para que ele tenha o mesmo valor do curso regular de 1°. grau.

24



8. AS ESCOLAS DE ALFABETIZACAO DE ADULTOS
PESQUISADAS: SUAS CARACTERIZAGCOES

A pesquisadora obteve acesso a duas escolas, chamadas ntcleos, de
alfabetizagdo de adultos, nas quais fez todo o levantamento dos dados. Sao
escolas que possuem caracteristicas diferentes, opostas e um alunado

também diferente.

E importante ressaltar aqui que a primeira escola pesquisada, sera
denominada escola A, a pesquisadora obteve livre acesso e por varios dias
vivenciou um pouco seu cotidiano, coletando dados imprescindiveis para a
pesquisa. Ja na segunda escola, denominada escola B, ndac houve a
possibilidade de um contato e até mesmo envolvimento com a escola, sendo
permitido apenas que a pesquisadora permanecesse no corredor da escola,

atitude esta que dificultou seu contato com os alunos.

A escola A, funciona na verdade em um galpéo cedido pela associagéo
de bairro daquele local e durante o dia funciona nele o Clubin, um clube infantil
que desenvolve atividades com as criangas do bairro dirigido por monitores da
Prefeitura. Este galpdo ndo possui nenhuma estrutura fisica para abrigar salas
de aula. Sdo duas salas de alfabetizacdo de adultos que funcionam neste
local, néo tendo nenhuma diviséria que separe as duas classes. De um lado,
funciona a “sala” de 1°. e 2° séries e de outro a de 3°. e 4% séries. A primeira
sala tem um professor pago e contratado pela Prefeitura e a outra professora é
paga pelo Estado. Esta escola ja esta sendo assumida pelo municipio, tendo
em vista que o Estado a partir de 1997 ndo cuidard mais das escolas de

adultos incentivando a sua municipalizagéo.

Importante dizer que os alunos ndo possuiam nem carteiras para sentar.
Eram utilizadas as mesas grandes com bancos que, durante o dia, eram
usadas para refei¢bes do Clubin. A supervisora, vendo a dificuldade que os
alunos enfrentavam assistindo as aulas, conseguiu algumas carteiras que

estavam encostadas na Prefeitura.
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Apesar destas dificuldades do espago fisico, uma classe ngo atrapalha
ou incomoda a outra. Seus alunos respeitam e repartem o espaco que

possuem de maneira proveitosa, dividindo-o em dois.

Os professores tém lidado muito bem com este espago improvisado da
“sala de aula”. A amizade com os alunos foi um dos pontos observados dentro
deste espago. Ha um dtimo ambiente de amizade e respeito entre professor e
aluno. Em nenhum momento ouviu-se qualquer exaltacdo de voz ou
desrespeito dos professores. Pelo contrario, muitas vezes viu-se que o
professor foi até a carteira do aluno para ajuda-lo ou ensina-lo. Ha também
toda a questdo do envolvimento emocional entre aluno e professor. Percebeu-
se que o aluno tinha confianga e vinculo com o professor e este fato € muito
importante para o aprendizado do adulto que é embasado na confianca e
respeito que tem pelo professor. Estes aspectos permitem que haja uma
aprendizagem mais efetiva. Percebeu-se também que o professor procura

sempre o bem-estar do aluno e tentando compreendé-lo.

Observou-se também, que os alunos, aparentemente, ndo se abalavam
pelas dificuldades e improvisagdo do espaco fisico, mas viu-se que eles eram
interessados e compenetrados nas atividades propostas. Isto mostra que eles
tém por objetivo aprender, mesmo que seja socmente para obter um certificado
necessario em seu trabalho. A pesquisadora encontrou nos gquestionarios
feitos por eles ndo ser esta a Gnica razdo, mas buscam também a sua

identidade como cidadéo.

Qutro ponto a ser destacado €& que por nenhum momento viu-se
qualquer cartitha no trabatho desta classe. Convém dizer que a cartilha, tem
sido usada como “muleta educacional” na alfabetizacdo de adultos. Pois além
de reproduzirem as ideologias das classes dominantes, constitui um veiculo de
ensino ultrapassado, caduco e que nac condiz em nada com a realidade do
aluno. Paulo Freire, quando comegou seu trabalho com adultos, percebeu que
a aprendizagem para eles s6 é valida quando parte de dentro para fora e nao
de fora para dentro como &€ o caso da cartilha que impde conhecimento
distorcido que estd embutido neia. O conhecimento somente & significativo

para o adulto, quando parte de suas proprias experiéncias. Pode-se dizer que
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esta escola percebeu isto. Ndo se sabe como é feito o trabalho especifico de
cada disciplina ou da alfabetizagéo propriamente dita nesta escola, pois nao
foi o enfoque dado pela pesquisadora, mas pelo menos nao utilizavam a
cartilha, o gque € um grande passo, respeitando assim o préprio aduito. Mas
este fato € muito importante para sabermos se ha a valorizagso do aluno como
individuo e se a escola tem suprido as suas necessidades na busca da sua
identidade.

Ja a escola B, apresentou caracteristicas totalmente diferentes. A classe
funcionava em uma escola pablica estadual, possuindo, uma sala de aula, com
carteira, lousa, bem diferente do ambiente que foi encontrado na escola A.
Fisicamente, como ja vimos, tinha a estrutura de uma escola regular - sendo a
classe e a professora do Estado. Havia uma inspetora que fiscalizava todas as
agOes dos alunos. Esta figura da inspetora sempre foi vista como um indicativo
de repressao, e, nesta escola nao fugia a regra. Foi observado que a inspetora
dirigia as atitudes dos alunos, colocando ordem no corredor e os mandando
entrar para a sala de aula. Este ambiente demonstrou-se ser rigido tanto nas
normas como na postura dos profissionais(diretora e supervisora),

transparecendo uma relagéo impessoal entre professor, funcionarios e alunos.

Com relagéo aos alunos, o que a pesquisadora pode notar pelo pouco
contato que Ihe foi permitido na escola, € que haviam cinco alunos
considerados deficientes mentais e dois deficientes fisicos sendo tratados da
mesma forma, ou seja, os deficientes mentais discriminados da mesma forma
que os deficientes fisicos. Eram tachados de ndo saberem nada e que suas
deficiéncias atrapalhavam no aprendizado. Muitas vezes o deficiente mental
apresenta alguma limitagdo em algumas areas, como por exemplo, a motora,
mas isto ndo significa que ndo possa aprender. O mesmo acontece com o
deficiente fisico, dependendo qual seja sua deficiéncia, pode ter problemas
motores por exemplo, mas nada impede que aprenda. Ha aqui dois
preconceitos: de serem adultos analfabetos e de serem deficientes. Além deste
fato, foi observado que os alunos da educagio de adultos usavam uniforme

como os alunos da escola regular.
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Quanto a professora, ela jA estava substituindo ha dois meses a
professora efetiva. Segundo o questionario que respondeu nao parece,
contudo, que tenha criado um vinculo ou conhega a realidade do aluno adulto.
Pelo contrario, em sua fala e relato viu-se um certo preconceito ao falar dos
alunos, destacando somente que tinham deficiéncias, ndo ressaltando
nenhuma outra caracteristica. Assim, esta professora nao compreendia o
aluno, o que ele estava fazendo la e para que queria estudar, pois seu olhar
estava repleto de preconceitos e ideologias ac destacar como caracteristica
principal da classe a deficiéncia. Para esta professora, cidadania tem como

significado as atividades civicas e o conhecer o Hino Nacional.

Havia uma diretora, que dirigia a escola e que também cuidava desta
classe de alfabetiza¢do de adultos. Percebeu-se que ela era bem rigida, por
suas atitudes e preconceito, pois quando a pesquisadora chegou na escola e
apresentou-se, a diretora foi logo falando da classe de adultos, mas referiu-se
a ela rotulando os alunos de fracos e “ruins da cabega”. Além disso, falou que
todos seriam aprovados (havia alunos de 3° e 4° séries nesta classe), apesar
de n&o saberem nada. A pesquisadora deparou-se, neste momento, com uma
situagdo totalmente anti-educativa. Esta escola estd negando toda a

especificidade da educagao que é o ensino.

A partir do ano de 1997, nesta escola, nao havera mais a classe de
alfabetizag&o de adultos. Sera aberta uma classe de tele-educacéo que é a
educacdo pela TV, dirigida pelo Ministério da Educagdo. Neste tipo de
educacéo ndo ha professor, somente um monitor que fica na sala apenas

supervisionando.

Enfim, o que se pode perceber é que as duas escolas tém realidades
diferentes, objetivos diferentes e que, portanto, fazem uma educagéo diferente.
A primeira escola possui objetivos especificos com o adulto e conhece seus
anseios, desejos, metas e suprindo a necessidade de identidade pessoal e de
cidadania. Ja a outra escola nao conhece seu aluno, ndo tem um objetivo a
atingir, rotula este adulto mais do que € descriminado na sociedade por ser

analfabeto. A cidadania ficou longe de qualquer objetivo desta escola.

28



9. CONSIDERACOES SOBRE OS QUESTIONARIOS APLICADOS

E importante ressaltar aqui que a andlise dos dados em relagdc a
pesquisa com os alunos e com os professores possui uma pequena
diferenciagdo entre eles. Istc porque ao analisar as resposta dos professores
houve uma separacdo entre a primeira escola, denominada escola A, e a
segunda, denominada B, pois havia uma grande diferenca entre as respostas
dadas pelos professores, revelando visGes de mundo até mesmo opostas, que
necessitaria um estudo especifico. Mas quanto as respostas dos alunos nao foi
possivel esta separagdo, jA4 que as respostas dadas nao se diferenciavam
muito de uma escola para outra, possibilitando assim, um estudo conjunto

atraves de graficos e tabelas que ajudaram na analise propriamente dita.

29




9.1. PESQUISA COM ALUNOS

1. Idade dos alunos:

Grafico N°. 1

ldade dos Alunos

E14-18

W18-23

124-28

129-33

W 34-38

E3943

MW 44-48

049

M Sem Resposta

No. de Alunos

ldade

Fonte: Questionarios

Nesta pesquisa, a pesquisadora identificou que a idade dos

pesquisados varia de 14 a 49 anos segundo se pode observar no grafico n°. 1.

Ao pensarmos em educacéo de adultos, sempre associamos a mesma a
pessoas mais velhas com mais de 30 anos, que agora encontraram uma
oportunidade de estudar apdés muitos anos longe da escola. Mas o que foi
encontrado € uma realidade totalmente diferente desta, pois os estudantes da
educacdo de adultos de Piracicaba, em sua maioria, cerca de 26 pessoas, tem
14 a 23 anos e enire estes aqueles que possuem 14 a 18 anos totalizam 18

pessoas. Portanto mais da metade dos alunos s&o adolescentes ou jovens.

Surge entao uma questdo: Por qué ha mais adolescentes e jovens do

que adultos mais velhos?

Todos nos sabemos que a repeténcia, a evasdo e a exclusao dos
alunos das escolas sdo problemas que muitos educadores tentam expilicar,
teorizar e até mesmeo apontar os culpados. O que se fala mais é que a escola

tem expulsado os alunos por seus métodos antiquados, seus problemas
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estruturais e a falta de estimulos de seus profissionais. A pesquisadora
acredita que estes podem ser agravantes para o grande nimero de jovens e

adolescentes presentes na educagédo de adultos.

A pesquisadora acredita que estes fatores também contribuiram para
que as classes de educagdo de adultos desta cidade concentrassem tantos

alunos novos e jovens.

Acredita também que outros fatores influenciaram nesta questao. Por
exemplo, a necessidade do mercado, de melhores profissionais, que pelo
menos saibam ler e escrever, € um destes fatores que abordaremos

posteriormente.

2. Sexo dos alunos:

Grafico N°. 2

Sexo dos alunos

Semresposta
2%

Masculing:
47%

Feminino;
51%

Fonte; Questionarios

Pode-se observar no grafico n°. 2, que hé quase o mesmo numero de
homens e mulheres nas classes de educagéo de adultos que foi pesquisada.
Geralmente o que é constatado em outras pesquisas é que o nimero de
mulheres € superior ac de homens. Isto porque as mulheres voltam a estudar

ou comecam a estudar somente depois que casam ou o marido falece.

As mulheres tem um histérico bem recente e polémico a respeito do
estudo. Elas sempre foram impedidas de estudar, pois 0 mais importante era

que seus irmacs estudassem, afinal seriam os futuros chefes de familia, e as
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mulheres seriam as donas de casa e para isto ndo € necessario instrugao

alguma. Assim pais e maridos sempre as impediram de ir a escola.

Apos a emancipacdo feminina e a sua libertacdo maior, as mulheres
procuraram a escola, e muitas vezes somente quando seus maridos faleciam

gque conseguiam conquistar a leitura e a escrita.

Um exemplo da conquista da mulher para com o estudo foi observado
em uma entrevista que a pesquisadora fez com uma senhora de 59 anos. Esta
senhora relatou que nao conseguia nem pegar dnibus para ir aos lugares que
queria, pois nao sabia ler nem escrever, sempre tinha que depender de
alguém ou algum fitho para ajuda-la. Ela era casada e o marido tinha algum
estudo. Um dia ela perdeu-se do filho que estava com ela e depois disto
resolveu estudar. Pediu permisséo ao marido. O seu receio era gue quando
seu marido falecesse um dia, ndo conseguiria “virar-se” sozinha. E foi
justamente o que ocorreu. Apds alguns meses que ela estava estudando, seu
marido faleceu. Mas agora ela ja sabe ler e escrever. O que se pode perceber
além dessa emancipagao e liberdade para ir e vir como quiser, um outro fato
também chamou atencéo, a entrevistada disse que tinha muita vergonha de
ndo saber ler e escrever e relata que: “sente muita vergonha de chegar no
meio de tanta gente e carimbar o dedo para assinar... Agora n&o dependo de
ninguém... para assinar nao precisa, gragas a Deus, néo precisa. E se eu ndo
tivesse esforcado, né... Eu falei assim: Oh Deus, enquanto eu tiver forca pra
mim ir (a escola), as forcas de Deus primeiro e dos professores, se ndo agora
eu tava passando apurado. Porque a gente pensava que as vezes ele (o
marido) morria por ultimo, e ele morreu primeiro e eu fiquei. E tem que se virar,

Lt

hé...

Esta senhora buscou na escola algo legitimo, buscou n&o sé sua
emancipa¢ao, mas também sua identidade e cidadania. A vergonha que antes
sentia do “carimbar” o dedo para assinar seu nome, identificar-se peio que € e

n&o por uma marca.
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3. Trabalho:

Grafico N°. 3

Alunos que frabalham

Semresposta
5%

Fonte: Questionarios

3.1.Tipo de Trabalho:

Tabela 1

Tipo de Trabalho dos Alunos Pesquisados
N°. Pessoas

Indastria Comércio

Servi¢cos

1 Servigos gerais

1 servente

2 mecanico

1 papel

2 madeireira

3 construgéo

1 baba

1 zelador

1 jardineiro

2 cana

7 faxineira/doméstica

3 supermercado
18 Sem Resposta

Fonte: Questionarios
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3.2. Horas Trabalhadas:

Grafico N°. 4

Horas Trabalhadas

No. de pessoas

4-6 7-9 10- Nao Sem
trabalha resposta

No. de horas

Fonte: Questionarios

3.3.Turno de Trabalho:

Grafico N°. 5

Turno de Trabalho

m Manha

m Tarde

1 Noite

o Manh&Tarde

m Tarde/Noite

| Manha/Noite

m ManhafTarde/Noite
[1Sem resposta

No, de pessoas

Turno

Fonte: Questionarios
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Segundo o grafico n°. 3 a maioria dos alunos, 65%, trabalham. Foi
perguntado em gue trabalhavam e a resposta foi tabulada em trés atividades
basicas: servigos, indlstria e comércio (tabela 1). A maioria trabalha em
servicos como: servigos gerais, serventes, faxineiras/doméstica, baba,
zeladores, mecanicos, jardineiros, em industrias, tais como: industria de cana,
indUstria de papel, madeireira e na construgio civil,b € no comércio:

supermercado.

Também foi observado, como podemos ver no grafico n®. 4, que 18
alunos trabalham de 7 a 9 horas diarias, a maior parte deles dos pesquisados,
sendo que a maioria no turno da manha e da tarde (periodo integral), como
pode ser observado no grafico n°. 5. Ha pessoas também que trabalham

apenas de manha ou a tarde.

4. Séries que estao:

Grafico N°. 6

Série dos alunos

7

25,

20

Wia.
mZa.
3a.
m4a.

154

No. de pessoas

mSemresposta

Séries

Fonte: Questionarios

Observa-se no grafico n°. 6, que mais da metade dos alunos

pesquisados estavam na 4°. série, os outros se dividiam na 3° e 2° séries.

Nao foi pesquisado nenhum aluno que estava na 1° série, pois as
classes que a pesquisadora teve acesso foram de 2°. a 4° série, sendo que
uma classe possuia alunos de séries mistas e as outras duas classes, de 3% e

42 séries juntas.
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5. Estudo anterior:

Grafico N°. 7

Estudo anterior
Nao - 23%

Sim - 77%

Fonte: Questionarios
O que a pesquisadora obteve como resposta foi que 77% dos alunos, a

maioria, ja haviam estudado anteriormente e apenas 23% nunca haviam

estudado. (Veja grafico n®. 7)

Este dado vem confirmar que ocorreu com estes alunos repeténcia e
evasao da escola. Mas apesar da expulsdo escolar, eles sabem da importancia

do estudo em suas vidas e por isso voltaram a estudar.

6. Motivo: “parar de estudar”:

Tabela 2

Motivo que levou o aluno a parar de estudar

Motivo N°. Pessoas
nuncé_:e'stﬁdou R I
_Vbnfadé. p_r(jjar_ia.' L | 4
simplesmente parou 1
._dis_ténéia da escola. - 2 |
razdes pessoais - | 3 o
repeténcia . . | L2
razbes familiares. 3
mudanga ouviagem - | - 4
trabalho 14
'sem'ré_s'p'ijsta._.'._ N 7

Fonte: Guestionario
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E interessante notar que na tabela 2, a razéo principal dos alunos terem

parado de estudar anteriormente esté ligada ao trabalho.

A necessidade de um minimo de instrugdo possivel exigida pelos
empregadores tem sido o motivo principal dos adultos voltarem ao estudo. O
mercado tem pressionado o trabalhador a pelo menos ler e escrever, ter o

diploma, para néo ser excluido ou marginalizado em seu emprego.

Outras razées apontadas foram a constanie mudanga ou viagem,
motivos familiares como o pai ou marido ter impedido o estudo, a repeténcia,

razbes pessoais ou vontade prépria, etc.

7. Tempo paralisagédo dos estudos:

Grafico N°. 8

Tempo que pararam o estudo

m1-3
m4-6
07-9
A ic-
= Nunca Estudou

No. de Pessoas

W Semresposta

Fonte: Questionarios

Os alunos, em sua maioria, ficaram apenas de 1 a 6 anos sem estudar
(Veja grafico n°. 8). Entre 7 e mais de 10 anos houve também um nimero
significativo de alunos que pararam de estudar, totalizando 8 alunos como

podemos observar no grafico. Apenas um aluno nunca estudou.
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8. Quanto as razdes para voltar ao estudo:

Tabela 3
Motivo da volta aos estudos

Motivo N°. Pessoas

oportunidade 2
ler e escrever 5
vontade familiar 4
trabalho 5
vontade prépria 4

5

aprender
sighificado do estudo 13
sem resposta 4

Fonte: Questionario

Grande parte dos alunos pesquisados reconheceram o significado e a
importancia do estudo em suas vidas ao apontarem as razdes que os levaram

a voltar ao estudo, como vemos na tabela 3.

Outro motivo apontado foi o simples aprender as "coisas” da escola
como o ler e o escrever. A vontade propria, a vontade familiar ou o trabalho e

profissdo também foram apontados.

Dois alunos destacaram que surgiu a oporiunidade de estudar
novamente e apontaram também que voltar a estudar € bom e por isso estéo

estudando (tabela 3).
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9. Quanto a importéncia do estudo:

GraficoN°. 9

Importincia do Estudo
Nio - 0%

Sim- 100%

Fonte: Questionarios

9.1. Percepgao da importancia do estudo

Tabela 4

Importancia do Estudo

Motivo N°. Pessoas
conscientizagao 2
trabalho (melhoria) 6
razgo social (amizade) 4
realizacao e identidade pessoal 4
concepcao do futuro 4
ler e escrever 6
significado do estudo 14
sem resposta 3

Fonte: Questionarios

Dos alunos pesquisados, 14 apontaram a importancia do estudo ligada
ao seu significado, outros relacionaram com o ler @ escrever e outros ainda
falaram da sua concepg¢do do futuro, realizagdo, identidade pessoal e

conscientizagao do estudo, como consta na tabela 4.
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Nesta questéo é impossivel deixar de ressaltar que os alunos destas
classes nédo estéo relacionando o estudo a apenas algo mecénico e repetitivo
do ler e escrever, mas eles transparecem seus valores pessoais, de futuro e
de realizagéo e & esta perspectiva que toda educacéo deve oferecer ao aluno,
uma perspectiva de cidadania e de cidaddo, e ndo um simples decodificar e

codificar letras e nimeros.

E interessante que 100% dos alunos disseram gue € importante estudar.
O adulto quer estudar, sabe o quanto é importante para ele, mas falta somente
a oportunidade para que todos possam recuperar o tempo perdido, que a
prépria escola os fez perder. Este deveria ser um dos maiores compromissos

de um governo: dar estudo aos que néo tiveram oportunidade.

10. O aprendizado tem-no ajudado?

Grafico N°. 10

Aprendizado para o dia a dia

Nip  Semresposta
0% %

95%

Fonte: Questionarios
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10.1. Motivo da ajuda no seu dia a dia:

Tabela 5
Aprendizagem para o cotidiano
Motivo N°. Pessoas
ler e escrever 5
adquirir mais conhecimento 5
usufruto da cidadania 5
concepgéo do futuro 3
significado do estudo 5.
recuperar o tempo 1
trabalho 7
identidade pessoal 2
sem resposta 10

Fonte: Questionarios

Outro fato interessante: 95% dos alunos disseram que o que tem

aprendido, o tem ajudado em seu dia a dia (Veja grafico n°. 10).

O adulto sabe o que quer e tem convicgdo do que quer. Isto é
importante. Nao hé alunos perdidos ou passando o tempo. Ha um objetivo de
estarem na escola e querem atingi-lo. E este interesse e forca de vontade do
adulto que faz este trabalho, a educacido de adultos, recompensador e lindo,

que ensina muito a todos nés da area de educacéo.

Mas, porqué o que eles tem aprendido os tem ajudado? Foram muitas
as respostas. O ler e escrever teve pouco destaque. O trabalho, mais uma vez,
foi ressaltado por muitos, e foi a maioria das respostas. A concepgéo do tempo

perdido, a identidade pessoal também foram apontados.

Mas o que a pesquisadora quer mostrar é que as respostas sobre o
usufruto da cidadania foram surpreendentes. Muitos ligaram a ajuda do estudo
com o realizar, a cidadania, os seus direitos e deveres. A cidadania esta

novamente presente nas respostas dos questionarios.
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11.Quanto as disciplinas que os ajudam:

Grafico N°. 11

Disciplinas que ajudam no dia a dia

Estudos Sociais
2%
Ciéncias
3%

Portugués
38%

Matematica
40%

Fonte: Questionaros

Matematica e portugués foram colocadas como as principais disciplinas
gque os ajudam em seu dia a dia, com 40% e 38% respectivamente. Ciéncias
ficou com 3% de importancia, Estudos Sociais com 2%, outras disciplinas 4% e

14% destacaram que todas as disciplinas os ajudam (ver grafico n°. 11)

Mas por qué portugués e matematica sdo mais destacadas do que

outras disciplinas?

Esta questdo nao pode ser respondida com exatidéo, pois seria preciso
que houvesse uma nova pesquisa com apenas este tema destas disciplinas.
Apesar disto podemos levantar algumas hipdteses: Sera que estas duas
disciplinas tem resultados mais imediatos no dia a dia do que as outras? Qu é
dado maior énfase a elas em detrimento dos Estudos Sociais e Ciéncias? Elas

sdo mais praticas? Se relacionam mais diretamente a leitura e a escrita?

Sao muitas as hipdteses e as didvidas, mas as deixaremos em aberto

para eventuais estudos futuros na area.

42



12. Ser cidadao:

Pode-se dividir em dois grupos as respostas dadas pelos alunos
pesquisados: aqueles que apontaram como cidadao aquele que “participa da
sociedade” e aqueles que generalizam o sentido de ser cidaddo o qual deu-se

o nome da categoria como “ocutras formas de ser cidadao”.

12.1. Participa¢édo na sociedade:

Grafico N° 12

Participagio na sociedade
Bleigbes - 7%

Direltos e deveres
27%

Tudo - 26%

Bairro - 7% . 5 Mundo - 20%
Cidade - 13%

Fonte: Questiondrios

Quanto a aqueles que identificaram o ser cidadao como aquele que
participa na sociedade temos: 23 % dos alunos responderam que ser cidadéo
e ter direitos e deveres, também 23% disseram que € aguele que participa de
tudo, de todas as atividades cotidianas; 18% disseram que € aguele que
participa do mundo; 12% que participa da vida da cidade; 6% da vida do bairro

e também 6% que participa de eleigdes, que vota (grafico n°. 12).

Em vista destas respostas podemos dizer que os itens que falam da
participacao de tudo, de todas as atividades cotidianas, do mundo e cidade
foram de porcentagem significativa e que de uma certa maneira relacionaram o

ser cidadao como algo genérico e distante de sua realidade.

Ja aqueles que disseram que é ter direitos, deveres e participar da vida
do bairro e de eleicdes, tem a visdo mais aproximada de como deveria ser a

vida de um cidadao, pois s&o nestes ambitos principais que efetivamente
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podemos fazer algo por nds e por nossa vida de cidadania. E ao votarmos e ao
vivermos a vida de nosso bairro, que opinamos e participamos das mudancas

diretamente.

12.2. Outras formas de ser cidadao:

Grafico N°. 13

Qufras formas de ser cidadao

Responsavel .
Semresposta 10% mpromisso

21%

Honestidade
14%

Consuita

dicionario /= 0 S
2%

Ser uma pessoa

19% Trabalhar

22%

Ser brasileiro
5%

Fonte; Questionarios

Os outros destagques que os alunos fizeram para o significado de ser
cidad&o s&o: ser uma pessoa, ser brasileiro, ser responsavel, ter compromisso,

ser honesto e trabalhar (grafico n°. 13).

Ser responsavel, ter compromisso, ser honesto e trabalhador sdo todos
aspectos de personalidade dos individuos, aspectos sociais e individuais, sem
contudo uma participagado politica concreta. Relacionam-se também com a
responsabilidade e o carater pessoal sem ligagao com a cidadania da pessoa,

com direitos e deveres, com participagac efetiva.

E interessante que todos estes atributos sao muito importantes para as
pessoas. A classe privilegiada e dirigente exige da classe menos favorecida
estes atributos para governarem bem e para que tudo saia conforme o que
querem. A manipulacdo das massas passa por estes aspectos: o cidadéao

responsavel, honesto, compromissado e trabalhador € a base de toda
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normalidade para a massificagéo. S80 estes valores que a escola tenta
embutir em seus alunos para que o sfatus quo nao se modifique. E o cidadao
bom, que néo faz greves, trabalha muito e por muito pouco e o faz com

compromisso e honestidade.

E interessante ressaltarmos aqui que os itens que se referem a “ser uma
pessoa’ e “ser um brasileiro” como caracteristicas de ser cidaddo somam 24%
das respostas deste grafico. Estes itens revelam que grande parte dos alunos
nao entendem em seu sentido mais amplo e profundo o real significado do ser
cidad&o, pois para eles o simples fato de existirem como pessocas e brasileiros
os tornam cidaddos, quando em verdade, qualquer pessoa de qualquer pais

pode ser um cidadao.

Pode-se observar no grafico n°. 13, que o niimero de pessoas que néo
responderam foi significativo, totalizando 21%. Outra observagdo, refere-se ao
fato de 2% do total ter consultade o dicionario para responder esta questéo,

mostrando que ndo sabem o que na verdade ¢ ser cidadao.

13. Significado de cidadania:

Grafico N°. 14

Cidadania
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Fonte: Questionarios
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Este € o ponto principal da presente pesquisa. Mas o que se pode

perceber € que a palavra cidadania estd muito longe da vida dos pesquisados.

Este fato mostrou-se quando foi perguntado sobre o que € cidadania. A
maior parte dos alunos simplesmente nao respondeu ou disse que nio sabia.
Estes juntos, somam 45% do tfofal, correspondendo a quase a metade dos
pesquisados. Provavelmente ndo conheciam o significado desta palavra, por
néo ter sido trabalhado este conceito ou por ter sido exposto de uma maneira

erronea.

Entre os alunos que responderam, 6% ligaram cidadania com o ser
cidaddo. N&o se pode dizer que esta resposta nio estd correta. Para se
exercer a cidadania, € preciso ser cidadao, mas ndo esta correto em plenitude,
pois como ja vimos, cidadania refere-se a ser cidadao, mas um cidad&o que
atua participativamente na sociedade, cumprindo seus deveres e reivindicando

seus direitos.

Alguns dos pesquisados, 34%, se aproximaram do significado real de
cidadania que segundo Eloisa de Mattos Hoffing (1981), “corresponde a
direitos e dever - a participagéo, e cidadania diz respeito a um sistema de
igualdade. Qu seja, ... frata-se, em dltima instancia, da natureza da
participagdo que o individuo tem na comunidade em que vive..”, pois

classificaram cidadania como participar, ser cidadao e ter direitos e deveres.

Entre os pesquisados, 13% confundiram cidadania com civismo, pois
afirmaram que cidadania é ter respeito, sentimento e honra pelo pais em que

vivemos.

Ja 6% dos alunos definiram este conceito como uma obrigagéo social ao
destacar que cidadania & trabalhar, o que distorce o seu real sentido, na

medida em que enfoca somente os deveres do cidadao.

N&o se pode deixar de frisar que 2% dos pesquisados recorreram ao
dicionario para responder ¢ significado de cidadania e isto ndo pode ser
considerado como uma resposta valida, ja que nao revela o que realmente

entendem por esta palavra.
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Surgem varias perguntas: Porqué os pesquisados tiveram menos
dificuldades em responder a pergunta sobre o significado de ser cidadio do
gue sobre cidadania? A palavra cidaddo esta mais préxima deles? Mas ser

cidadao n&o engloba realizar e praticar a cidadania?
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9.2. PESQUISA COM OS PROFESSORES

Como foi visto, a pesquisa deu-se em duas escolas com caracteristicas
diferentes e com professores diferentes. Na primeira escola havia dois
professores dividindo 0 mesmo espago fisico e na segunda escola havia uma
professora que estava ha dois meses substituindo a professora efetiva na

unica classe de alfabetiza¢éo de adultos desta escola.

Assim sendo, também houve nos questionarios aplicados diferentes
respostas, com visdes de mundo diferentes. Nesta etapa foi agrupado também
as respostas em dois grupos: os da primeira instituicdo - escola A e da

segunda - escola B.

Foram pesquisados no total 3 professores e todos possuiam experiéncia
com o 1° grau regular. Mas quanto a experiéncia com o ensino de adultos a
professora da escola B nao possuia, pois era a primeira vez que estava
substituindo em classe da alfabetizagéo de adultos. Ja os professores da
escola A possuiam mais de um ano de experiéncia com o ensino de adultos,

sendo que um possuia ja 4 anos dentro desta area.

Foi perguntado como os professores viam a realidade da educacgdo de
adultos no Brasil € em Piracicaba. Todos foram unanimes em dizer que nao
esta boa a situagdo da educagio de adultos. Disseram que a situagdo esta
semelhante a educagdo em geral: defasada, longe da realidade do aluno,
distante dos seus interesses, abandonada e esquecida, ndc atende a real

necessidade dos alunos, enfim, caminha a passos lentos.

Quanto ao metodo que os professores adotam, eles responderam que
trabalham com texios, com dialogos, com aulas expositivas, enfim,
desenvolvem seu proprio método de ensino. Aqui, pode-se notar que
realmente ndo ha um método especifico para o trabaiho com adultos. E certo
gue eles tentam usar alguns pressupostos das idéias de Paulo Freire, como a
conversa, a discussdo, o dialogo enire professor e aluno. Mas somente isto
ndo basta. E preciso que se tenha um método especifico para todos os

professores, com objetivos, metas, planos, visées de mundo, como Paulo
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Freire fez por muitos anos. A educacio de adultos ndo pode ser livre de
metodologia, precisa de visdes que direcionem o adulto para seus objetivos de
cidadania, para que ele nao perca mais uma vez seu tempo com aulas tolas e

sem ponto de partida.

Apesar de nao terem este método especifico, acreditam que é
necessario té-lo para o trabalho com o adulto. Apontam vérias razées para se
ter este método especifico. Os adultos séo diferentes dos alunos da escola
regular e por isso precisam de algo especifico, assim haveria uniformidade
nesta educagéo, mas néo é o que ocorre ja que cada professor faz o que quer
e como quer dentro da sala de aula. Entretanto, consideram que o método
deveria ser flexivel, constantemente avaliado, pois ndo ha método perfeito
segundo eles. O que podemos notar com estas respostas é que o professor
esta totalmente “jogado” em sala de aula, n&o ha uma coordenagéo que faga a
ligagéo entre os professores para que haja discussoes legitimas a respeito de
qual método adotar. Ha sim, o desejo dos professores de se adotar um método
especifico, mas a educagéo nao é feita somente de desejos, é feita de acdes
concretas, como cita Branddo(1983) que a educagdo é um ato coletivo,
solidario que nédo é imposta. £ preciso ter discussio para se chegar em um

método e isto tera que ser um ato coletivo e participativo de todos.

QOutra questdo colocada foi para saber como estes professores
desenvolvem as suas disciplinas. Um dos professores traz textos para leitura,
compreensao e discussao, utilizando o dicionaric. Em matematica, procuram
enfatizar os assuntos mais importantes, em Estudos Sociais e Ciéncias é
desenvolvido com cartazes e pesquisas. Outro, divide seu tempo apenas com
Portugués e Matematica através de aulas expositivas e conversas sobre
Ciéncia e higiene. Outro professor desenvolve suas aulas de forma libertadora
e n&o bancaria, isto dito pelo proprio professor, com a participacéo dos alunos
no processo de construgéo da aprendizagem. Percebe-se aqui que Ciéncias e
Estudos Sociais s&o pouco citadas. Como ja vimos, os Estudos Sociais e até

Ciéncias sempre séo colocadas de lado na educacgdo de aduitos.

S&o os professores mesmos gque selecionam os conteldos

desenvolvidos. Os contelidos sao trabalhados por eles também sem nenhum
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critério ou plano, sendo que nao houve uma explicagao da maneira especifica
porque trabalham estes contetidos.

Na questdo seguinte sobre a opiniao que os professores tinham do
porqué os alunos voltaram a estudar, eles destacaram alguns motivos como a
exigéncia do mercado de trabalho. Mais uma vez o trabalho aparece como
motivo do estudo. Isto confirma a resposta que os alunos deram na mesma
questdo sobre o voltar a estudar. Eles tem sofrido as consequéncias do
mercado de trabalho que exige algum estudo para que possam conseguir um
trabalho ou permanecer nele. Vivemos em uma época em que a escolariza¢ao
ganha cada vez mais importdncia e os avangos da tecnologia e da

comunicag¢ao tem exigide uma maior qualifica¢éo dos trabalhadores.

Os professores consideram que os alunos nZo buscam apenas ler e
escrever, mas contudo, nao especificaram o que eles buscam além destas
coisas. O ler e escrever para a aluno também ¢ importante, mas o que se quer
saber & este algo mais que o adulto procura e é este o ponto central da

pesquisa.

Quanto as caracteristicas dos alunos, a professora da escola B
destacou nesta questdo como caracteristica que haviam cinco alunos que
portavam deficiéncia mental e dois com deficiéncia fisica. E importante dizer
que esta professora ndo colocou nenhuma outra caracteristica além destas
fisicas € mentais. Sera que estes alunos resumem-se somente nestes fatos? A
pesquisadora acredita que nio. Eles possuem mais do que & aparentemente
visto, pois eles tém uma histéria de vida muito maior do que muitas vezes a
prépria professora porque viveu mais e isto precisa ser considerado dentro de
todo processo de ensino-aprendizagem. Ja os outros professores destacaram
gque seus alunos sdo: frabalhadores, esforgcados, questionadores e

interessados.

Foi perguntado sobre o significado de cidadania e as respostas sempre
foram relacionadas ao ser cidaddo com direitos e a sua participacéo. Direitos
estes de criticar, elogiar, ser contrario, reivindicar e nao ter medo de
represalias. Estas respostas estdo parcialmente corretas ja que segundo

Hoffing (1981) a cidadania ndo se resume apenas nos direitos do cidadao e

50



x

sua participacédo na sociedade, mas também é ser um cidaddo que tem
deveres e este ponto da cidadania tem sido esquecido pela maioria dos
cidad&os. Todos querem ser cidadaos para participar ou para reivindicar seus
direitos, mas nio querem ter deveres, como por exemplo, o dever de nio jogar
papel na rua que é um bem publico e coletivo e todos devem cuidar, ou entdo
o dever de néo estragar a carteira da escola. A cidadania passa por estes 3

ambitos: deveres, direitos e participacgao.

Segundo estes professores a escola n&o tem desenvolvido a cidadania
nos alunos. E interessante que a professora da escola B considera que a
escola nao tem desenvolvido a cidadania porque nao tem desenvolvido mais
atividades civicas e n&o ensina o Hino Nacional. Cidadania n&o passa perto
destes conceitos desta professora. Que tipo de profissional docente pode
pensar que exercer cidadania € praticar atos civicos como na época militar que
a "democracia” e a cidadania eram impostas? N3o, a cidadania é mais do que
isto. E participagéo, sdo direitos e deveres e nao uma fachada civica

estampada em atos plblicos.

Ja segundo os professores da escola A, a escola n3o se interessa por
desenvolver esta questdo da cidadania, pois quer “cordeirinhos” que n#o
pensam segundo o sistema imposto pelos governantes que querem pessoas
passivas e caladas. Sim & isto que a classe dominante quer que a escola faga,
mas cabe aqueles que estdo envolvidos no processo escolar reverter este
quadro dando possibilidade para que o educando se expresse e exerca a sua

cidadania de maneira consciente e dindmica.

Quanto a maneira que a questio cidadania aparece no trabalho
docente, os pesquisados levantaram algumas maneiras que eles consideram
importantes: fazendo discussdes de textos sociais, comparagdes entre textos,
explicando os motivos das datas comemorativas, utilizando leitura de jornais,
informando sobre a cultura, desenvolvendo o didlogo entre professor e alunos,

conversando sobre seus direitos, como alcanga-los e respeita-los.

Os professores disseram que ndo conheciam nenhum projeto que
desenvolvesse a cidadania. Esta foi uma outra pergunta feita pela

pesquisadora para saber também se reaimente havia ou n&o um projeto
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desenvolvido por eles sobre cidadania. Verificou-se que esta questdo nao é
discutida como projeto dentro da educagéo de adultos de Piracicaba. Contudo,
segundo eles, a questdo cidadania deveria ser discutida tanto com a
coordenacéo(area administrativa), como com os alunos. Isto é um comego

para que esta questao possa ser debatida.

Quanto aos objetivos que a Rede Municipal de Educacéo de Piracicaba
tem em relacdo a educacgéio de adultos, foi respondido pelos professores que
nao sabiam quais eram. Apenas sabem que a Prefeitura queria continuar com

o trabalho com adultos.
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9.3. PESQUISA COM A SUPERVISORA

Como ja foi falado anteriormente, a Prefeitura de Piracicaba somente
cuida da parte administrativa da educacéo de adultos sendo supervisionada e
dirigida por uma supervisora da Secretaria da Educa¢ao Municipal, e a parte
pedagogica sendo cuidada pela Secretaria Estadual de Educagéo, fornecendo
0s professores.

A pesquisadora fez uma entrevista com a supervisora que visita os
ndcleos de ensino todos os dias durante o periodo de aulas. Aplicou também
um questionario e & através deste instrumento que analisou a érea

administrativa da educacgéao de adultos.

Faz dois anos que esta supervisora trabalha diretamente com a
educacéo de adultos, e segundo ela as pessoas que tem procurado esta
educagéo, a tem necessitado para a sua realizagao pessoal e de trabalho. Mas
ha muitas barreiras para que esta educacgéo possa efetivamente atender estas
necessidades. Aparece aqui novamente a questdo da necessidade do
mercado de trabalho que ja foi explicitado anteriormente. Surgiu também a
questéo da realizagdo pessoal, a busca de sua identidade. Apesar disto,
constata-se que por um lado ha as necessidades individuais dos alunos e por
outro ha as barreiras que entravam e dificultam que esta educagio seja

oferecida a todos, como um mal necessario e, claro, mas para todos.

A supervisora relatou que houve muitos pedidos da populagio para que
a educagdo de adultos continuasse ja que o Estado nido mais assumiria esta
educacao a partir de 1997, por isto a Secretaria Municipal de Educacgéo ja em
1996 comegou a assumir esta educacgéo também na area pedagégica, abrindo

duas classes inicialmente.

A supervisora relatou também que considera importante um método
especifico para a educacdo de adultos pois, segundo ela, & preciso “falar a
mesma lingua® dentro desta educagdo e dentro de cada nlcleo. Mas esta
questdo nao esta ao alcance da Prefeitura, pois cabe a Delegacia de Ensino

do Estado a administracdo da area pedagdgica, pelo menos até 1996, pois no
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ano seguinte a Secretaria Municipal comprometeu-se em continuar este
trabalho, como ja foi falado. E importante destacar que a pesquisa de campo
foi realizada no dltimo bimestre do ano passado (1996) e, portanto, nédo foi
possivel saber quais os resultados da municipalizagdo do ensino de adultos

em Piracicaba, as informagées que foram obtidas constatam estes fatos.

Quanto aos contetdos trabalhados nos nucleos, a supervisora relatou
que s30 os proprios professores que decidem como trabaihar os contelidos e
séo eles mesmos que os relacionam, confirmando o que os professores

mesmos disseram.

Quanto a pergunta sobre o porqué os alunos voltam ou comegam a
estudar somente agora, a supervisora respondeu, que eles voltam ao estudo
por necessidade de trabalho e outros, os alunos mais velhos, buscam superar
o complexo e resgatar a sua dignidade. Pode-se perceber dois pontos nesta
resposta: a questéo novamente do trabalho, da necessidade do mercado, ja
explicitado anteriormente e a questdo dos alunos mais velhos que realmente
buscam a sua identidade como cidad&o. A respeito disto, a supervisora, na
entrevista dada, contou varios casos de senhores e senhoras que diziam ter
vergonha de ndo saber assinar 0 seu nome, necessitando carimbar seu dedo
como assinatura e até mesmo aqgueles que precisavam de ajuda para andar de
onibus.

A supervisora acredita também que os alunes nac querem apenas
aprender a ler e a escrever e sim querem ler, escrever e entender o que
aprendem. Isto porque, ha muitos alunos que estavam na 3°. série, mas
optaram para voltar para a 2°, pois ndo se achavam aptos para a série
seguinte, buscando o aprender e ndo o diploma. O aluno mesmo se auto-
avaliou. Ha até mesmo aqueles que chegam a se formar, pegam o certificado,
porque necessitam em seu frabalho, mas desejam continuar a estudar
permanecendo como ouvintes na 4° série. Estes fatos mostram o grau de
interesse do aluno, sua conscientizacdo e valorizacdo do estudo e, mais,
demonstra também que, segundo Paulo Freire(1965), “...ninguém é analfabeto

por opgao”.
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Outro ponto que a supervisora destacou foi quanto as caracteristicas
dos alunos adultos. Ela levantou muitas caracteristicas dentre elas destaca-se
que eles tém muita forga de vontade, sao interessados, sdo amigos uns dos
outros e dos professores. Aqui pode-se destacar o relacionamento entre aluno-
aluno e aluno-professor. A amizade, a confianga, a identidade sdo evidentes
entre o relacionamento do aluno para com o professor. Cria-se um vinculo
muito grande, principalmente do aluno com relacdo ao professor. isto &
evidente quando, por exemplo, o professor precisa tirar licenga ou para de dar
aula a classe de adulios, € interessante que muitos alunos também evadem-se
da escola por este motivo, pois ja havia depositado toda a sua confianga em
alguém que o “abandonou”. Além deste relacionamento aluno-professor, o
relacionamento aluno-aluno também & muito importante para o adulto, pois os

alunos formam vinculos de amizade entre eles.

Quanto a pergunta sobre cidadania, a supervisora explicitou realmente
0 que é cidadania. Ela disse que cidadania ¢é ter direitos, deveres e participar.
Segundo ela, ndo é se vender, vender seu voto para alguém na época de
eleigées por uma camiseta, um boné ou por um pedago de carne. E conhecer o
pais onde se mora e os direitos que se tem, ndo so visando a si préprio, mas
toda a populacdo. Esta questdo deveria ser discutida com todos que estio
envolvidos com a educagao de adultos, desde o zelador até o professor e os

funcionarios.

Na opiniZo da supervisora, a escola tem sim desenvolvido a cidadania
nos alunos através de discussbes, debates e conversas com eles. Mas sera
que isto condiz com a realidade vivida por estas duas classes que a
pesquisadora entrou em contato? Sua resposta estara no final deste trabalho,

pois € o centro de toda a pesquisa.

Eia desconhece qualquer projeto que trabalhe a cidadania, portanto,
pode-se concluir que ndo é objetivo da Prefeitura desenvolver algum projeto

especifico nesta area.

Segundo a supervisora, nao houve também gualquer reunido ou curso
que possibilitasse a melhoria do trabalho com adulto, confirmando © que os

professores disseram.
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A respeito dos objetivos da Rede Municipal de Educagéo com relagao a
educagéo de Adultos, ela relatou que o objetivo principal é néo deixar ninguém
analfabeto, tanto pelas exigéncias de trabalho que existem, como pela
importancia que cada adulto da para o estudo em sua vida. Promessas
existem, mas & necessario que haja agdes para que este objetivo se

concretize.
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10. CONCLUSOES E CONSIDERACOES FINAIS

“A Formagdo do Cidaddo na Educagéo de Adultos”. E esta formacao
que se quer constatar nesta pesquisa. Por isso, foram aplicados vérios
instrumentos para que esta guestdo fosse respondida com veracidade e
autenticidade. Questionarios e Entrevista fizeram parte destes instrumentos de
analise. Além disso, foram considerados todos o©s niveis envolvidos na
educagdo de adultos de Piracicaba: a area pedagégica, formada pelos
professores e alunos e a area administrativa, formada pela supervisora. Vale
lembrar aqui que o objetivo geral desta pesquisa foi cumprido inteiramente,
através da aplicagéo dos instrumentos, mas os objetivos especificos ficaram a
desejar, ja que se pretendia analisar as concep¢des de cidadania contida no
projeto ou documentos da educagdo de adultos da Rede Municipal de
Piracicaba, nao sendo possivel, uma vez que nao existia qualguer
documentagéo neste sentido que pudesse auxiliar esta analise. Apesar disto,
0s outros dois objetivos especificos foram cumpridos, na medida em que houve
a possibilidade de analise da representacdo social que o professor tem de
cidadania em seu discurso e em sua pratica pedagogica além da anglise da
concepeao que o aluno tem sobre cidadania e como ele a percebe no curso

que freqlenta.

Partindo do estudo dos questionarios aplicados, percebe-se que ha
visbes de mundo e objetivos diferentes entre alunos e professores da

educacéao de adultos.

Realmente o que foi constatado € que o aduito busca a sua identidade
como cidadao através da escola. Mas a questdo que vamos responder nesta
conclusédo € se a escola tem percebido este objetivo do adulto e o tem
instrumentalizado para que possa identificar-se como cidad@o na plenitude de
seus direitos, deveres e que participe efetivamente da sociedade. O bom e
certo seria que a escola percebesse esta necessidade do adulto e moldasse

seus metodos, objetivos e planejamentos segundo o gue eles buscam.
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Surge ai uma questao que foi colocada no inicio dessa pesquisa {p. 10 -
Quadro Tedrico): “Sera que a educacdo de adultos ndo precisa mudar seu
modelo de ensino, desvinculando-se dos modelos escolares sistematizados e
massificadores da escola reguiar?” E mais, “A escola para adultos ndo deveria
ser especifica, com contelldos e métodos de ensino, visando a formagéo

integral do aluno e a formacgéo de sua Cidadania?”

Pelos resultados da pesquisa ja se pode responder a estas questdes: 1)
sim, a educagdo de adultos precisa mudar seus modelos, métodos,
desvinculando-se dos moldes preestabelecidos pela escola regular; 2) a
escola de aduitos necessita também, ser especifica com contelidos, métodos,
planos, objetivos especificos, com um Gnico fim, a formacgéo integral do aluno
adulto e a formagsio de sua cidadania. E isto que o adulto busca, como pode-

se perceber atraves dos questionarios aplicados.

Outro ponto considerado € que os alunos buscam na escola, a
instrumentalizagdo para o trabalho. Como ja foi ressaltado anteriormente, o
trabalho apareceu em muitas das respostas dadas nos questionarios. Os
alunos mais jovens, que ndo sdo poucos, pelo contrario, representam a
maioria, sentem a necessidade do mercado de trabalho que exige uma maior
escolarizagdo de seus empregados e o ler e escrever, pelo menos, tem sido
exigido. Eles levantam a importancia do estudo para seu trabalho um ponto
muito importante para voltarem a estudar apds, muitas vezes, ha mais de 1, 6

ou 9 anos longe da escola.

E interessante se levar em conta aqui que ha duas situagdes: os alunos
mais jovens tem como objetivo principal, para a volta do estudo, o trabalho; e
os alunos mais velhos, com mais de 30 anos, por exemplo, e até mesmo os
mais idosos, buscam como principal objetivo a sua identidade como pessoa e
como cidad&o. Este Gltimo fato pode ser percebido no relato declarado por
uma aluna idosa (p. 32) que expressou a vergonha que sentia ac carimbar seu
dedo quando precisava escrever seu nome, antes de aprender a ler e
escrever, situagbes constatadas também com os alunos mais velhos da
educacgdo de adultos. Esta busca da identidade também foi confirmada pela

supervisora (p. 54).
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Por outro lado, os jovens que buscam o estudo para a melhoria do
trabalho, ndo deixam também de buscarem a sua cidadania, na medida que o
trabalho é uma obrigacéo social e como tal € um dever que todo o cidaddo
deve usufruir, e mais, € um direito no sentido em que todos deveriam ter, de

uma maneira justa e igualitaria.

Os jovens e adultos pararam o estudo, anteriormente, muitas vezes
também, por causa do trabalho. Muitos evadiram da escola para ingressar no
mercado de trabalho a fim de engrossar o orgamento familiar, ja que a prédpria
escola com seus métodos e falta de incentivo, ja os havia excluido. Este € um
problema muito sério que deveria ser preocupagio de todo governo, pois
representa um grande problema social e estrutural. Afinal, o estudo também é
cidadania, na medida em que faz parte dos direitos de qualquer cidadéo, alias
a nossa Constituicdo garante mas os governantes nic cumprem com este
direito constitucional. A educacdo para todos, deveria ser o primeiro e o

primordial compromisso de nosso pais.

Uma constatacdo feita também € que o fato de ler e escrever apenas,
nao foi apontado como objetivo principal dos alunos. O ler e escrever para eles
néo representou tanta importancia e significado quanto o estudo, seja para o
trabalho, seja para sua vida pessoal e identidade, fato este revelado no grafico
n® 9 (lmportancia do Estudo) que demonstra a unanimidade dos alunos ao
apontarem sobre a importancia do estudo. O simples codificar e decodificar da
escrita, leitura e dos ndmeros, ou seja, o ato mecanico e repetitivo, ndo faz
parte dos objetivos principais dos alunos. Este fato pode ser observado tanto
nas respostas dos questionarios dos aluncs, como nas respostas dos

professores e da supervisora. O aluno nao busca somente ler e escrever.

Ressalte-se também que as disciplinas Portugués e Matematica séo
privilegiadas em detrimento das disciplinas Estudos Sociais e Ciéncias. Os
Estudos Sociais por sua especificidade tém a funcdo maior de instrumentalizar
e formar o cidaddo. Aqui entende-se por instrumentalizar, o ato de dar
instrumento, possibilitar 0 acesso aos instrumentos de cidadania necessarios
ao cidadao, nao é entendido como o simples ler, escrever e contar, mas os

direitos e deveres que todos precisam saber para exercer a cidadania. Mas
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pode-se perceber que esta disciplina esta sendo ighorada, como se observa
nos questionarios dos alunocs e professores. Apesar disto, se Estudos Sociais
é desconsiderado, quem ocupa a sua fungao de instrumentalizador da
cidadania? Mas o que se percebe é que nenhuma das matérias trabalhadas
tenta ao menos levar o aluno ao acesso a cidadania, na proporgédo em que
Estudos Sociais teria. O objetivo dos professores esta chocando-se com ¢ dos
alunos. Enguanto o aluno quer a sua formagée voltada a busca do trabalho ou
de melhores oportunidades no trabalho (que € o caso dos mais jovens), e a
busca de sua identidade (entre os mais velhos), o professor quer a
mecanizacao e formagdo na leitura, escrita e nos numeros, privilegiando

apenas o Portugués e a Matematica.

O que foi constatado também nesta pesquisa foi que os alunos
aproximam-se do que é o significado de cidadao e cidadania, como pode ser
visto nos itens 12, 12.1, 12.2 e 13 deste trabalho (p. 43 a 46). O que € preciso
& que a escola assuma seu verdadeiro papel de instrumentalizadora de
cidaddos, para que haja uma crientacdo e canaliza¢do dos conceitos que os
alunos tem. Cidadania deveria ser o enfoque, o plano, ¢ objetivo de qualquer

escola de adultos.

Em relagio aos professores, eles tém a opinidao de que a escola esta
longe da realidade do interesse do aluno, que esta abandonada e esguecida e
caminha com “passos lentos”. SO que eles se esquecem de que a escola é
formada por professores e que séo estes que fazem a escola. Se a escola nao
atende aos interesses dos alunos, eles {&m uma parte de responsabilidade j&
que ndo atendem aos seus alunos. Consequentemente, a educagdo de
Aduitos necessita de professores compromissados, com um maior
conhecimento do tipo de alunc que esta trabalhando e uma metodologia
compativel ao adulto que possui caracteristicas totalmente diferentes de

qualquer outro da escola regular.

A pesquisadora acredita que ha uma tentativa a este respeito feita pelos
professores da escola A, mas na escola B, ndao ha em nenhum momento

indicativos de envolvimento. A professora, nos objetivos da educacdo de
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adultos, confunde cidadania com civismo e isto € uma visao distorcida deste

conceito tdo profundo e que tantos buscam e aimejam na escola.

Mais uma vez aqui, ressalta-se o fato da professora da escola B nao
conseguir em nenhum momento caracterizar seus alunos sem destacar suas
deficiéncias (fisica e mental) e isto representa a viséo cadtica e deturpada que
tem daqueles que freqlientam a educagio de adultos. Que tipo de educagao
uma professora fard, embasada em preconceitos e em civismo? Mas era este
clima desfavoravel para o desenvolvimento da cidadania que foi encontrado na

escola B. Era um ambiente de reproducgéo da massificagéo e do status quo.

Os outros professores reconhecem quem sdo seus alunos, o0 que
querem e 0 que anseiam, mas € necessario tomarem maiores posi¢cdes para
que possam efetivamente suprir as necessidades de cidadania que seus

alunos tem.

Alem destes fatores, foi observado que os alunos da educagdc de
aduitos usavam uniforme como os alunos da escola regular. Isto significa que
a escola ndo trata o aluno como adulfo, pois sera que € necessario um adulto
usar uniforme como um padrao de igualdade? Eles ja sao diferentes, pois sdo
adultos que estdo voltando ao estudo e n&o mais criangas ou jovens que

estudam em uma classe regular.

Apesar dos professores (da escola A) terem idéia do que significa
cidadania, eles ndo perceberam o que realmente o aluno busca na escola,
enfatizando mais algumas disciplinas, instrumentalizando o adulto com apenas
a leitura e a escrita formais, enquanto este adulto procura mais do que isto. E
preciso avangar, discutir e planejar medidas que atendam ao aluno e ndo a um

sistema de escola regular que apenas ensina e nao forma o cidadao.

E interessante que a supervisora consegue enxergar o que o adulto
realmente busca e sabe quais seus objetivos. Compreende também o que
significa cidadania em plenitude, que ¢é ter direitos, deveres e participar como
cidadao em uma sociedade. Mas © que nao acontece € a ligagdo dos
conhecimentos da area administrativa com a area pedagdgica da educagdo de

adultos.
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A educagado de adultos de Piracicaba esta sem objetivos especificos
quanto ao adulto e isto a supervisora identificou. Mas & preciso que haja o
estabelecimento de objetivos especificos, claros, segundo as necessidades do
adulto e isto somente sera possivel com a unido do administrativo e do
pedagogico, enfim do pedagdgico com os envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem: o adulto.

Enfim, 0 que se pode concluir com esta pesquisa € que o aluno busca
sua formagado como cidadao através da escola, sua realizagdo pessoal de
cidadao, sua instrumentalizagdo, mesmo que seja para o trabalho (um direito e
um dever), mas a escola em Piracicaba nao tem suprido esta necessidade
basica do adulto, ndo o tem instrumentaiizado, apenas mecanizado ( a leitura e
a escrita), sem consciéncia. E preciso sim construir uma escola para adultos,
sem modelos prontos ou transplantados, sem planos preestabelecidos e
cristalizados, uma escola livre de qualquer sistema que conhecemos. Uma
escola portanto para o cidadéo e para a cidadania, uma verdadeira escola de

adulto.
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Anexo 1: Alunos
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Pesquisa com Alunos

1. ldade: Sexo: F[ ] M[]

2. Vocé trabalha? D sim |:| néo Em que?

3. Numeros de horas que vocé trabalha: m_ 6 horas D 8 horas D mais

4. Turno de trabatho:| | manha [ ] tarde [ | noite
| | manhaftarde [ ] tarde/noite [ ] manha/noite

5. Em que série vocé esta naescola? | 1% série [ ]|2° série [ |3 série [ | 4" série
B. Vocé ja estudou antes? [ {sim [ | ndo

7. Porque parou de estudar?

8. Quanto tempo parou de estudar? Fj 2 anos D 4 anos |:| mais anos

9. Porque vocé decidiu voltar a estudar?

10. Acha importante estudar? [ ]sim |:| nao

Por qué?

11. O que vocé tem aprendido aqui, 0 ajuda no seu dia a dia? D sim |:| nao

Por qué?

12. Quais as disciplinas que vocé acha que mais te ajudam no seu dia a dia?

j Portugués || ciencias
|| Matematica [ ] Estudos Sociais | | Outra




13. Vocé sabe o que € ser cidadio? Explique com suas palavras.

14 Vocé sabe o que é cidadania? Expligue com suas palavras.
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Pesquisa com Professores

1) Tem experiéncia de magistério? |___| sim |:| ndo Em que grau e série?

2) Ha quantos anos vocé trabalha com educagéo de adultos? anos.

3) Como vocé vé a Educacéo de Adultos na realidade brasileira e piracicabana?

4} Que tipo de método ou metodologia vocé adota em suas aulas?

5) Acha importante ter um método especifico com educagio de adultos? |:|sim Dnéo
Por qué?

6) Descreva como desenvolve a sua disciplina.

7) Os conteldos trabalhados em sua disciplina, quem os seleciona?

8) Descreva como trabalha os contelidos em sala de aula.

9) Porque vocé acha que os seus alunos voltaram a estudar ou comegaram a estudar apenas agora?

10) Acha que seus alunos buscam somente ler e escrever? Justifique?

11) Descreva as caracteristicas de seus alunos.

12) O que vocé entende por cidadania?

13) Em sua opiniao, a escola tem desenvolvido a cidadania nos alunos? D sim D nao Como vé esta
questdo?

14) De que maneira a questao “cidadania” aparece em seu frabalho docente?

15) Conhece algum projeto que trabalhe a cidadania? |:| sim D ndo Caso afirmativo, indique qual e
em o elaborou.

16) Com quem vocé acha que a questdo “cidadania” deve ser discutida na escola?

17) Quais objetivos tem a Rede Municipal de Educagdo quanto a Educagéo de Adultos?

18) Vocé teve algum freinamento oy orientagao feita pela Rede ou pela Coordenagéo para desenvolver o
trabalho com adultos? ﬁ sim ulﬂ néo
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Pesquisa com a Supervisora

1) Ha quantos anos vocé trabalha com educagéo de adultos? anos.

2) Como vocé vé a Educagéo de Aduitos na realidade brasileira e piracicabana®?

3) Acha importante ter um método especifico com educacao de adultos? [:] sim |:| nao
Por qué?

4) Como os professores trabalham os conteudos em sala de aula e quem os seleciona?

5) Porque vocé acha que os alunos desta escola voltaram a estudar ou comegaram a estudar apenas
agora?

6) Acha que os alunos buscam somente ler e escrever? Justifique?

7) Descreva as caracteristicas de seus alunos.

8) O que vocé entende por cidadania?

9) Em sua opinido, esta escola tem desenvolvido a cidadania nos alunos? |:| sim D nao
Como vé esta questao?

10) De que maneira a questéo “cidadania” aparece em seu trabalho?

11) Conhece algum projeto que trabalhe a cidadania? D sim |:| ndo Caso afirmativo, indique qual e
quem elaborou.

12) Com quem vocé acha que a questdo “cidadania” deve ser discutida na escola?

13) Quais objetivos tem a Rede Municipal de Educagao quanto a Educagéo de Adultos?

14) Realiza com os professores da escola reunides, cursos que possibilite a melhoria do trabalho com

adultos?l:] sim |:| nao



