UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS - UNICAMP
FACULDADE DE EDUCACZO

CURSO DE PEDAGOGIA

o)

HISTORIA: ENSINO E O LIVRO DIDATICO DO 29 GRAU

MARIA ABADIA DA SILVA

Monografia apresentada como exigéncia par
cial para aprovagdo na Disciplina EP-150-
Sistematica do Trabalho Individual e de

Grupo

Campinas, julho 1991



TR e

Aghadeco aos mews afunos que juntos comigo,
vivenciamos o8 problemas do Livio didatico.
Acs professones, Sonaia e Gil, que thraba-
Lham junto comigo, que com sua paciencia me
ouvinam e colaboranam para aperfelcoan este
trhabalho. Aos professones desta Faculdade
que fornaram possivel a realizacdo desta mo
noghagia. A todos que, de uma ou de outra
gorma, contribwiram na realizacao deste tra
batho.



SUMARIO

Pagina

Introducao

Historia: livro didéticﬁ/no 20 graAU.eeesssssssosssssees 04
2.1. Para que tem servido?

2.2, Como tem sido utilizado?

NAo & uma receita, apenas uma sugestdo para o profes-
3.1. Quem somos e ¢ gue fazemos

3.2. Instrumento de manuseio dos alunos

Divisdo dosgs conteldos histdoricos: uma indefinicic..... 18
4.1. Complexidade na definigao dos contetdos

4.2. Europeirizagdao dos conteuados
Politica assistencialista dos governos....... cerreeese 22

Notas
Bibliografia

Anexos



INTRODUCXO

Escrever esta monografia tornou-se necessario por duas
razoes: de um lado ela representa um momento de avaliacioc na dis
ciplina EP-150 - Stig, do qual participamos, e de outro manifes
ta nossa angustia e desejo de investigar a literatura brasilei-
ra referente ao livro didatico de Histdria. Esperamos gue esse
esforgo resulte no aprimeoramenteo de nosso trabalho como docente
na rede publica estadual, no diurno e no noturno.

Embora o assunto tenha sido escolhido pelo professoxr
orientador da disciplina, esta escolha, veio de encontro de nos
sas questdes, e da necessidade de melhor compreendé-las e anali
sa-las.

0 interesse pelo tema: Livro Didatico de Historia no
29 Grau, justifica-se pela nossa formagao profissional e pela
nossa experiéncia profissional nos iltimos seis anos com alunos
do 22 Grau. Experiéncia na qual nos deparamos com dificuldades
gue nos angustiam.

Concluimos o curso de Histdria, Licenciatura Plena,
em 1985 pela Universidade Estadual "Julio de Mesquita Filho",
Campus de Franca. A partir dai comecamos a trabalhar com Cursos
de Histdéria no 12 e 29 graus, principalmente no periodo noturno
em Unidades Escolares de bairros distantes da cidade de Campi-
nas.

Paralelamente, continuamos nossos estudos no IFCH -
Instituto de Filosofia e Ci&ncias Humanas e simultaneamente no

curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdao - UNICAMP - SP.
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Nossas inquietacgdes advéﬁ da falta de recursos didati
cos: compéndios, dicionarios, mapas, atlas, slides, textos apro
priados, globo, gravuras, fotografias, textos documentos, fil-
mes... materiais estes que contribuiriam bastante para melhorar
o trabalho do professor. As escolas nao se renovaram, naoc se
aparelharam, continuam ainda presas a uma realidade de 50 anos
atras.

Diante desta concreta realidade, maioria de escolas
estaduais, o livro didatico de Histdoria tem se transformado no
Unico recurso disponivel e acessivel tanto para professores co-
mo para alunos, dal a necessidade de re-pensar alguns aspectos
destes manuais.

Existe um descompasso grande entre agquilo que & a es—
cola e aquilo que professores e alunos desejam ou gostariam que
ela fosse. A escola nac tem acompanhado a mudanca de seus pro-
prios élunos, nem t;éﬁpouco aumentado seu espaco fisico para ga
rantir a todos que a procuram o direito de estudar.

As estatisticas demonstram%que)nos tltimos anos, tor
na-se cada vez maior o numero de alunos que aspiram ao ingresso
no 29 grau, de um lado porgue o custo das escolas particulares
tem impossibilitado sua continuidade, de outro porque a conclu-
830 do ensino secundario vem se transformando numa condigao ba-
sica para o mercado de trabalho.

Uma questdo importante, porém naoc bem explicitada
tanto para o professor como para o aluno do 29 grau & gqual a
identidade destas trés séries e quais suas contribui¢des para o

desenvolvimento do exercicio da cidadania dos estudantes.
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Acreditamos ser essencial elucidar estas questdes ao
nosso ver inseridas no complexo e diversificado processo educa-
cional vivido pelo pais.

Prosseguindo um pouco mais, vamos nos ater ao ensino
de Histdria ministrado no 29 grau, tarefa cada vez mais dificil
guando: 1} nd3o hd materiais didaticos disponiveis e nd3o hid re-
cursos técnicos; 2) nao se sabe o que quer do ensino do 29 grau
(professores e alunos); 3) auséncia de uma propesta curricular
optativa para o 22 grau; 4) ma formagao de profissionais e 5)
carga horaria e a politica salarial.

Sendo assim, na auséncia de objetivos bem definidos
principalmente para professores e alunos, cada professor exerce
o seu trabalho de acordo com suas convicgdes, sua formagdao pro-
fissional e seu dominio; guando ndo seguindo pigina por pagina
dos ruins livros didaticos espalhados pelos "truste dos livros".

Entdo, compreender as inter-linhas da politica dos 1i
vros didaticos de Histdria, seus caminhos e descaminhos & um
dos primeiros passos para fazer deste objeto uma arma de desmas
caramento da ideologia dominante e através de suas lacunas e
omissdoes, viabilizar a professores e alunos o encontro de ou-

tras alternativas criticas.
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HISTORIA: LIVRQ DIDATICO NO 2@ GRAU

l. Para quem tem servido?

Nossas expectativas, ainda que muito limitadas, serao
de contribuir no debate em torno da questao do livro didaticode
Historia destinado ao 22 grau. De uso regular, vem nos ultimos
anos sendo objeto de preocupacido dos que pensam a educacaoc e dos
que fazem a educacio.

Conhecidos por todos nds, os materiais pedagOgicos,
embora escassos, tém por finalidade facilitar a veiculagdo e
condugao do conteitdo de uma disciplina.

Dentro dos materiails pedagdgicos, nosso objeto de ana
lise limita-se ao livro didatico de Historia de 22 grau que, por
horaltem sido, queiramos ou nao, o mais atualizado.

Livro didatico por nds é& entendido como conjunto de
textos, assuntos, temas, articulados para ser o fio condutor do
pensamento dos alunos diferentes.

Monopolizado pelo Estado Brasileiro em parceria com
as editoras, sempre "escolhido" pelo professor, imposto aos alﬁ
nos, sao adotados em todas as séries e em quase todas as disci-
plinas. E de manuseio dos alunos, dentro da sala-de-aula ou fo-
ra dela. Quem se serve deste material sdo os estudantes, sendo
seu instrumento de leitura, consulta e estudo e uma ferramenta
auxiliar do trabalho do professor.

E importante lembrar que, as vezes, dependendo das con

di¢des sdcio-econdmicas, o livro didatico passa a ser guia e
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Gnico instrumento para o professor na tarefa de transmissido do
saber sistematizado.

Se pensarmos nos professores da rede publica estadual
noturna periférica, muitas vezes, o livro & tudo o que tém, ape
sar das dificuldades de encontrar um compéndio gue esteja mais
proximo de suas expectativas e acessivel aos alunos.

Porém, & possivel realizar um trabalho proveitoso pa-
ra ambos dentro da sala-de-aula, se extrapolarmes o mero livro.
O professor pode se servix do livro quando oportuno, porém o 1li
vro nac pode estar a servigo impar do professor, nem tampouco

ser um substituto do professor.

2. Como tem sido utilizado?

Conhecemos a estrutura governamental encarregada da
producao editorial, c¢irculagdo, comercializagao e consumo. E co
nhecida a md qualidade dos livros, como também sao conhecidas as
mais precdrias condi¢des de trabalho do professor, no entanto,
& oportuno destacar que, quando se trata do conteiddo de Histo-
ria, um livro Gnico & insuficiente e insatisfatdrio. O conteiddo
de ensino de Histdoria requer um mergulho nas obras e documentos
disponiveis, tanto que professores e alunos procuram nutrir-se
de outros recursos para ampliar e aprofundar seus estudos e suas
analises.

0 contetdo do ensino de Histdria no 2¢ grau em si nos

obriga a cercar-nos de materiais outros, devido & <caréncia do
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livro e de livros diditicos e o senso agucado de andlise dos alu
nos. Mesmo que de forma incipiente eles ja saibam que o conheci
mento histdrico & construido: todas as classes sociais fazem his
toéria, todavia muito do que perpassa nos livros didaticos & a
versdo da classe dominante, omitindo o real concreto dos domina
dos.

Na sua maioria, os livros didaticos do 22 grau mais
usados sio de péssima gualidade: apresentam uma Histdria crono-
logica, linear, positivista e harmoniosa, lancam os alunos e
ndo da subsidios, de linguagem rebuscada e sem contextualiza-
cdo, omissdo de referenciais econdmicos, etnograficos e demogrd
ficos, auséncia de documentos, auséncia de temas importantes co
mo: salario, mais valia, desemprego e sub-emprego, trabalho da
mulher, trabalho da crianca, além de outros, os excluidos do pro
cesso histdrico.

Os alunos do 292 grau reclamam do livro didatico: "o
autor nao explica as coisas" dizem. Eles buscam outros compén-
dios que possam esclarecé-los e auxilia-los.

Neste sentido o processo histdorico € visto como cons-—
trucdo do professor e dos alunos. Ambos dentro da sala-~de-aula
constrdoem, elaboram, discutem, analisam o0s caminhos e os desca-
minhos da sociedade, com os materiais pedagdgicos disponiveis.

A construgdo de seu préprio texto, isto &, gue profes
sores e alunos produzem e sistematizam seu conhecimento, & difi
cultada pela escassez de: textos histdricos, manuais, diciona-
rios, textos documentos, artigos criticos, que ndo estdao ao al-

cance dos alunos e nem do professor.
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Entendemos que, & no espago da sala-de-aula que pode-
mos realizar algumas modificac¢des, considerando a comprometida
qualidade do livro, porém a competéncia e a consciéncia dos pro
fissionais tornam-se primordiais se desejamos ultrapassar as bar
reiras.

Na rede publica noturna periférica existe uma carén-
cia enorme de materiais. Entdo, as informac¢des que os alunos re
cebem s3o aquelas transmitidas pelo professor. As vezes, os li-
vros que chegam até eles sao bem recebidos porgue gquase sempre
eles nao tém nada, nem outros recursos: revistas, fotografias,
documentos, manuais, dicionarios, folhetins, mapas, atlas, etc.

E comum encontrar alunos gue ndo gostam de Historia.
Na verdade eles ndo gostam da Histdéria que a eles & transmiti-
da e da forma como ela & ensinada, fazendo com que os repudiem
e abandonem, aco invés de propiciar aos mesmos senso critico, ca
pacidade de analises, compreensdo e interpretacao.

Os livros de Histéria excluem do processo ©s alunos,
demonstram uma situacio de conformismo e hegemonia, gquando nao
exacerbam e enaltecem o esforco pessocal. Assim, os prdoprios alu
nos resistem, questionam e repudiam "porgue eu tenho que estu-
dar Histdria?". Na Histdria relatada nos livros didaticos eles
nio aparecem. Al & que entra o trabalho do professor, para des-
mascarar a ideologia contida nesses "ruins manuais descarta-
veis".

0s excluidos do processo histbrico, recentemente, tém
comecado, pelo menos nos debates universitarios, a aparecer, po

rém ainda muito distante dos livros diditicos e dos propriocs alu
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nos, a menos que o professor ou os prdprios alunos se interes-
sem por eles.

Outra guestdo ndo abordada & a situacdo de conflito
existente na sociedade capitalista. No manual didatico, o con-
flito é inexistente e a sociedade vive em harmonia. A explora-
¢ao coletiva do trabalho e a apropriac¢do individual n3o aparece
dando-nos a impressdo de que uns, a maioria, deve sim trabalhar
para que se tenha assegurado o lucro de uma minoria. Por outro
lado, forjam os valores predominantes para a burguesia que es-
tende-se também aos proletdrios gue, por sua vez, acabam aderin
do ao ciclo.

Os livros didaticos sdo omissos, veiculam com muita
sutileza as ideologias das classes dirigentes, tanto no seu con
telido apresentado e/ou excluido, como na sua aparéncia fisica
(cores, gravuras, tamanho, encadernacdo, etc.), expurgam deles

13
os povos dominados, ou quando néo,zégnoram, mostrando apenas
uma face da guestdo. Parte do alunado sabe disto e a funcdo do
professor, neste caso, & de fundamental importancia, pois preci
sa e deve estar preparado para perceber as desigualdades S0
ciais e o porqué delas.

Ndo tenhamos davidas de que o livro didatico deve aten
der e corresponder aos objetivos para os quais foi criado. Nao
tenhamos davidas de que o livro didatico deve priorizar os inte
resses educacionais em detrimento dos economicos. Porém, apre-
goamos que a capacidade e formacao profissional do professor &

indispensavel.
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NEO £ UMA RECEITA, APENAS UMA SUGESTAC PARA O PROFESSOR

1. Professores de Histbria: Quem somos? O que fazemos?

0 ensino médio: 12 ciclo e 22 ciclo, desde sua cria-
gao: Art. I, Titulo I, Cap. I, Decreto Lei 4.244, de 9/4/42 Re-
forma Capanema, posteriormente denominada de Ensino Secundario
pela Lei 5692/71, foi e continua sendo objeto de controvérsias,
debates e criticas. Suas finalidades pouco explicitadas do pon-
to de vista teorico, conduzem a uma pratica diversificada e com
plexa, quando nao, as proprias Unidades Escolares, estabelecem
0s seus objetivos, e/ou os objetivos de quem representam.

Pensar o ensino de 292 grau demanda outros estudos que
nos permitam analisar a complexidade da dguestao educacional,
perceber a necessidade de articula-lo com o todo, com as partes
e entre as partes. Serd indcuo nos atermos somente ao Ensino do
29 grau, devemos compreendé-lo inserideo no processo educacio-
nal, embora sem muita clareza de seus objetivos, funcOes e fina
lidades.

Nogsa proposta nesta monografia sera a de contribuir
para com o debate referente ao livro didatico de Histdria desti
nada;ao 29 grau. Faremos algumas questbes e considerag¢des, uma
vez que participamos desta situacdo diversificada, sem recursos
técnicos e objetivos claramente explicitados.

Parece—-nos fundamental colocar a seguinte afirmacao:
a problematica do livro didatico de HistOria de 29 grauﬁ,néo po

de ser analisada desvinculadamente da problematica do professor
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secundixrio de Historia.

Professor de Histéria & aquele individuo gue concluiu
0s quatro anos do ensino superior, recebendo da Instituig&o a
habilitac¢do para exercer tal profissdo. Porém, vivemos diante

de algumas reais constatacgdes:

I - Assim como a escola ndo nos prepara para a vida,
os cursos de licenciatura Histdria, também ndo nos preparam pa-
ra a vida e nem para o exercicio profissional. A escola contri-
bui com uma parcela apenas, no entendimento critico dos proble-
mas socilais.

Concluimos © curseo superioxr e nos vemos diante das
reais dificuldades de exercer a docéncia. Nos faltam quase tu-
do. Temos algumas teorias, parcialmente compreendidas, sem ne=-
nhum instrumento técnico e didatico para operacionalizar nosso
trabalho. Falta-nos as ferramentas de trabalho, além de nao es-
tarmos seguros de como trabalharx, e o mais grave, falta-nos do-
minio do contetdo a ser ministrado e transmitido.

0 professor recém-formado e até mesmo 0s mais experi-
entes deparam-se com questdes: Por que ensinar Historia? Para
que serve a Hist6ria? Quais os critérios de selegao para o ensi
no de Historia? Qual o objeto da Histdria? Qual o lugar da His-
téria nas ciéncias do homem? Qual o objetivo da Histdria? Quais
as funcgdes e finalidades do ensino de Histdria no 12 e 22 graus?
Quais as conseqliéncias e modificagbes gue o ensino de Histdria
pode acarretar?

Estas questdes e outras ndoc tém respostas c¢laras para

a maioria dos professores de Histdria de 19 e 2¢ graus, eviden-
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ciando de ano para anc a ma formacdo e ma capacitacio para aque
les que lidam com o ensino de Histdria. Com isso, ndo apregoa-
mos que os cursos de Histdria Licenciatura sejam os culpados pe
la m& formagdo de profissionais, porém, constatamos gue atrela-
do a outros fatores, pioram a cada dia o nivel dos profissio-

nais.

Outro ponto importante a ser ressaltado é o total des

conhecimento de leis educacionais, leis e portarias e pareceres

que regem a Historia da Educacdo neste pais. 0 proprio profiss@gl

nal desconhece as regras do sistema de ensino. Os professores
desconhecem até mesmo as leis e portarias que tratam especifi-
camente de sua vida profissional: seus direitos e seus deveres,
aliado a inexisténcia do CoSdigo de Etica.

NOos, professores, tornamo-nos proletarios ao longo das
trés ultimas décadas e, em especial, no momento presente, devi-
do, entre outros fatores, a politica econdmica dos governos fe-
derais e estaduais que, seguindo orientagdao dos banqueiros inter
nacionais, impdem a todos os trabalhadores uma politica salarial
recessiva. Através desse mecanismo de empobrecimento geral, o}
professor se vE obrigado a uma jornada de 44 horas/aulas sema-
nais, em condig¢lOes inacreditdveis, por um salario infimo sem

qualquer respeito pelo governo.

"0 preofessor, de fato, cuja profissaoc esta relegada ao
altimo grau das carreiras liberais, tem um salario
gue nao lhe permite comprar os livros de que necessi-

ta para desempenha-la" (1).

2
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II - Professores ndo habilitados e/ou com habilita-
¢do nao concluida e/ou que fizeram os "cursos de fins de sema-
na". Constata-se nas escolas publicas esta situacdo, e as pers-
pectivas para os proximos anos & a degradacdo cada vez maior
das disciplinas que compde © 22 grau, pois, nestas circunstan-
cias, o conteddo de qualgquer disciplina fica comprometido. To-
dos perdem: alunos, professores e a comunidade. E bem provavel
que os governos dirigentes ganhem.

A falta de consciéncia de si proprios, junta-se a fal
ta de dominio sobre os conteldos, a inexisténcia de materiais
pedagdgicos e audio-visuais. Tudo isso tém proporcionado, de um
lado, o apego incondicional ao livro didatico e, de outro, o de

sinteresse e apatia geral dos alunos pela Histdria.

"Em nossa opinido, o desenvolvimento intelectual con-
siste em poder compreender as c¢oisas gque antes se nao
compreendiam.

Um dos papéis essenciais da Educac@o consiste precisa
mente em fazer percorrer pelo estudante um caminho que,
de inicio, no ponto de partida, nao era capaz de per-

correr" (2).

Sera indcuo pensar em corrigir os problemas de educa-
¢80 a base de Leis, Portarias, Pareceres e Comissdes, se o Ele-
mento Professor nao tiver formacdo conceitual, dominio do con-
teddo tedrico e nido dominar técnicas metodoldgicas bastante pa-
.ra concretizar sua praxis profissional. Antes de gualquer coisa

o professor precisa se predispor a sair do ponto que esta e/ou
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que estamos, e como os meios que temos e que sao possivels al-
cangar, nutrir-se de embasamento/argumento intelectuais e a par
tir dai ter condicoes de fazer um trabalho desejavel em sala-

-de-aula.

2. Instrumento de manuseio do aluno

Percorrendo a literatura existente sobre o livro dida
tico, nos seus mais diversos aspectos, o aluno - usuario diario-
nao tem sido tratado na maioria destes estudos.

Publicam-se livros didaticos, reformulados ou ndo, a
cada ano, entretanto ndao priorizando em instante algum aqueles
que sao os pacientes deste processo. Pensam sobre o livro em to
dos 08 seus aspectos, ndo pensam sobre o aluno em nenhum de seus
aspectoé. Para os que apenas calculam e definem o livro e o alu
no estao desassociados.

Os compé&ndios sdo impostos arbitrariamente aos profes
sores e, posteriormente, aos alunos que se veém diante da neces
sidade de obt&-los, porém, nido se veém nos prdprios livros, ou
seja, aspectos importantes de seu cotidiano n3o sdo citados. De
forma que hi uma desconexdo entre o real dos estudantes eo trans
mitidos a eles através dos livros didaticos.

O contelido histdrico abordado nos livros e que os alu
nos recebem deixam as seguintes expressdes: eles nao fazem par-
te do processo histérico, como se o homem {eles}) ndo participas

se e ndo existisse a possibilidade de reverter a ordem social.
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E como se uma coisa fosse a sua vida, outra, o mundo (a Histo-
ria), desassocilados.

A divisac dos contetdos por séries, da forma como vem
sendo praticada, o nimero de aulas por semana que os alunos re-
cebem, concluido o 22 grau, eles nao leram, nao ouviram dizer,
ndo sabem pontos importantes como: vida dos povos africanos, as
pectos politicos e econdmicos da URSS, civilizagdes orientais en
tre outros.

A0 nosso ver;duas consideracgOes se fazem necessarias:
primeira, estd & a oportunidade que o professor tem dentro da
sala-de—-aula para realizar um trabalho de desmascaramento, mas
€& necessario que o professor esteja instrumentalizado de argu-
mentos tedricos, textos documentados, filmes, reportagens, arti

gos, demonstrando que:

... 0 principal personagem na Histdria & aquele que
faz o movimento: ha momentos de calmaria e momentos
de maremotos, nao € fulano ou ¢ sicrano. E todo mun-
do, a sociedade inteira: o escravo e o senh&%/o solda
do e o comandante, o operario e o patrao, o aluno e o
professor, o sgﬁrnome e o famoso, eu, vocé, nds. To-

das as classes sociais™ (3).

Segunda, aproveitando as lacunas temdticas dos livros
didaticos, e se o professor tiver acesso a outros textos/documen
tos e se tiver formacdo conceitual pode e deve realizar um bom
trabalho, apesar das adversidades. Ou seja, constatamos uma si-

tuagao bastante indefinida externamente, entdo, pelo menos, in-
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ternamente, isto &, na sala-de-aula o professor precisa definir-
-se e fazer com gque vivenciem a relacgao pedagdgica: professor-
~aluno.

Outra questdo importante & a nog¢do espaco-temporal e
as gravuras e fotografias. Em todas as séries precisam ser tra-
balhadas, de um lado porgque na 12 série do 29 grau a escola re-—
cebe alunos heterogéneos, vindos de varias outras localidades,
de outro, porgque o grau de assimilac@o-fixa¢do e abstragido que
era reduzida val se ampliando. A atuacdo e dominio do professor
@ crucial, uma vez que serda ele o elemento coordenador da rela-
cao pedagdgica, além de orientador e esclarecedor das didvidas
dos alunos.

As ilustragdes: gravuras e fotografias, além de ma-
pas e graficos sio instrud@ptos essenciais para compreensio da
época.

Com estes materiais o professor pode trabalhar a para
frase e a polissemia, 0 gue tornaria o ensino de Histdria mais
proximo do cotidiano dos alunos.

Veja, que o livro didatico precisa de melhorias nao
temos duvidas, agora, enguanto isso ndo ocorre (e deve demorar
muito} precisamos encontrar outras alternativas que garantam a
transmissdao do saber sistematizado.

0 que acontece € que sidc colocados nos livros didati-
cos o rosto da Princesa Isabeﬁ, D. Pedro I, Tiradentes, Marti-
nho Lutero, Jodo Calvino, Prancisco Pizarro, Ferndo Cortéz, Vas
co da Gama, ... @ outros grandes vultos e herdis. Os alunos "en
feitam" os rostos destas pessoas com chifres, bigodes, Oculos,

roupas, pintam os olhos, sapatos, rabiscam (4).
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Os rostos destes herdis nac lhes dizem respeito. Es-
t8o sem sua contextualizagdo, ndo acrescentam nada, e através
dos enfeites os alunos demonstram seu repudio. Nestas lacunas &
possivel intervir novamente, se o professor estiver munido de
argumentos tedricos e metodoldgicos e técnicos, podem juntos -
professor-alunos - enxergar e analisar a outra face da questdo:
por que nac aparecem os rostos e as vestes dos trabalhadores ru
rais e urbanos, dos escravos, sans cullotes, das mulheres, dos
deficientes, doentes, dos analfabetos, prisioneiros, operéarios
e camponeses?

Podem juntos professor-alunos, investigar o porqué de
agueles que produzirem riquezas e trabalho n3o constarem nos
compéndios. E verdade que a nivel superior existem preocupagdes
em resgatar estes materiais, porém a nivel dos livros didaticos
continuam a manter as discriminac¢des e as desigualdades de tra-
tamento entre os donos do poder e dos meios de produgido e oS
que vendem sua forga de trabalho.

Acreditamos que o livro didatico & apenas mais um dosﬁk
pe

instrumentos transmissores da ideologia burguesa dentro da so-|
ciedade. 0Os meios de comunicacao social, revistas, fotonovelas,
propaganda, fazem parte destes instrumentos transmissores. O co
tidiano real dos alunos nao encontra espaco e o conteldo veicu-
lado sobre eles ndo lhes possibilita condi¢bes para enfrentar
situagOes onde terid que atuar.

Produzido pelo Estado em parceria com as editoras, o
livro didatico vem nos ultimos anos, especialmente durante e
apds o acordo MEC-USAID, estabelecer a igualdade dentro das de-

sigualdades; isto &, através da hegemonia, reprodugdo e domina-
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¢ao, tornam-se as contradig¢des entre Capital X Trabalhqﬁ natu-
rais.
O grau de importancia que vem adquirido no processo

ensino-aprendizagem, suas formas de utilizac¢do e finalidades:

"favorece que sejamos educados para o siléncio, para
consentir na espoliagdo e nos submeter-mos & eterna
forma agressiva, disciplinados desde as carteiras es-

colares™ (5).
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DIVISAO DOS CONTECDOS HISTORICOS: UMA INDEFINIGAC

1. Complexidade na definiglo dos conteiidos -3

Grande parte da literatura brasileira gque trata da
questdo do livro didatico, segunde varios autores nos anos 80, a
producgac vem assumindo dimensbes inesperadas.

Abordam ainda dois centros de estudos de maior peso
na pesquisa sobre contefidos do livro didatico: S&o Paulo (UNI-
CAMP) e Rio de Janeiro (F.G.V. e U.F.R.J.), além de outros cen-
tros como Brasilia, Porto Alegre; Recife. . -

Segundo Freitag, a grosso modo, temos dois grupos gue
se dedicam 4 an&dlise do conteddo dos livros didaticos: primeiro,
preocupados em analisar a fundamentacdao pedagdgica, psicoldgica
lingﬁigtica e semioldgica dos textos e segundo, preocupados em
revelar os valores, preconceitos e concepcgdoes ideoldgicas.

Acreditamositambém, gue os enfoques podem interpene-%f
trar-se, porém, nosso desejo serd limitado nas gquestoes ideold-
gicas e politicas que perpassam o livro didatico de Histdria 29
Grau.

Inicialmente fariamos a seguinte indagacao: Quais sao
os conteldos de Histdria destinados ao 292 grau? Quem estabelece
esses conteudos? Como esses conteudos chegam até os professo-
res?

Na nossa compreensdo e entendimento, vivenciamos uma
diversidade complexa de contendos destinados ao 2¢ grau, isto &,

o professor trabalha o contelido gue deseja ou segue a risca os
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conteGdos abordados no livro didatico? Ndo & de nosso conheci-
mento a existéncia de um minimo basico e comum destinado a to-
dos os alunos e espag¢o para que o professor faca as ampliacgdes
e modificag¢des necessarias, considerando seus objetivos, clien-
tela e condigcdes de trabalho.

Acontece que, na atual politica educacional, os con-
tetdos acabam, na maioria das vezes, sendo estabelecido?%or al-
gum livro didatico lanc¢ado no mercado. Parece-nos ser fundamen-
tal definir e assegurar um minimo basico comum para todos os es
tudantes do 22 grau, do contrério$ o aluno corre o risco de ter
minar o secundario desconhecendo questdes fundamentais do ensi-
no de Histdria, ou numa multiplicidade de conteldos pouco expli
citados.

Diantes destas questdes multiplas que envolvem o seu
trabalho, o professor precisa estar ciente e consciente da im-
portancia de seu procedimento educacional; do contridrio, em na-

da contribuimos para o entendimento critico social.

2. Europeiriza¢do dos conteilidos

Apesar das dificuldades encontradas referente ao 1li-
vro didatico de Histdria 29 Grau, parece-nos um campo aberto ain
da a pesquisa, duas caracteristicas sac relevantes no ensino se
cundario de Histodria.

Primeiro, europeirizagao dos conteldos: & inegavel a

influéncia francesa no ensino de Histdria, porém, a concentra~
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gao européia & absoluta, de maneira que se depender de nossos
programas oficiais e dos livros didaticos, India, China, URSS,
Australia, Africa continuariam eternos desconhecidos (6}).

Ou seja, participamos da luta dos povos subdesenvol-
vidos por sua emancipagdo politica, econdmica e social, mas con
tinuamos a ver e ensinar Historia pelo ponto de vista das falén
cias capitalistas. Nao € a toa que a Europa, no planisfério’si—
tua-se bem no Centro/Norte.

Segundo, excessivo sentimento patridtico: tendéncia
a elevacdo moral da consciéncia patridtica (7), isso & visivel
através do tratamento que é dado & Histdria pelos poderes esta-
duais, enveredando por um patriotismo falsificado, exacerbando
valores civicos e morais com relacdo a atos e atitudes de deter
minadas pessoas do pais. Essa tendé&ncia junta-se as tentativas
de apagar parte da membria documental escrita do pais, queiman-
do ou escondendo documentos essenciais e decisivos, que sao as

nossas marcas, nossa identidade.

"HistdOria deve cada vez mais preparar o adolescente
para compreender a fase em gue vivemos, onde as clas
ses inferiores ascendem na conguista de direitos de-
mocraticos, entre os quais se alinha o da educagdo,

que deixou de ser privilégio das elites dJominantes" (8).

Todos os trabalhos que consultamos e analisamos sdo
unanimes em ressaltar gue a ideclogia contida serve para conso-
lidar a hegemonia da classe dominante e com elas as relagdes de

produ¢do. Segundo Freitag, ndo basta denunciar os elementos ideo
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1ogicos contidos nos textos. Seria necessario inserir o livro
didatico no conjunto de outros ideologizadores e detectar o grau
de importancia que atinge o livro didatico.

Do contrario, caimos na critica pela critica, sem
pressupostos tedricos firmes e bem fundamentados, que em nada
contribui para aumentar a consciéncia critica. Neste caso, a ta
refa do professor & muito importante, pois(partindo da realida-
de destorcida, juntos'professor-alunos, podem melhor compreender
o real,.

Enquanto o livro didatico estiver tao amesguinhado pe
los interesses financeiros editoriais e pelos interesses politi
cos e ideoldogicos do Estado, sera antes empresa que veiculo de
cultura.

Uma das possiveis alternativas serada que o professor,
embora habilitado, se predisponha a estar constantemente em es-
tado de renovacdo, entendido como valorizacado e aprimoramento do
ensino destinado as camadas populares. Ou seja, a defesa e a
prioridade de contefidos como instrumento de participacado politi

ca.
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POLITICA ASSISTENCIALISTA POS GOVERNOS

0 livro didatico foi idealizado para ser objeto veicu
lador de conteldos numa linguagem que pudesse proporcionar a to
dos gue dele utilizar, condig¢des de entendé-lo e compreendé-lo.

No Brasil, desde gque foi criado Decreto n@ 1006/30-12
-1938, esteve e continua nas maos dos governos federais e esta-
duais, que, de um lado, tém-se tornado, nos Gltimos anos, mono-
polizador da producaoc editorial, circulagido, comercializagdo e
padronizagao, juntamente com as editoras; de outro, tém-se cada
vez mais se "descompromissado e desresponsabilizado com a educa
cao e a culturad(B) neste pais. O Estado tem feito varias viti-
mas - uma delas & a educacgao.

A politica do livro didatico no Brasil, principalmen—{
te durante e apds os acordos MEC-USAID, assumiu a conotacgao dej

f

uma politica assistencialista, voltada para os alunos carentes.!

. . !
A questac & a seguinte: quais sao os alunos que estu-

dam na rede publica estadual e que nao sao carentes?

Na verdade, a aparéncia desses governos assistencia-
listas buscam a maioria da populacido em idade escolar, na sua
esséncia os seus desejos sdo bem mais profundos e imediatos.
Ora fornecendo "tickets" de leite, ora distribuindo livros, ora
estendendo a merenda aos irmaos do aluno, ora concedendo abono
escolar a trabalhadores que tém filhos na escola, o governo aos
poucos se desresponsabiliza frente aos cadentes problemas so-

ciais e econ®micos que enfrentamos. Além de que, com essas medi

das esporadicas e paliativas, em nada contribui-se, de fato, pa
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ra a melhoria das reais condig¢des de vida da populacio.

Do ponto de vista do governo, essas medidas servem pa
ra criar uma popularidade abstrata junto aos menos favorecidos.

De forma concreta, e através dos dados estatisticos,
e através de nossa experiéncia profissional, o governo ndo se
sensibiliza com a gravidade dos problemas educacionais: grande
€& o0 nimero de aluncs em idade escolar e que estdo fora dela,
escassez de escolas, superlotacaoc das classes, falta de manu
tengao das escolas ja existentes, caréncia de recursos fisicos
e audio-visuals, professores mal remunerados, corte e desvios
de verbas, entre outros fatores, demonstram claramente o desca-
so com Educagdo e Cultura neste pais.

Vamos nos ater a politica do livro didatico, que, atre
lada ao governo, mostra-se ineficaz, ineficiente e insatisfato-
ria do ponto de vista dos professoresg, alunos e pais.

Os livros n3o chegam 3s mdos dos alunos efquando sim,
chegam atrasados e em namero insuficiente aos alunos e no maxi-
mo para duas disciplinas.

Pela nossa experiéncia profissional, vejamos a ques-
tdo no ciclo basico: até a 42 série/l19 grau. £ enorme o nimero
de alunos nesta fase escolar, os livros, quande chegam a cada 2
ou 3 anos, nao atendem a todos, criando na escola, outros pro-
blemas de distribuicio.

Na fase ginasial (52 a 82 series do 12 grau), os pro-
blemas sdo maiores e mais graves, embora existam os drgaos en-
carregados da distribuicdo e controle: FENAME e FAE, os alunos,

com poucas excecoOes, tém acesso ao livro didatico distribuido
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pelo governo. Normalmente, em sua maioria, os alunos compram oOS
livros "escolhidos" pelo professor. A nao responsabilidade go-
vernamental impera. E nesta fase escolar que os governos dizem
suprir os alunos com sua politica assistencialista. Acredite nem
nas escolas, nem nas ma3os dos alunos os livros estao chegando.

Na fase colegial (29 grau), & total e absoluta a nao
responsabilidade dos governos federal e estadual frente a educa
¢80 secundaria. De ano para ano, O governo apenas mantém as clas
ses existentes. Nada faz no sentido de ampliar as vagas. Como
atender a crescente demanda escolar?

Assim, os cortes de verbas sao visiveis; o descaso,
gritante. Os livros didaticos no 29 grau sdo de inteira respon-
sabilidade dos alunos. Estes ndo tém outra alternativa a nao ser
a compra de todo seu material, seja ele de gue prego for.

Todavia, se a qualidade dos livros didaticos de Histd
ria 29 grau € comprometida, estes nao sac de forma alguma doa-
dos pelo Estado. Sao, antes de mais nada, adgquiridos com os re-
cursos econdmicos dos proéprios alunos.

Essa € mais uma das mascaras do governo para se exi-
mir de suas reais tarefas, na busca de altermativas para oS
graves e complexos problemas brasileiros.

E uma farsa enganosa atrelar o livro didatico ao alu-
nado carente. Todos, com rarissimas exce¢des, sdo de familias
que nos Ultimos governos acumularam varias perdas salariais,
quando n3o eles proprios enfrentam os sucessivos planos econdmi
cos e uma politica recessiva.

Quem sabe se no lugar, o governo buscasse formas de
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aumentar o poder aquisitivo dos trabalhadores e encontrar for-
mas de diminuir as desigualdades sociais e econdmicas poderia-

mos ter melhores resultados.
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