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RESUMO

A Educagao 3 Distancia tem sido muito difundida atualmente. Dentre as varias modalidades,
escolhemos a telesala para desenvolver este trabatho, visto que, hoje, os telecursos estiio
sendo muito utilizados no que diz respeito a educagio de jovens e adultos. O objetivo principal
deste trabalho e perceber as diferengas metodolégicas entre os telecursos e classes regulares
€ como os alunos se sentem frente as novas tecnologias implantadas em salas de aula. A
pesquisa fundamentou-se nos instrumentos de coleta de dados através de entrevistas e
questionarios a professores, alunos e monitores em instituigdes puablicas e privadas de alguns
bairros de Campinas.

Pelo que pudemos perceber, os alunos sentem-se melhor estudando em classes regulares,
com o auxilio do professor, uma vez que fica mais facil entender a matéria e tirar dividas. O
telecurso tem autas muito rapidas que dificutam o acompanhamento por parte dagueles que
passaram muito tempo sem estudar. Os aduftos s@o educandos que caminham mais
lentamente no processo de aprendizagem em comparagic a crianga e ac adolescente, o que
dificuita tanto o acompanhamento quantoc a compreensdc das teleaufas. Em algumas
instituicbes adotou-se a televisio como um recurso a mais para o professor. (Nestas
instituigdes observou-se que os resultados s8o bem melhores porque o aluno recebe a
explicagéo do professor e tém a TV como um recurso para ilustrar o que foi visto. Talvez seja
esse o caminho para a utilizag@o da TV, pelo menos no que diz respeito & educagéo supletiva,
pois para o educandg adulto torna-se praticamente impossivel ¢ “ensino a distancia”,



“Nao digam nunca ‘isso é natural’. Diante dos
acontecimentos de cada dia, numa época em que
reina a confuséo, em que corre sangue, em gue
ordena a desordem, em que o que ¢ arbitrario tem
forga de lei.
Em que a humanidade se desumaniza, ndo digam
nunca ‘isso é natural’.
Sob o familiar descubram o insdlito, sob o
cotidiano desvelem o inexplicavel.
Que tudo que é considerado habitual, provoque
inquietagao...”
Bertold Brecht
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APRESENTACAO
TCC - Trabalho de Conciusio de Curso

Ao iniciar o curso, em 95, deparamo-nes pela primeira vez com o TCC
na apresentacio dos trabalhos doé formandos daquele ano. Desde entéo, tudo
o que fizéssemos tinha a ver com o TCC. Para nos formar teriamos que
apresentar o TCC e nos perguntavamos “mas o que € o TCC?".

O Trabalho de Concluséo de Curso € um espago aberto ao graduando
de Pedagogia para que este tome contato com a pesquisa académica. Assim,
durante o curso vamos observando o que mais nos inquieta para que nos dois
uitimos semestres, quando desenvolvemos o TCC | e Il, a nossa opgéo pela
area a ser desenvolvida a pesquisa j& esteja amadurecida.

O TCC passa por varias etapas que comeca na elaboracéo do projeto,
passa pela pesquisa e analise, propriamente dita, até chegar na exposicdo
publica. O graduande conta com um docente, o Orientador, que acompanha o
desenrolar do projeto.

O presente trabalho sofreu muitas modificagSes até chegar ao que é
hoje e foi realizado em trés semestres: © projeto no 2° semestre de 1997 e a
pesquisa e analise de junho de 1998 a junho de 1999, sendo os dois Ultimos
semestres orientados pela Prof® Dr® Sonia Giubilei.

A preocupacgdo deste trabalho refere-se a telesala e as implicagbes
desta nova metodologia para a educagdo de adultos, tendo como titulo
“Andlise Comparativa Entre Duas Propostas de Educagdo de Adultos:
Telesalas e Classes Regutares Supletivas”.

Para realizar a pesquisa foram entrevistados alunos, professores e
monitores de classes regulares e telesalas em instituicbes publicas e privadas
de alguns bairros em Campinas. Paralelamente realizou-se pesquisas
bibliograficas que fundamentam teoricamente este trabalho, buscando autores
que esclarecessem o gue é Educagédo a Distancia e Ensino Supletivo. Os

resultados serdo apresentados ao longo deste trabalho.



I} JUSTIFICATIVAS:

Este trabalho surgiu das inquietagdes que a educagdo de adultos
despertou ao longo do curso, principaimente na realizagéo de estagios nessa
area. Este ultimo levou a reflexao sobre a falta de uma politica para educagio
de adultos, problemas com as metodologias adotadas e as dificuldades dos
educandos no retorno aos estudos.

O interesse inicialmente na 4rea de educacdo de adultos era a
possibilidade de uma educacéo popular dentro de instituicdes sistematizadas.
Porém, com os novos rumos que a educagdo de adultos vem ganhando — o
Estado delegando a empresas a responsabilidade de educar seus funciondrios
ndo escolarizados e semi escolarizados -— achou-se que seria mais
interessante e necessaria uma pesquisa gue visasse perceber como se da
esta educagéo.

Pesquisando textos e participando de discussdes acerca do assunto,
observou-se que atualmente o que mais se ouve falar € em educacgéo &
distancia, telesalas, o educande como construtor de seu proprio saber. Tem se
buscado a educagdo a distancia com a justificativa de que esta abrange um
numero muito maior de pessoas, € mais rapida, permitindo aquelas pessoas
que deixaram a escola, ou nunca a frequentaram recuperar mais rapidamente
o tempo perdido, pois como foi muitc bem apontado no Il Coned “a situagdo do
analfabetismo exige uma tomada de consciéncia quanto ac que significa, para
um ser humano, chegar a um novo século onde ciéncia e tecnologia organizam
novas formas de linguagem , novas formas de relagdes sociais e de
participagdo no mundo, em condigbes de cidadania restrifa, ainda que
produtores de bens culturais e materiais” (1997...)

Mas, o que vem a ser Educagao a Distancia?

Para Miguel Armengol (1982), é “uma forma educativa que, por ndo se
realizar mediante tradicional contiguidade fisica professor alunos em locais
especials, inclui todos 0s meétodos de ensino que se conduzem mediante

palavra impressa ou elementos mecénicos e eletrbnicos”. Miguel Martinez



(1985) acredita que “é uma estratégia para “operalizar” os principios e fins da
educagdo de tal forma que qua!quer pessoa, ...possa converter-se em
profagonista de sua prépria aprendizagem, gracas ao uso de materiais
educativos, reforcados com diferentes meios de comunicacgao.”
(Leobons, 1989;15).

Isso causa grande preocupacdo, porque ndo é atropelando o adulto
com programas de televisGo que pouco tem com seu cotidiano que
conseguiremos modificar esta situagdo, pois a Educacio de Jovens e Adultos
deve considerar “... o desenvolvimento afetivo, intelectual, social e cultural
numa perspectiva de conquista de cidadania.”{ll Coned - 1997).

A educagdo a distancia ndo suprird as necessidades bdasicas dos
educandos adultos que estejam retornando aos estudos, pois muito mais do
que aprender a ler e escrever, eles precisam expor suas vivéncias, discutir,
ouvir outras pessoas e serem ouvidas também.

As telesalas, neste sentido, roubam um forte instrumento para a
educacéo de jovens e adultos; as trocas de experiéncias e a aprendizagem
através da prdpria vivéncia de cada um.

Acredita-se que o aluno que volta a estudar depois de um longo periodo
longe da escola, possui dificuldades em relagdo a leitura, concentracdo e até
mesmo de entendimento do que esta lendo, de forma que a figura do professor
e de seus colegas se faz necessaria, ate mesmo como modo de incentivo,
visto que leva o educando a perceber que ele ndo é o unico com dificuldades.

Outro agravante neste tipo de educagio € o0 espa¢o em que comega a
se desenvolver. O processo de globalizagdo frouxe como consegléncia a
necessidade de um trabalhador nove, com raciocinio tégico agucado,
capacidade de tomar decisbes, avaliar resultados, resolver problemas. As
empresas precisam de funciondarios escolarizados e o instruir-se passou a ser
usado como “a porta de saida’, ou seja, ou vocé estuda, ou sera substituido.
Quando as empresas tomam para si a responsabilidade de educar seus

funcionarios, passa a usar isto como forma de confrole e ate mesmo de



opress&o, criando um clima de competicao e angustia entre seus funcionarios,
0 que acaba refletindo no prdprio desempenho escolar.

Entregue a uma aprendizagem praticamente auto didata, apenas
monitorada, gerara um impedimento ainda maior para este educando que volta
para a sala de aula com uma idéia ainda antiga do que é aprender e que
busca na figura do professor, alguém muito mais importante que um
transmissor de conhecimento; busca um amigo que lhe entenda, apoie e
incentive todos os dias.

Como o ensino podera acontecer, por exemplo, para um aluno que
estuda dentro de sua propria empresa, com aulas corridas, tendo que realizar
provas que mediréo sua eficiéncia profissional e que, em muitos casos, delas
dependeréo o seu emprego?

Essas idéias, levaram a pesquisar sobre como este aluno se sente
frente a estas mudangas e como a educagio a distancia vai ser usada para
acabar com o analfabetismo. Ao que parece até agora, tem-se duas vertentes:
0 uso da educagdo & distancia como recurso e 0 uso em substituicdo

educagdo comum.



II) OBJETIVO GERAL

Comparar o ensino em duas instituicdes diferentes, tanto em telesalas

como no ensino regular, a metodologia de trabalho e a aprendizagem do

adulio.

2.1) Objetivos especificos:

Espera-se ao fim da pesquisa:

Analisar comparativamente os dois tipos de propostas de educagdo de
jovens e adultos: telesala e classe de ensino regular;

Encontrar um modo de utilizar os novos recursos metodolégicos;

Levantar as inquietagdes e anseios dos adultos;

Analisar o significado do trabalho do professor na classe regular para
adultos e do monitor em uma telesala

Constatar o que pensam os professores e monitores de jovens e adultos

acerca das telesalas,
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1) PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS:

3.1) Método de Abordagem:

Trabalhar-se-a com questdes ligadas as metodologias usadas em
instituigbes regulares e telesalas, a fim de realizar uma anélise comparativa
entre essas duas modalidades, bem como suas eficiéncias. Para isso manter-
se-a contato com instituigbes que oferecam telesalas e ensino supletivo com
classes regulares.

A principio, tem-se em mente investigar algumas instituicdes que

trabalhem com telesalas e com classes regulares de supletivo,

3.2) Método de Procedimento:

Utilizar-se-4 a anélise comparativa, partindo do contato direto e
constante com as pessoas envolvidas no problema. Esse método visa uma
sondagem do lugar e das pessoas que participaréo da pesquisa, coletando
dados, depoimentos e agdes do dia-a-dia dos adultos que fregiientam tanto as
unidades escolares, quanto aos participantes de telesalas.

Envoiver-se-a professores e alunos adultos dos dois tipos de propostas
educacionais aqui abordadas, a fim de levantar algumas categorias de analise
e verificar o que esperam dessas instituicdes e como se sentem frente as
metodologias utilizadas.

3.3) Técnicas de Procedimento:

Far-se-a uso de observagbes individuais da vida real de forma
participativa, mantendo um maior contato possivel com o objeto de estudo.
Usar-se-a entrevistas e questionarios com as pessoas envolvidas, no caso
professores, monitores e educandos de telesalas e classes regulares.

Pode-se dividir a metodologia em fases de procedimentos descritas a

seqguir:

11



Pesquisa Bibliografica Especifica: relacionada ac tema da pesquisa.

Rastreou-se autores que discutem Educagéo 3 Distancia, procurando as bases

daqueles que se posicionam de forma critica e os que a defendem.

Fundamentacéo Tedrica: que baseou-se na historia da educacdo de

adultos dentro e fora do Brasil, nas leis que regem a educagéo de adultos, nas
modificagGes ocorridas na nova LDB e sua repercussdo na educagdo de
adultos. Através de estudos de varios autores, tragaou-se o perfil deste
educando para que se possa ter base sobre suas caracteristicas psico-sociais
e saber sobre quem esta se falando. Fez-se também um breve histérico sobre
o ensino supletivo para, enfim discutir a educacdo a distancia com énfase nas
Telesalas.

Paralelamente & fundamentagéo tedrica, foram realizados questiondrios
e entrevistas com professores, monitores e educandos de telesalas e classes
regulares com o objetivo de perceber 0 que pensam educadores e educandos
adultos sobre essa nova modalidade educacional.

O ndmero de entrevistas foi restrito, pois 0 campo de pesquisa é muito
amplo e n&o haveria tempe habil para um Unico pesquisador abranger a area
total de Campinas. Assim sendo, os niimeros mostrados servirdo apenas de
pistas para outras pesquisas que possam ter relagdo com esta.

Tem-se entdo a Analise dos Dados, cujos resultados finalizam este

trabalho.
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IV) EUNDAMENTACAO TEORICA:

4.1} O longo passado da educagéo de adultos:

A Educagio de Adultos tem uma trajetoria bastante longa. MUCCHIELLI
(1975:10) nos mostra que embora ndo tenha ainda estabelecido seus metodos,
a pedagogia de adultos definiu sua clientela e objetivos ja hé quase dois
séculos, se fizermos de Condorcet, com seu relatdrio de 1792, 0 pai da
Educagéo Permanente. Eis o projeto apresentado pelo Comité de Instrucéo
Publica a Assembléia Nacional Francesa:

A insfrugdo deve ser universal, isto é, deve estender-se a
todos os cidaddos. Deve, em seus diferentes graus, abragar
todo o sistema dos conhecimentos humanos e assegurar aos
homens, em todas as idades, a faculdade de conservar seus
conhecimentos e adquirir novos. O povo deverd ser instruido
sobre as novas leis, as observacdes da agricuftura, os métodos
econdmicos que ndo pode ignorar: deve-the ser revelada a arte
de educar-se a si propno”.

As palavras chaves encontram-se neste texto: a educagdo permanente
sob a férmula “conservar seus conhecimentos e adquirir novos, em todas
as idades’; a relacdo da Formacfo continua com as realidades, com as
necessidades da existéncia e com a profissiio da idade adulta, isto, na
expresso "o que ndo pode ignorar’, aludindo-se & economia politica, a
legislagé&o e a agronomia.

Os ingteses, no final do século XVIll, organizaram escolas para adultos
com a preocupacdo pratica de ensinar as pessoas a ler e de ensinar-lhes o
que tinham necessidade de aprender para a propria profissdo. Estas Adulfs
Institutions servem, em 1815, de modelo para um projeto atribuido a Guizot,
instituindo “classes de adultos”. Em 1831, August Comte criou, as suas custas,

os Cursos para Adultos nas prefeituras de Paris, com um programa bem

13
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estudado, que visava encaminha-los para a Sociologia, comegando pela

Matematica e continuando com Astronomia, Fisica, Quimica e Biologia.

A partir da metade do século XIX, o movimento de educagéo divide-se
em duas correntes com destinos bem diversos:

» A primeira, ideologia socialista, busca sua meta na Educagdo do Povo (que
resulta no populismo, j& no fim do século), no movimento chamado de
“Universités Populaires”, criado nos primeiros anos do século XX,
simultaneo aos “Cercles d'etudes du Sillon” que se prolongario, depois de
1920, através da Equipes Sociais. MUCCHIELL! (1975:11), citando Benigno
Caceres ( em Histoire de I'éducation populaire) assim nos relata: “Em 1902,
havia 47 universidades populares em Paris, 48 nos subtrbios e umas 50
nas provincias, como as de Brest e de Rennes, nas quais operou-se pouco
a pouco uma intima fus&o entre estudantes e operarios.”

e A segunda corrente desenvolveu-se separada e paralelamente a idéia de
Educagio do Povo e cenfralizou-se de modo bastante realista nas
necessidades da Formacéo de Aduitos e da promog¢ao profissional. Tanto os
sindicatos quanto os governos, tentaram organizar instituicdes de
Formacéo.

Desde 1865, foram organizados, na Franga, os cursos noturnos no

“Conservatoire national des Arts et Métiers” de Paris.

Victor Duruy, ministro da Instrugdo Publica, sob Napoledo ill, tangou

uma campanha de instrugdo de adultos. Seu relatdrio, apresentado em 1866,

reflete seu entusiasmo pessoai:

“30.000 professores puseram-se resofutamente em
campo. Abriram, em 22.947 comunas, 22.980 cursos de
adultos para homens e 1.706 para mulheres, num total de
24.686 novas escolas, onde cada um defes deu, em
média 140 horas de aula. Estes cursos foram seguidos
por 552.938 homens e 42.567 muiheres, sendo que a
maioria ja havia atingido uma idade em que a experniéncia

de vida leva a lamentar profundamente a instrucdo
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negligenciada ou perdida. Mais de 3/5 destes cursos sdo
gratuitos...”.

“‘Em 1919, a lei Astier prevé que todos os jovens, em fase de
aprendizagem nas empresas, devem receber cursos profissionalizantes. Em
abril de 1928, a Camara do Comeércio e de Industria de Paris decide a criacéo
de uma Escola de Aperfeigoamento na Adminisiracdo de Empresas e entra em
contato com a "Business Schoo!” de Harvard. Deste contato € criado, em 1930,
0 Centre de Préparation aux Affaires, que se torna, mais tarde, o Centre de
Perfectionnement dans I'Administrarion des Affaires”, primeiro instituto de
formagéo de adultos”. ( MUCCHIELLI;1875:12).

De 1936 a 1953 h& um avancgo neste tipo de educagio, o qual é
nomeado de promogéo social. S&o criadas escolas para a classe operaria, com
cursos de aperfeigoamento e promogao no trabalho. Comega-se a notar uma
preocupacao a nivel internacional pela Educacao de Adultos, com a criago na
UNESCO de uma divisdo "Educacéc de Adultos”. Alias, como afirma DI
ROCCO (1979:87) “a UNESCO tem demonstrado um grande inferesse em
equacionar os aspecfos proprios da formagdo de adultos, a luz das
peculiaridades de cada nagdo”. Em 1956, a expressdo “promogdo social” &
substituida peia expressaoc “Educacac Permanente’ no projeto Billiéres, entdo
ministro da Educag¢do nacional. Tal projeto definia a Educagéo permanente
como sendo:

s um prolongamento natural do ensino;

» um aperfeicoamento profissional e técnico em fodos 0s niveis;

* um meio de protegdo do Homem contra efeitos desumanizantes da técnica e
da propaganda;

e uma promogdo do trabalho e uma reclassificagdo para alguns adulfos.

Em 1859, foi publicada a lei de 31 de juiho, da Promogéo Social na
Franc¢a; ela organiza a Formagéo Continua em trés niveis:
 preparacgdo do Certificado de Aptiddo Frofissional por aprendizes e adullos,

em um ou dois anos de cursos noturnos;
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e promogdo profissional dos operarios qualificados, que poderdo tornar-se
tecnicos em dois ou trés anos;
* promog¢do superior do trabalho.

Esta mesma lei prevé a formagao-promocac para agricultores. Bertrand
Schwartz langa a nogdo de Educagdo Permanente, propondo formagéo
multiplicadora, permitindo que as proprias empresas se encarregassem da
Formagao Continua.

Louis Armand e Michel Drancourt deram lugar de destaque & Formagéo
Permanente e assim escrevem, em 1961 (na obra Plaidoyre pour l'avenir):
“Ndo ha duvida que na histéria de formacgéo, o periodo em que a instrugéo foi
concentrada na juventude serd considerado paleocultural... Hoje, deve-se
abranger fodos os adulfos e é preciso repensar o modo como sé&o distribuidos
0s conhecimentos. Numa primeira fase é preciso aprender a aprender... A
formacdo permanente é o tnico meio...”.

Nas palavras de MUCCHELLLI (1975:14), atualmente, “com o advento da
era dos computadores, que representa realmente o inicio de uma revolugdo
tecnolégica comparavel ao aparecimento do maquinismo do século XVIHI,...,vai
se implantando a idéia de que vivemos num momento de mudanga acelerada e
que é preciso acompanhar a onda para néo ser eliminado. Os mass media
desempenharam um papel evidente nesta mobilizacdo, sem, confudo, trazer
solfugdes esperadas.”

Num contexto mundial as diversas formas de midia que invadiram o
mundo da informagdo, difundiu instantaneamente as novidades, as
descobertas e as realizagdes técnicas, mas ndo teve realmente o papel
formador que se esperava.

Cabe agora deter-se na histéria de Educagéo de Jovens e Aduitos no
Brasil, a fim de analisar os objetivos propostos para ela ao longo dos tempos,

de acordo com as ideologias politicas de cada época.
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4.2) Historico da Educacdo de Adultos no Brasil:

A Educacio de Adultos nasceu, no Brasil, junto com a Educacgéo
Elementar. No periodo colonial os jesuitas buscavam alcangar os aduitos
através da catequizagdo infantil. Escolas para adultos porém nao existiam,
alias, “o paifs se caracterizava pela desnecessidade de
escolarizacéo”.(TORRES: 1997:10) |

As primeiras referéncias ao ensino noturno no pais datam dos tempos
do Império, quando a sociedade brasileira comegou a se transformar, devido
as novas condigbes da economia. Primitivo Moacyr (1936; 1939), em suas
preciosas compilagdes, registra, entre 1869 e 1886, o funcionamento de
escolas noturnas para adultos nas provincias do Amazonas, Grao-Para,
Maranhao, Piaui, Ceard, Rio de Janeiro, Sdo Paulo, Espirito Santo, Minas e
Parana.

“O ministro Ledncio de Carvalho afirmava que os cursos de adultos
poderiam funcionar nos prédios escolares existentes, com pequeno acréscimo
de despesas, sob responsabilidade dos professores das mesmas escolas,
mediante uma gratificagéo pro labore.” (ALMEIDA;1988:50)

A educagéo basica de adultos comegou a delimitar seu espaco na
histéria a partir da década de 30, quando finalmente comega a se consolidar
um sistema publico de educac&o elementar no pais. PAIVA (1983:166) vem
comprovar tal afirmacgdo: “programas concrefos de educagdo de adultos com
maior significdncia surgem quando a radicalizac8o politica j& havia obrigado
muitos educadores a abandonarem o seu neutralismo inicial e reconhecerem o
papel da Educagcdo como vefculo de difusdo de idéias e sua importancia na
recomposicdo do poder politico e das estruturas sécio-econbmicas fora da
ordem vigente.”

A oferta do ensino bésico gratuito estendia-se consideravelmente,
acolhendo setores sociais cada vez mais diversos. “A ampliagdo da educagdo

elementar foi impulsionada pelo governo federal, que tracava diretrizes
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educacionais para todo o pais, determinando responsabilidades dos estados e
municipios. Tal movimento inclui esforcos articulados nacionalmente de
extensdo do ensino elementar aos adultos, especialmente nos anos 40.{AGAQ
EDUCATIVA;1997:19)

No campo da instrugdo publica, a Republica entra num periodo de
continuas reformas, decretos, regulamentos, portarias e instrugbes. Em
compasso de avangos e retrocessos, a normatizacdo oficial na 1* Replblica
n&o chega a inovar em relag&o ao Império.

Segundo TORRES (1997:21) “em 1890, Benjamin Constant propord a
aboligdo dos exames parcelados de preparatérios, infroduzindo os exames de
madureza...” Essa reforma - decreto 981, de 08/11/1890 - visava a qualidade
de ensino, uma vez que os estudantes conseguiam com muita facilidade obter
certificados de cursos preparatérios para entrar no ensino superior. Para
GIUBILEI ( 1993:31) esse decreto “da a dimenséo do termo madureza: verificar
se o aluno tem a cultura intelectual necessaria, através de um exame prestado
ao final do curso secundério.”

A reforma Jo2o Luiz Alves, conhecida como lei Rocha Vaz através do
decreto 16.782-A, em 1925, recomendava a criagéo de escolas noturnas para
adultos, “obedecendo as mais urgentes necessidades da populacdo, bem
como suprimiu os exames preparatérios.”(TORRES; 1997:24)

No Estado Novo “a educagdo servia como instrumentos de
sedimentagdo do poder constituido através da propaganda difundida por
intermédio do sistema de ensino e da educagdo moral e civica."(PAIVA;
1983:166)

O primeiro passo para desvincular a educagao de adultos da educacéo
elementar comum foi o Convénio Estatistico de 1931, no qual se inclui a
categoria “Ensino Supletivo”. No entanto, somente com a regulamentacéo do
FNEP { Fundo Nacional do Ensinoc Primario) é que a educagéo de adultos sera
favorecida de modo bastante significativo.

Com o fim da ditadura de Vargas em 1945, o pais vivia a efervescéncia
politica da redemocratizacéo. Beisiegel, citado por ALMEIDA (1988:53) afirma
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que “a educacdo de adultos, que inicia a sua evolugdo em meados da década
de 40 ndo mais se confunde com as préticas anteriores...Postula-se a
necessidade de educagdo para fodos os habitantes aduitos...”, ou nas palavras
de HADDAD (1987) “a educagdo de adultos, a partir de entdo, comega a ter
pensamento proprio.”(citado em TORRES; 1997:25)

A Segunda Guerra Mundial recém terminara e a ONU - Organizagédo
das Nagdes Unidas — alertava para a urgéncia de integrar os povos visando a
paz e a democracia. Tudo isso contribuiu para que a educacéo de adultos
ganhasse destaque dentro da preocupacgéo geral da educacdo elementar. Era
urgente a necessidade de aumentar as bases eleitorais para a sustentacéio do
governo central, integrar as massas populacionais de imigracdo recente e
também incrementar a produgéo.

Em 1945, o INEP ( Instituto Nacional de Estudos Pedagégicos) formutou
seu primeiro apelo no sentido de ampliagdo das redes estaduais de ensino
supletivo.

Em 1946, a Lei Orgénica do Ensino Primério define que o ensino
supletivo seja destinado & adolescentes e adultos.

A educacdo de adultos define sua identidade, em 1947, tomando a
forma de uma campanha nacional de massa, a Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA), nascida da regulamentagéo do FNEP e que
tinha como propdsito atender aos apelos da UNESCO, em favor da Educagéo
Popular.

A CEAA foi uma campanha idealizada por Lourengo Filho, que
pretendia utilizar 25% do FNEP para educacdo de adultos. Numa primeira
etapa, uma acio extensiva previa a alfabetizagcdo em trés meses, e mais a
condensag&o do curso primério em dois periodos de sete meses. Depois
seguiria uma etapa de acdo em profundidade, voltadas a capacitagdo
profissional e ao desenvolvimento comunitario. Num curto periodo de tempo
foram criadas varias escolas supletivas, mobilizando esfor¢os das diversas

esferas administrativas, de profissionais e de voluntarios.
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O clima de entusiasmo comegou a decair na década de 50; iniciativas
voltadas a ag&o comunitaria em zonas rurais nao tiveram o mesmo sucesso e
a campanha se extinguiu antes do final da década.

TORRES, apoiada em Saviani afirma que “A ideclogia do nacionalismo
até a deécada de 50 era claramente de direita, passando a partir desse
momento a figurar mais na argumentacdo das forgas de esquerda, que entdo
vao querer reformas de base no inicio da década de 60."(SAVIANI; 1990:08)

A instauragcéo da Campanha de Educacdo de Adulios deu lugar a
conformacéo de um campo tedrico-pedagdgico orientado para a discusséo
sobre 0 analfabetismo e a educacdo de adultos no Brasil. No final da década
de 50, porém, criticas a Campanha dirigiam-se tanto as suas deficiéncias
administrativas e financeiras quanto a sua orientacdo pedagédgica.
“‘Denunciava-se o caraler superficial do aprendizado que se efetivava no curfo
periodo da alfabetizagdo, a inadequacédo do meétodo para a populacdo adufta e
para as diferentes regibes do pais. Todas essas criticas convergiam para um
novo paradigma pedagégico para educacdo de adultos, cuja referéncia
principal foi o educador Paulo Freire.” ( AGAO EDUCATIVA; 1997:22)

Entre 60 e 64 surgiram varios programas de educacdo de massa,
influenciados pelo pensamento pedagodgico de Paulo Freire, que tomava o
educando como sujeito de sua propria aprendizagem. Esses programas foram
empreendidos por intelectuais, estudantes e catdlicos engajados numa ag&o
politica junto aos grupos populares. Dentre tais programas podemos citar:

o Movimento de Fducagio de Base (MEB), que ligado a CNBB (Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil) passou a se caracterizar como movimento de
cuitura popular;

» Cruzada ABC (Agdo Basica Crista), visava trabalho de educacéo de adultos
gue era “treinar um mithdo de adultos em alfabetizacéo basica num periodo
de cinco anos” ou “extinguir o analfabetismo”. Com o desenvolvimento dos
trabalhos a cruzada passou a dar énfase também a educagdo continuada,
baseada na atuagcdo comunitaria recebeu criticas devido sua agio

assistencialista;
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» Movimento Paulo Freire e a Campanha De Pé no Chao Também se Aprende
a Ler, da Secretaria Municipal de Educagéo, Natal

¢ Centros de Cultura Popular, organizados pela UNE;

e Escolas Radiofdnicas.

Esses diversos grupos de educadores foram se articulando e passaram
a pressionar o governo federal para que os apoiasse e estabelecesse uma
coordenacg&o nacional das iniciativas.

Em 1961, foi formulada a Primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Brasileira, a LDB 4.024/61 que percorrera um longo periodo, 13
anos, até a sua aprovacdo. Constitui-se numa verdadeira batalha ideolégica,
que deu maior amplitude ao estudo dos adultos, como aponta GIUBILEI
(1993:38) “desobrigando-os de freqientarem as salas de aula e refomando o
termo madureza, utilizando em periodo anteriores.”.

De acordo com TORRES (1997:41) “ interessa destacar o art.99, das
DisposicGes Gerals e Transitérias - Titulo Xiil:

Aos maiores de 16 anos sera permitida a obtencdo de Certificados
de Conclusdo do Curso Ginasial, mediante a prestacdo de exames de
madureza, em dois anos no minimo, e trés anos, no maximo, apés
estudos realizados sem observancia do regime escolfar.

Paragrafo anico - nas mesmas condigGes, permitir-se-4 obtencio

do Certificado de Conclusdo do Curso Colegial aos maiores de 19 anos.”

Pode-se perceber que esse artigo determina que “acs maiores de
dezessels anos sera permitida a obfencédo de certificado de conclusdo do curso
ginasial, mediante a prestacdo de exames de madureza em dois anos no
minimo e {rés no maximo, apos estudos realizados sem observéancia de
freqiiéncia aos estudos.” (GIUBILEI, 1993:38)

Em 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizagéo, que previa a
disseminagé@o por todo Brasil de programas de alfabetizac&o orientados pela

proposta de Paulo Freire. A preparagdo do plano, com forte engajamento de
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estudantes, sindicatos e diversos grupos estimulados pela efervescéncia
politica da época, seria interrompida alguns meses depois pelo golpe militar.

Com o golpe militar de 1964, os programas de alfabetizacéo e educacdo
popular gue se havia multiplicado no periodo entre 1961 e 1964 foram vistos
como uma grave ameagca a ordem e seus promotores duramente reprimidos.

O Ministério da Educacéo deixou de lado a educacio de adultos até
1966, quando o entdo Presidente Humberto de Alencar Castelo Branco
determinou que os saldos ndo aplicados dos Fundos Nacionais do Ensino
Primarioc e Médio deveriam ser aplicados pelo MEC a fim de atender o ensino
fundamental de pessoas analfabetas com mais de 10 anos de idade. O
governo assume, entdo o controle dessa atividade, instituindo através da iei n.°
5.379/67, o Mobral — Movimento Brasileiro de Alfabetizag&o. As orientacdes e
os materiais didaticos do Mobral era aligeirado, sem fundamentacéo
pedagogica, revestido de um discurso preconceituoso em relagdo ao
analfabeto; tentava reproduzir muitos procedimentos consagrados nas
experiéncias dos anos 60, mas esvaziando-se de todo sentido critico e
problematizador. “O seu planejamento era muito mais de carater estratégico-
politico do que educacional.” (HADDAD;1991.88)

“Em 1968, a Fundagdo Padre Anchieta, em convénio com o Servico de
Educagdo de Adulfos, desenvolveu um projeto experimental de ensino pelo
radio e pela televisdo; o Curso Madureza Ginasial, destinado & preparacdo dos
candidatos aos exames de madureza.”(CEDI;19383:11)

Outro projeto desta época foi o Projeto Minerva, que contava com
horario obrigatdrio (seis horas semanais, distribuidas de segunda a domingo)
em todas as estacbes radiofdnicas comerciais estabelecidas em territorio
brasileiro, ficando desobrigadas somente as estagdes FMs.

Desacreditado nos meios politicos educacionais, ¢ Mobral foi extinto em
1985. Seu lugar foi ocupado pela “Fundagdo EDUCAR — Fundagdo Nacional
para Educagdo de Jovens e Aduitos, como respostas as criticas crescenfes
que o antigo 6rgéo vinha recebendo.” (HADDAD;1991:115)
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Ja em 1980, foi criado o Programa Nacional de Alfabetizacdo e
Cidadania (PNAC), durante o governo de Fernando Collor, mas nic se
concretizou.

No governo de ltamar Franco foi elaborado o “Cadermno de Educagéo
Basica®, com o titulo “Diretrizes para uma Politica Nacional de Educacdo de
Jovens e Adultos”. Dava destaque a formag@o de educador que atua na
educacdo de adultos, material didatico especifico, mas sua diretrizes iam de
encontro com a logica de exclus&o que temos hoje em nossa educacio.

O Plano Decenal de Educagdo para Todos, criado em 1993 também ndo

teve repercusséo concreta.

A lei federal 5692/71;

Tatl lei veio trazer uma conotacéo mais ampla ao supletivo, pois 0 que
antes designava cursos basicos de aduitos e exames de madureza, agora tem
por finalidade suprir a escolarizagdo regular de adolescentes e adultos que
nao o fizeram em tempo oportuno, bem como proporcionar estudos de
aperfeicoamento e atualizag&o para os que tenham seguido o ensino regular
todo ou em parte.

Esta lei estabelecia dois tipos de ensino: o Regular e o Supletivo. Aludia
em face da distinc&o que se estabelecia, sobre a possibilidade de se estar
oficializando um dualismo, que reconhecia ter até entdo existido, porém
alegava como “solugdc capaz de evitar a deformagéo” a “interpenelragdo dos
dois sistemas” (parecer 699/72). Este parecer possibilitou que os alunos do
ensino supletivo passassem para o ensino regular e vice-versa.

“Sem duvida alguma a escolarizacdo de adulfos recebia uma conotagdo
nunca dantes obfida. (TORRES;1997:57)

Através do artigo 24, foram definidas as suas finalidades:
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a) “suprir a escolarizacdo reqular para adolescentes e adultos que
nédo a tenham seguido ou concluido na idade prépria.

b) proporcionar, mediante repetida volta & escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizagdo para os que tenham seguido o
ensino regular no todo ou em parte.” { BRASIL;1978:27)

Ainda sobre o parecer de 1972 (BRASIL;1978:40), o Ensino Supletivo
esta revestido de quatro fungdes basicas:_supléncia (prevista no artigo 24° da
Lei 35692/71), suprimento (previsto no artigo 24b da Lei 5692/71),
aprendizagem, como trabalho metédico no trabalho a cargo das empresas ou
de instituigbes por estas criadas ou mantidas ( exemplos séo SENAI e SENAC,
criadas desde a década de 40); e gualificagdo, baseada em cursos,
objetivando apenas a profissionalizagao.

O artigo 25 nos mostra como o0 ensino supletivo deve apresentar-se
diferentemente do ensino regular. Ele determina que os cursos supletivos
terao estrutura e duragdo que se ajustem as suas finalidades proprias e ao tipo
de aluno a que se destina. E além disso, ser@o ministradas em classes
mediante a utilizaco do radio, televiséo e outros meios que permitam alcancar
0 maior nimero de alunos, mostrando aqui, mengbes ao que hoje chamamos
educacéo a distancia.

TORRES (1997:57), faz a seguinte referéncia ao parecer 699/72: “o
legislador ao referir-se & metodologia, langava conceitos e chamava a afencéo
para o emprego de fecnologias e dos meios de Comunicagdo de Massa.
Vislumbrava para o Ensino Supletivo uma crescente autonomia funcional,
quando seria alcancada uma escola-fungdo contrapondo-se a escola-enderego
do passado.”

Abria um espaco, onde nao ficava definido quem poderia ocupa-lo, se o
publico ou o privado, e € clara a intencionalidade da néo definicdo, onde os
cursos supletivos seriam ministrados n&o sé em classes, como aconteceriam

pela ‘utilizacdo de radio, televisdo, correspondéncia e outros meios de
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comunicacdo que permitam alcangar o maior nimero de alunos.’{L.5692/71,
Art.25, §2°).

Aqui tem-se uma primeira abertura na lei para que se infiltrasse os mass
media na educagdo de adultos. Dessa forma, pode-se pensar, atualmente em
trés modelos de atendimento ao aluno adulto: os Exames, os Cursos e os
Centros de Estudos Supletivos. Dentro de alguns cursos e de aiguns centros
de estudos supletivos é que se utiliza o ensino a distancia, ou ainda por jovens
e adultos que, estudam sozinhos através de telecursos para prestar os exames

e adquirir um diploma.
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4.3) Educacao de Adulios e a Nova Lei de Diretrizes Bases:

“A educagdo de pessoas jovens e aduiltas veio sendo reconhecida como
um direffo desde os anos 30. No plano legisiativo, a LDB 5692/71 deu resposta
ao grande movimento da década anterior, com a implantacdo do Ensino
Supletivo, ampliando o direifo & escolarizagdo daqueles que ndo puderam
freqientar a escola durante a infancia e a adolescéncia. Estabeleceu um
capitulo especifico para educagéo de jovens e adulfos, reconhecendo-a como
direito de cidadania.”{(HADDAD, 1997:107)

A Nova Lei Federal 9394/96 que se apoia no projetc de lei do Senador
Darcy Ribeiro, s foi sancionada em 20 de dezembro de 1996 e agrava ainda
mais a situagéo da educacéo de jovens e adultos no Brasil, pois “rebaixou as
idades para os exames supletivos, certificando a conclusdo do Ensino
Fundamental e Ensino Médio, para 15 e 18 anos, respectivamente.” como nos
aponta KRUPPA.

Além disso, a nova LDB retira a obrigatoriedade do governo em oferecer
essa modalidade de ensino. A posterior Emenda Constitucional n.° 14/96,
modificou o artigo 208 da Constituicdo Federal de 1988, que garantia o ensino
fundamental plblico e gratuito, inclusive para os que a ele nédo tiveram acesso
na idade prépria. Por meic de uma sutil alteracio “o governo manteve a
gratuidade da Educagdo publica de jovens e adultos, mas suprimiu a
obrigatoriedade de o poder publico oferecé-la, restringindo o direito piblico
subjefivo de acesso ao ensino fundamental apenas & escola
regular” (HADDAD;1997:109) A obrigatoriedade foi, em outras palavras,
reduzida a mera oferta.

Esta lei prioriza a educagéo infantil, alem de nem sequer citar a questéo
do analfabetismo. Nas palavras de HADDAD: “.._ndo dedicou um artigo sequer
a gquestdo do analfabetismo. Ao suprimir o combate ao analfabetismo do artigo
60 das Disposi¢Ges Transitérias da Constituicéo de 1988, o governo FHC abriu
caminho para que a Nova Lei de Direltrizes e Bases da Educacdo Nacional
fechasse 0s olhos para 0 enorme contingente de pessoas jovens e adultas que

26



ndo tém o dominio da leitura, da escrita e das operagSes mateméticas

elementares.”( 1997:113)

Acresce-se o fato de que as conquistas de melhores condigdes de vida
visando a escolaridade, como a diminuicdo da jornada de trabalho,
anteriormente previstas no Projeto LDB, vers&o Jorge Hage (contidas no
art.62), também nao foram mantidas na LDB aprovada.

O Fundo de Manuteng@o e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
Valorizagéo do Magistério (Lei Federal n.° 9424/96 ou Lei do Fundéo) torna
ainda mais critica a situago da Educacéo de jovens e adulfos.

A atual redagéo excluiu o EJA do computo geral das matriculas que
podem fazer jus aos recursos do Fund&o nas redes de Estados e Municipios.
KRUPPA, vem nos mostrar que “dada a flagrante diminuig8o da receita para
atendimentos que ndo o Ensino Fundamental Regular, priorizado pelo Fundo,
0s municipios perguntam-se a quem atender- as criangcas na faixa da
Educacdo Infantil ou Jovens e Adultos de baixa escolaridade? A escotha como
se vé néo & facil.”

Sobre Educacdo 4 Distancia, a Nova LDB incentiva a veiculagéo desse
tipo de educacdo em trés artigos que merecem atencao:

o art. 32 § 4° - o ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a
distincia utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em
situagGes emergenciais.

e art. 80 - o Poder Pablico incentivard o desenvolvimento e a veiculacdo
de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades
de ensino, e de educagdo continuada.

e art. 87 $3° inciso |l - cada Municipio e, supletivamente o Estado ¢ a
Unido, devera prover cursos especiais ou a distancia aos jovens
adultos insuficientemente escolarizados.

A situagéo emergencial, citada no artigo 32 pode ser posta como o
elevado indice de analfabetismo hoje existente ou como a necessidade de
escolarizacdao em massa dos adultos que ainda n&o o fizeram, justificando em

termos legais o ensino 4 distancia, sem levar em consideragéo os problemas
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que isso poderia trazer para a educagdo de jovens e adultos a nivel
pedagdgico, psicolégico e até mesmo social.

O incentivo a educacgéio a distancia e a crescente desvalorizacio da
Educacdo de Adultos dado pelo artigo 80 é bem ilustrado por HADDAD
(1997:119) quando este dizz “Também o ndmero de consumidores de
Telecursos se ampliaria. Afinal se é verdade que o Telecurso podernia ter um
impacto baixo para o consumidor, pois a felevisdo estd praticamente
universalizado, as editoras comerciais da redes de televisdo ampliariam ainda
mais seus lucros com a venda das apostilas relativas aos cursos, hoje jé um
dos maiores mercados da indistria ediforial. Importa ainda considerar que a
aquisiséo de pacotes instrucionais do Telecurso vem se tornando a politica
dominante das Secretarias de estado da Educacdo, praticamente quase fodas
conveniadas com a Fundagdo Roberto Marinho, cujo material é ainda mais
barato do que manter professores especialistas em classes de Ensino
Supletivo.”

Em relagdo ao artigo 87, podemos dizer que é mais uma forma de
reforcar a abertura dada & educagdo a distancia. Através do decreto n.°
2454198 o Presidente Fernando Henrique legitima ainda mais a Educagéo a
Distancia:

art. 1° - educagédo a distancia é uma forma de ensino que possibilita
a auto aprendizagem, com a mediacdo de recursos diditicos
sistematicamente organizados, apresentados em diferentes suportes de
informacao, utilizados isoladamente ou combinados, e veiculados pelos
diversos meios de comunicacéo.

Par4grafo Unico: Os cursos ministrados sob a forma de educagao
a distancia serdo organizados em regime especial, com flexibilidade de
requisitos para admissdo, horério e duragdo, sem prejuizos quando for o

caso, dos objetivos e diretrizes curriculares fixadas nacionalmente.
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O artigo 3° do mesmo decreto trata especificamente da Educacgéo de
jovens e adulios:

art. 3° - A matricula nos cursos a distdncia de ensino fundamental
para jovens e adultos, médio e educagdo profissional sera feita
independente da escolarizagdo anterior, mediante avaliagdo que define o
grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua
inscricdo na etapa adequada, conforme regulamentacdo do respectivo
sistema de ensino.

A partir de entdo comecou a corrida do ouro, visto que as instituictes
privadas e empresas passaram a se utilizar dos telecursos para “escolarizar o
aduilto trabalhador’. A pergunta que se faz € como se daré esta educagéo?
Que nivel de criticidade ela apresenta? Qual seu verdadeiro objetivo? Como o
aluno adulto conseguira desenvolver sua “auto-aprendizagem”, como afirma o
atual Presidente, depois de passar tanto tempo fora da escola e, o que é pior,
ao regressar encontrar uma televis@o no lugar do professor, um programa
apostilade para vencer num tempo curto e quase que nenhum apoio para
desenvolver sua idéias, discutir, dialogar, questionar e entender? Como fica
também o papel do professor, que passa a ser substituido pelo monitor?

KRUPPA afirma que “a Educagdo de Jovens e Adulfos € por exceléncia
um afo politico. Sua efetividade depende de que ocorra a consciéncia pelo
individuo/educando das razes sociais da sua exclusdo da escola quando tinha
a idade certa para frequenta-la.”

No entanto, a legitimagao da educacdo de adultos como politica publica
e gratuita vem sendo substituida por programas compensatérios, seja no
campo da filantropia, seja no campo de formag&o das empresas. Nas paiavras
de HADDAD(1997:121) “este tem sido o caminho da educagdo de jovens e
adultos, que ao sair da preocupagéo central do Ministério da Educagdo como
educacéo fundamental pensada para todos, passou para as méos das politicas

compensatorias, da filantropia e do mercado.”
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+Apoio_Logistico: é o que garante as condigbes de veiculacdo e

recepgdo da comunicagdo. Cuida da distribuicdo de materiais, comunicacéo,
conservagdo dos telepostos, entre outras coisas.

Como um dos primeiros programas educativos de televisdo que se pode
citar, no Brasil, foi o Experimento Educacional do Rio Grande do Norte
destinados a alunos das primeiras séries iniciais e outro para treinamento de
professores.

Em 1976, segundo SARAIVA (1996: 21) existiam 1.241 programas
educativos de televiso.

O sistema de Televisdo Educativa do Maranhao teve inicio em 1969 e
até hoje oferece estudos de 5% a 8? séries do ensino fundamental, em escolas
da rede oficial e € administrado pelo Centro Regional de Televisdo Educativa
do Nordeste. Segue este mesmo caminho a TVE do Ceara, que desde 1974
presta servicos as Secretarias Estadual e Municipais de Educacdo mediante
convénios.

Citam-se ainda, a Telescola da Fundag&o Padre Anchieta que em 1969
langou o Madureza Ginasial, em convénio com a editora abril, responsave|
pelo material de apoio e levou cerca de 5 mil estudantes a serem aprovados
em exames realizados pela Secretaria Estadual de Educacdo, sendo extinto
em 1974 por ser considerado ultrapassado; a Fundagio Roquete Pinto,
pioneira na utiizacdo da televisdo no processo educativo; os programas
televisivos oferecidos a professores e alunos de 5° a 82 séries, pela Multirio,
empresa de multimeios do Ric de Janeiro; e por fim a Fundagio Roberto
Marinho e seus Telecursos 1° e 2° graus e Telecurso 2000.

A Fundagio Roberto Marinho através dos Telecursos 1° e 2° graus
prepara jovens e adultos para os exames supletivos. Ja o Telecurso 2000 em
convénio com a Fiesp, Senai e Sesi de Sao Paulo oferece cursos
profissionalizantes. £ composto de programas televisivos e apostilas para
apoio na hora dos estudos individuais e sua recepgao é livre.

O Telecurso 2° grau foi lancado a primeira vez em 1978, em S&o Paulo.
De acordo com a FRM, como cita ALMEIDA (1988:67) optou-se pelo 2° grau
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14.7) Telesalas: uma modalidade em educaggo 3 distancia:

E bem verdade que o termo “tele’ ndo diz respeito somente a televisao,
ja que vem do grego e significa longe. Aqui no Brasil, porém, adota-se este
termo para simbolizar justamente os programas educativos difundidos por meio
da televisé@o.

Segundo SARAIVA (1995), para que se possa caracterizar 0 ensino via
televis&o, precisamos esclarecer alguns pontos, a saber:

+Recepcéo: € entendida como uma atividade sécio-pedagdgica pela
qual o individuo decodifica, assimila e analisa as mensagens recebidas,
construindo, assim, o conhecimento. Pode ser livre, quando recebida de forma
individual por uma clientela ilimitada; isolada, quando o aluno inscreve-se num
programa recebe as mensagens, estuda sozinho e submete-se a avaliagdo
fora do processo; controlada quando permite o acompanhamento, o controle e
a avaliagio da clientela, que necessariamente nao precisa estar no mesmo
local; integrada quando a programagio se integra as atividades educativas,
enriquecendo-as; e, por Ultimo a organizada, caracterizada pela presenca
permanente de um orientador que dinamiza na medida do possivel as
atividades em telesala, exercendo a mediagéo pedagégica.

+Orientador de Aprendizagem: é o mediador entre o contetdo

televisivo e os telealunos. Deve usar de criatividade para estabelecer relagdes
com os alunos e estimular o envolvimento destes para o melhor
aproveitamento dos conteldos.

¢ Treinamento de recursos humangs: para que o pessoal atue de

forma positiva dentro da telesala precisa estar preparado e familiarizado com
toda a sistematica, por isso, monitores, orientadores e professores passam
por um programa de freinamento, a fim de melhor desempenhar suas
fungoes.

+Material de Apoio: indispensavel para 0 manuseio dos telealunos em

seus estudos individuais. Devem estar em sincronia com as emissées para que

n&o se torne um problema para a aprendizagem.
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* Associagéo Brasileira de Educagéo agricola Superior - ABEAS - possui um
curso de especializagdo por tutoria a distancia.

* Associagdo de Tecnologia Educacional - ABT - programa de
aperfeicoamento do Magistério & distancia e o Curso de Especializacéo
Educacional Tutoria a Distancia.

* Fundagéo Teleducagdo do Ceara - criada na década de 70, ela se
distingue das demais por preservar um projeto de educagdo a distancia
como elemento central da instituicéo.

* Telecurso 2° grau e o Supletivo do 1° grau (televisdo e material impresso
vendido em bancas), que tdm por objetivo preparar alunos para exames
supletivos e s&o transmitidos em recepcéo livre e o Telecurso 2000 -
programas de educagéo destinado a formagéo para 0 mundo do trabalho.

* Centro Brasileiro de Televisdo Educativa - Sinred -responsave! pelas séries
Jodo da Silva e Conquista, em formato de novela didatica, o primeiro
destinado a jovens e adultos das séries iniciais e, 0 segundo, a jovens e
adultos das séries finais do ensino fundamental. Além de programas
televisivos, os alunos eram apoiados por materiais impressos.

Dentre todas estas formas de educacéo & distancia, iremos observar e
nos aprofundar mais na educacio em telesalas, isto € a educagdo via

televisao.
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O tempo & um fator igualmente problematico, porque na telesala o
professor precisa seguir as aulas, tudo pré definido, sem levar em conta o
andamento de cada um, enguanto que numa classe comum, o professor tem a
possibilidade de ir e vir com o contetido sem deixar ninguém para traz e nem
desestimular aqueles que estdo acompanhando melhor.

O que fica bem claro é gque se precisa cada vez mais repensar a
educacéo a distancia, que pode funcionar sim, mas precisa ser analisada onde
e com qual publico, a fim de ndo prejudicarmos ainda mais aqueles que trazem
dentro de si uma pequena esperanca...

E preciso que se busque a tomada de consciéncia do que significa para
uma sociedade de terceiro mundo a informatizacio de suas atividades
produtivas, de comunicagdo e cultura e do que significa para a escola sua

insercéo nessa sociedade que se informatiza.

ALGUMAS EXPERIENCIAS DESENVOLVIDAS NO BRASIL -

* Fundagio Educacional e Cultural Padre Landell de Moura - teve inicio
através de programas de radio e a série Aprenda pela TV. As bases
comunitarias s&o o ponto de partida e chegada de sua prética educacional,
Suas éreas s&o educagdo geral, civico social, rural e iniciaggo profissional.

* Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial - SENAI - possui o programa
Auto Instrucdo com monitoria, caracterizando-se como um esquema
operacional de EAD, que envolve uma série de programacdes auto
instrutivas.

* Projeto ACESSO - criado pela PETROBRAS, proporciona escolarizagao a
nivel de 1° e 2° graus e profissionalizaco especifica na area de petroleo.

* Fundag&o Brasileira para o desenvolvimento do Ensino de Ciéncias -
FUNBEC- junto com INEP criou o curso de Matematica por
Correspondéncia, dirigido a professores de 1° grau.

* Centro de Ensino Técnico de Brasilia- CETEB - responsavel pela execugao

dos projetos LOGOS | e |l para qualificagéo de professores leigos.
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4.4) Quem € o educando adulto:

E fundamental que se conhega quem € o aluno adulto e quais suas
caracteristicas psicologicas e sociais para que se possa analisar qual o tipo de
ensino que methor se adequa a este aluno.

Vérios autores se dedicaram a este tema, dentre eles cito
GIUBILEI(1993), PALLADINO(1989), PINTO(1982), KIDD(1973) e
LUDOJOSKI(1986) que me ajudaram com seus estudos a delinear o perfil
deste aluno adulto.

Conceituar o que é ser adulto é muito complexo e envolve questdes
culturais, sociais e, até mesmo, individuais.

Maslow (in PALLADINO;1989:80) afirma existir itens que formam uma

pessoa adulta a saber:
“Sentimenfos de seguranga, auto evolugdo adequada, espontaneidade e
motivagbes adequadas, contato eficiente com a realidade, desejo corporal
adequado e capacidade para sacid-fos, aulo conhecimento, integracdo e
congruéncia de personalidade, metas na vida, capacidade de aprender com a
vida, capacidade para satisfazer os desejos do grupo, emancipagéo adequada
do grupo ou da culfura, responsabilidade por seus afos, independéncia e
firmeza em suas convicedes, raciocinio e equilibrio Iégico, definigdo vocacional
para o trabalho, independéncia econdmica etc.”

Segundo LODOJOSKI (in GIUBILEI 1993:76) “etmologicamente o termo
adulto vem do verbo latino “adolescere” que significa crescer e e a forma do
participio passado “adultum”. Significa, portanto, o que tem terminado de
crescer ou de desenvolver-se: o crescido.”

Cronologicamente e na legislagdo comum, adulto & aguele que se
encontra entre a adolescéncia e a velhice ( 20 a 60 anos), aquele que terminou
de crescer, mas ainda ndc comegou o seu processo de decrescimento.
Psicologicamente adulto é aquele que possui o amadurecimento de sua
personalidade, designando um sujeito supostamente responsavel e com

dominic sobre si mesmo. Juridicamente é o maior de idade, pronto a assumir
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responsabilidades. Sociologicamente adulto & a pessoa integrada ao meio
social com liberdades e responsabilidades.

LODOJOSKI (in GIUBILElI 1993:76) afirma ainda gque “aduffo é o
homem considerado como um ser em desenvolvimento histérico, o qual,
herdeiro de sua inféncia, saido da adolescéncia e a caminho para a velhice,
continua o processo de individualizagéo de seu ser e de sua personalidade.”

Uma vis&o mais dinamica, segundo VILLANUEVA (1987:62) “considera
a adultez como uma etapa evolufiva dentro do ciclo vital com caracteristicas
que nem sempre sdo definidas, porque sua aparicdo ou auséncia dependem,
em grande parte, do meio social.”

A grande problematica é decidir quando uma pessoa passa a adquirir
tais caracteristicas, guando passa da adolescéncia para a adultez.
PALLADINO{1988:79) relata “Nas normas legais nos permitem falar de uma
‘adultez’ para o matrimbnio, uma ‘adultez’ para o vofo e o servigo militar e
outra, ainda, para as responsabilidades civis.” NORBECK (1978:200) também
afirma que “o adulfo é aquele que tem direifo a vofo, a casar-se, a empregar-
Se, a ter carta de conducdo. O problema € que nestes diversos aspectos, olha-
se para o adulto como tendo idades muito diferenfes.”

Assim, estabelecer uma idade certa para que o© individuo seja
caracterizado como adulto é imposssivel, pois cada pessoa tem um ritmo no
processo de amadurecimento, devido sua propria vida (sexo, temperamento,
convivio familiar...) e determinantes do ambiente como meio social, educacgéo,
época, trabalho e experiéncia de vida.

PALLADINO partindo deste principio classificou o adulto em trés
grupos, de acordo com as idades, a fim de especificar as caracteristicas dos
alunos adultos.
¢ Grupo de jovens adultos: s&o jovens com idades entre 15 e 25 anos.

Procura a educagéo de adultos, por ter sido afastado da escola pela
necessidade prematura de trabalhar. Seu principal motivo, em geral, é
conseguir o certificado para melhorar sua situagdo de vida. Possui

caracteristicas ambivalentes - é instavel, rebelde, contraditério como
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qualquer adolescente, mas também possui comportamentos de maturidade
conseguidos através de sua experiéncia de vida.

e Grupo de adultos maduros: sio pessoas de 25 a 45 anos de idade. S&o
pessoas das quais esperamos uma conduta razoavelmente equilibrada,
ajustada a realidade e as circunstancias. Pensam e atuam com sentido de
responsabilidade. Possuem uma vida mais ou menos estavel no trabatho e
na familia, quase sempre tém fitlhos. Voltam a estudar por varios motivos,
entre eles o de melhorar sua instrugéo, realizagéo pessoal. Sdo atentos,
motivados, dedicados, desejosos de apreender ao maximo as explicagdes
do professor.

e Grupo de adultos maduros: aqui estamos falando de pessoas na terceira
idade- 45 anos em diante. Voltam & escola por uma vontade prépria de
aprender a ler e a escrever, vontade nascida do maior tempo livre. Por isso,
véem no estudo uma forma de realizagdo pessoal.

Tem que se considerar algumas caracteristicas fisicas do educando
aduito, a fim de entender melhor suas dificuidades dentro de uma sala de aula.
Cass (in Giubilei; 1993:77) faz a seguinte caracterizagio :

“Sdo leitores impacientes e sentem urgéncia com respeifo a
aprendizagem; tém necessidades muito definidas, uma forte motivacdo e
desefo de aprender; necessitam da satisfagdo de uma tarefa exitosa, isto &,
metas que tenham um alcance facil e rapido; querem ser tratados como
aduftos maduros por encontrarem-se em diversas etapas de sua maturidade
emocional, ém experiéncias e informagbes para comparti, temem
desprestigiar-se ao participar de uma situacdo de aprendizagem; tendem a ser
fimidos e sensiveis; experimentam senfimentos de frustagdo e inutilidade; sgo
distraidos, esperam demasiado de si mesmos e do professor; possuem seu
proprio estilo de pensamento caracterizado pela lentiddo.”

Para educacdo de adultos é preciso conhecer o adulto, a fim de nao
cometer injusticas ou agir de forma preconceituosa em relagdo a esses
educandos. Como afirma GIUBILEI(1993:77) "€ relevante lembrar, que o ponto
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de partida para a Andragogia j& ndo é a ‘ ignoréncia’, mas, ao contrario, séo
suas aspiragles, angustias, esperangas que alimentam o seu cotidiano.”

Na histéria da educagéo de jovens e adultos houve épocas em que se
aproveitaram o potencial apresentado pelo educando adulto, outras “supde-se
que a educagdo consiste na refomada do crescimento mental de um ser
humano que estacionou na fase infantil. O aduito &, entdo, considerado assim,
como um ser atrasado.(PINTQ;1982:87)

NORBECK(1978:202) vem comprovar esta afirmagdo, com seu relato:
“muitos adultos estdo seriamente convencidos de que os adultos ndo tém
capacidade para estudar. Eles foram educados no sentido tradicional de que a
educacéo é para criangas.”

Este tem sido um dos problemas mais graves enfrentados na educacéo
de jovens e adultos: sua infantilizagdo. NORBECK(1978:197) afirma que “nédo
conhecemos 0s nossos adulfos e essa questdo tem muito a ver com a
manutengdo da sua motivagdo durante o decurso do programa.” |

Ao procurar a escola, 0 adulto tenta suprir varias de suas necessidades,
entre elas: necessidade de realizar-se, necessidade de estima e respeito de si
proprio, necessidade de apoio e solidariedade por parte de seus colegas,
necessidade de seguranga e confianga - muitas vezes depositados na figura
do professor.

Neste sentido a autoestima serda um fator fundamental, uma
necessidade de realizar-se como pessoa independente. A autoestima conduz
o homem a ter consciéncia de uma tarefa e de uma responsabilidade que o
leve a autorrealizagéo, com a qual percebe um mundo como uma realidade
cheia de sentido, e a partir dai, a propria existéncia adquiri um novo sentido.

Ao chegarem a escola, os adultos trazem consigo uma gama de
conhecimentos adquiridos de experiéncias passadas e, junto com esses
conhecimentos trazem sentimentos com relagdo ac que ja viveram e o que
esperam encontrar. Hermanus (in GIUBILEL, 1993:78) aponta algumas visdes
sobre o educando adulto que podem ser divididas em positivas e negativas, no

sentido somente de orientar o educador.
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S&o positivas as seguintes caracteristicas:
1. Decisdo de estudar por vontade propria- é um aluno voluntdrio e
responsavel por si proprio;
2. Capacidade de aprender- possuem mais experiéncias e gosta de vé-las
valorizadas;
3. Facilidade de compreender os fenémenos globais.
Como negativos aponta as seguintes:
. Falta de confianga em si mesmo;
. Dificuldade de expressar-se;
. Temor ao ridiculo;

. Lentiddo na aprendizagem;

OOA WON =

Esquecimento.

Esta falta de confianga em si mesmos decorre do fato de se depararem
com circunstancias que consideram estranhas, o que vai desaparecendo
conforme ele vai se familiarizando com a situagéo de aprendizagem, como
também pela motivagéo e estimulo que recebe do professor. KIDD (1973:68)
vem nos dizer que “a futa interior, a necessidade de dissimular seus defeitos
frente aos oulros e, principaimente frente a si mesmos, conduz a um
comportamento defensivo que influi profundamente em sua liberdade de iniciar
a aventura de aprender.”

Na relagéo professor-aluno, principalmente na educacio de adultos fica
clara a importancia da afetividade para que a aprendizagem acontega.
ALMEIDA (1993:31) afirma que “ndo hé afto de ensinar-aprender sem
mediagdo concreta de sujeitos humanos, ndo havendo portanto, relagdo
ensino-aprendizagem sem que haja atuacdo indissocidvel entre inteligéncia,
afetividade e desejo.”

Para Fernandez (in ALMEIDA;1993:32) “o conhecimento & o
conhecimento do outro, porque o outro o possui, mas também porque é preciso
conhecer o outro (...) Ndo aprendemos de qualquer um, aprendemos daguele a
quem outorgamos confianga e direfto de ensinar.”



»

E necessario compreender algumas das principais influéncias que as
emogbes exercem sobre a aprendizagem, observar o pape! da atitudes, dos
interesses e da motivagéo, bem como o modo de promover interrelagdo entre
essas duas areas.

VILLANUEVA (1987:71) vé a aprendizagem, no caso dos adultos, como
‘processo de transformacgdo, modificacdo, reaprendizagem posta em prética
pelos conhecimentos, estratégias e valores adquiridos pela experiéncia.” Faz,
entao uma evolugéo das caracteristicas da aprendizagem adulta, que se arrola
a seguir:

1. Aprendizagem € uma afividade fisico-psicolégica normal, e néo requer
pressdo de estimulos para acontecer;

2. Ela se relaciona com processos da vida cofidiana, ndo podendo se dela
desvinculada;

3. Esta ligada ao papel e as preocupagbes do individuo;

4. Deve ser dirigida para que a pessoa encontre sentido nas novas
experiéncias e estabelegca relacbes que lhe permita influir em seu meio
ambiente.

Faz-se misfer aos adultos realizar uma variada gama de aprendizagens
para dar respostas acs problemas e necessidades da sua vida cotidiana.
Assim, sendo, 0 educando adulio precisa apreender o porqué de estudar
determinada coisa, caso contrario sua motivagéo n&o acontece.

No que diz respeito & motivagdo, o educando aduito necessita de
experiéncias de aprendizagem que lhe sejam saudéaveis e muito bem
estruturadas; para direcionar seus esfor¢os precisara de forte apoio por parte
do professor. Este deve por em pratica o processo de motivagdo inicial,
baseado nos conhecimentos do aluno.

E no educador que o educando vai buscar apoio, pois como afirma
Kupfer (in Almeida;1993:43) “na relacdo professor-aluno a transferéncia se
produz quando o desejo de saber do aluno se aferra a um elemento particular

que ¢ a figura do professor.”

35



Levanta-se aqui, novos questionamentos: se o educando adulto precisa
tanto desse apoio, sente necessidade de expor suas experiéncias, ouvir o
outro, se firmar como integrante de um grupo e se, ao mesmo tempo, deposita
confianga na figura do professor, que a partir dos lagos afetivos desempenhara
um papel fundamental como mediador na relagdo educando-aprendizagem,
como podera realmente ocorrer educaggo a distancia na educagdo de jovens e
adultos se, em tais circunstancias, o pacote é fechado ndo levando em
consideragéo a realidade do educando; o conceito de grupo se perde uma vez
que a aprendizagem € baseada em apostilas, caracterizada pela auto-
aprendizagem e o educador € substituido por um monitor que ndo ests todos
os dias com ¢ educando e tem por fungdo o esclarecimento de duvidas e nao a

articulag&o do que é dado com a realidade do educando???
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@.5) Ensino Supletivo :

\«w Como ja se observou anteriormente, o supletivo apresenta quatro
fungdes basicas: supléncia, suprimento, aprendizagem e qualificagéo. As trés
primeiras apresentam-se em Exames ou Cursos e a Gitima apenas em Cursos.

De acordo com a Lei 5692/71; artigo 24, Supléncia tém por “fungdo
suprir a escolarizagdo regular para adolescentes e adultos que ndo tenham
seguido ou concluido na idade propria” dando prosseguimento a educacao
continuada.

Ainda pela mesma lei, Suprimento tem a “fungdo de proporcionar
repetidas voltas & escola, estudos de aperfeicoamento ou atualizagdo para os
que tenham seguido o ensino regular no todo ou em parte.”

A aprendizagem é a “formagdo metodica no trabalho a cargo das
empresas ou de instituicdes por estas criadas ou mantidas”.
(GIUBILEI; 1993:39).

A Qualificag8io baseia-se em cursos, visando a formagéo profissional e,
diferentemente da supléncia, ndo se preocupa com a educagéo geral.

As oportunidades dos adultos e jovens voltarem a estudar estdo
distribuidas nas seguintes categorias:

¢ Exames do Estado organizados e aplicados somente pela Rede Pablica
Estadual em periodos previamente definidos;

+ Cursos mantidos por redes publicas ou particulares;

¢ Centro Supletivos organizados e mantidos pela Rede publica no esquema
modular de ensino.

Os Exames - compreenderéo a parte do curriculo resultante do Nucieo
Comum fixado pelo Conseiho Federal de Educacao, habilitando ¢ candidato ao
prosseguimento dos estudos de 1° grau em carater regutar ou ainda supletivo
de 2° grau, dando condigbes ac término, de prestar o exame para o 3° grau.
S&o aplicados somente pela Rede Plblica e apresenta como dificuldades para
o adulto: cobra-se por cada disciplina a ser examinada, e por ser [imitado o

numero de exames durante o ano.
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Os cursos - s@o mantidos pela Rede Publica ou Particular, em que o
educando vai vencendo fase a fase, os graus necessarios para a obtengdo do
diploma. As provas sdo processuais, isto €, vdo ocorrendo durante o curso.
Como dificuldade apresenta nimero de vaga inferior & demanda no caso das
redes publicas e os altos pregos, no caso das redes particulares.

Os Centros de Estudos Supletivos séo organizados e mantidos pela

rede publica, estruturado no esquema modular. Ndo seguem a sistemética de
sala de aula e, por isso as dificuldades e 0s conhecimentos ndo s&o discutidos
entre os alunos. O individuo busca o Centro para sanar suas dlvidas e os
professores ficam a disposigcdo, como meros atendentes. Nao ha tempo
delimitado para vencer cada moédulo. Os problemas referentes a este tipo de
ensino estao no tipo modular que nada aproveita do potencial do aluno, a falta
de socializag&o das duvidas e dos saberes adquiridos, uma vez que nao existe
a caracteristica de grupo.

Este trabalho atentara para os cursos supletivos regulares, tanto
particulares quanto privados, buscando nos educadores e nos educandos o
que pensam desta forma de educacdo, o que véem de positivo e negativo no
ensino atual e como se sentem frente as dificuldades que os rodeiam. E assim,
estara se fazendo o contraponto com as telesalas que trazem muitas
modificagbes e diferengas, em relacéo as classes regulares, como podera se

observado no desenrolar desta pesquisa.
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4.6) Educacdo a Distancia: Novos Paradigmas em Educacio:

A intima vinculacdo da educacéo com o contexto social e cultural leva-
se a rever seus paradigmas atuais, buscando meios para que o homem
compreenda sua sociedade, dela participe conscientemente, interferindo nesta
sociedade de forma a colaborar para as transformagdes gue se fagam
necessarias. As inovagbes vdo ocorrendo na medida em que vdo se criando
novas praticas, o que traz um certo medo do desconhecido, pelo possivel
descarte das praticas passadas e pela imposicdo de tendéncias atuais.

Dentro desses novos paradigmas, um salta acs nossos olhos e até por
sobre nds como uma avalanche: a Educag&o & Distancia. Atuaimente, tem-se
posto as palavras “qualidade e produtividade” como sinénimos de
sobrevivéncia, dentro da regra capitalista da competitividade. O processo de
globalizacdo da economia, o aumenio da exposicdo do pais a competicdo
internacional e as modificagbes que se observam em escala mundial - em
termos de mudancgas tecnolégicas aceleradas - trouxeram como conseqiéncia
a necessidade de um trabalhador com qualificacdo flexivel, com raciocinio
l6gico e capacidade de adaptacéo, de aprender, de tomar decistes, de avaliar
resultados, de comunicar e de identificar e solucionar problemas. As
empresas, entéo, exigem funcionarios aifabetizados e educados.

Devido ao enorme numero de pessoas sem escolarizagdo no Brasil e a
urgéncia em minimizar este problema muitos professores, doutores,
empresarios e especialistas tém discutido a questac da educagio a distancia
como uma saida eficaz para a educacio de adultos. Mas o que este tipo de
educacéo tem de t&o inovador para ser posto como a soiugdo deste problema
ti0 complexo e que persegue a sociedade brasileira ao longo da historia?

Sua origem recente, esta na educagio por correspondéncia iniciadas no
final do século XVIl e com largo desenvolvimento a partir de meados do
século XIX - chegando aos dias de hoje a utilizar multimeios que vao desde
impressos a simuladores on-line, em redes de computadores, avangando em

direcdo & comunicacgio instantanea de dados voz-imagem via satélite ou por
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cabos de fibra otica, com aplicacéio de formas de grande interacéo entre aluno
e centro produtor, quer utilizando inteligéncia artificial, quer utilizando
comunicagéo instantanea com professores € monitores.

Apresenta-se agora algumas das caracteristicas que este ensino possui
e pelos quais se diferencia dos esquemas tradicionais. Segundo RAMOS
(1989:41) podemos citar:

1. "desaparecem os centros tradicionais de ensinc e sala de aula como locais
de aprendizagem e convivéncia;

2. profissionalmente, o ato de estudar deixa de ser ocupacgado femporal, j4 que
nédo implica no deslocamento de casa para escola;

3. a aprendizagem basela-se numa determinada fecnologia e ndo na
capacidade pedagogica do professor;

4. a comunicagdo professor/alunc passa a ser impessoal e burocratizada,
realizando-se afravés dos meios de comunicag8o de massa.”

Outra caracteristica, que se vé como probiematica, é a busca do estudo
individualizado. “Distante do professor e da escola, o telealuno é gestor de seu
proprio processo de aprendizagem, responsabifiza-se por ele pessoaimente...”
(GUIBERT;1989:53). Ora, se o aluno adulto esta ha muito tempo afastado da
escola, sentira grande dificuldade para enfrentar esta nova situacdo, tera
dificuldade de concentragéo, apresentard cansaco trazido do dia a dia corrido
e tudo isso tornara o seu “auto estudo” muito dificil e se este aluno se sentir
vencido pelas dificuldades, sem alguém que lhe apoie e incentive, certamente
desistira.

Segundo LOBO NETO (1994), a EAD constitui “uma modalidade de
realizar o processo educacional quando, ndo ocorrendo no todo ou em parte o
encontro pessoal do educador com o educando, promover-se-& a comunica¢do
educafiva afravés de meios capazes de suprir a distancia que os separa
fisicamente.”

Participam da mesma idéia PERRY e RUMBLE (in NUNES;s/d:03) ao
afirmarem que “a £EAD é o estabelecimento de uma comunicagso de dupla via,
na medida em que o professor e o aluno ndo se encontram juntos na mesma
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sala requisitando, assim, meios que possibilitem a comunicacdo entre ambos
como correspondéncia postal, eletrbnica, telefone ou telex, rédio, felevisdo
apoiada em meijos abertos de comunicagéo, efc.”

DIAZ BORDENAVE, por sua vez, vé a EAD como “uma proposta
organizada do processo ensino-aprendizagem, na qual estudantes estudam,
em grupo ou individuaimente, em casa ou oulros locais quaisquer, ulilizando
maleriais auto-instrutivos, produzidos em um centro docente, distribufdo
afravés de diversos meios de comunicac8o regular com professores do centro
docente” ( apud Lobo Neto, 1994).

LEOBONS (1989) levanta uma série de caracteristicas favoraveis ao
ensino a distancia, sem em nenhum momento levantar qualquer tipo de
preocupacio quanto a clientela que recebera este tipo de ensino, como se ele
se adequasse facilmente a todos os tipos de realidades existentes.

COSTA (1994:45) levanta alguns problemas ou dificuldades para
implantar a EAD, principalmente nos municipios pequenos, devido dispersdo
de escola, deficiente capacitagd@o de professores, caréncia de material, entre
outros. Como, entdo outros autores como GONCALVES (1996) e SARAIVA
(1995) por exemplo, podem se referir a EAD como a “solugdo para os
problemas educacionais brasileiros”?

Ha muito ainda que se discutir, que se analisar e que se modificar
antes de coroar-se a educagéo a distancia como “salvadora de nossa Patria”.
Sabe-se que os problemas da educagfio brasileira ndo se concentram no
interior do sistema educacional, mas, antes disso, refletem uma situacio de
desigualdade e polaridade social, produto de um sistema econdmico politico
perverso e desequilibrado.

PALLADINO (1989:92) define-a como “educacdo que se realiza por
meios de comunicacdo que levam ao educando as mensagens de uma fonte
educativa. Tais meios podem ser o correio, 0 radio, a televisdo, as gravacbes e
efc. O aluno ndo precisa se encaminhar para a escola...” Cita entdo

universidades que possuem este tipo de educacdo. Em se tratando de
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educacéo de adultos, cita trabalhos em Santa Fé, no instituto de Cultura
Popular , através de radios e materiais impressos.

Outros autores (LUCKES!;1989:10) preferem chama-la de “ensino a
distancia”, por se tratar de um “mejo pelo qual intencionalmente se executa a
instrugdo, que, do ponto de vista do educando, resulta na aprendizagem e no
desenvolvimento®. Ele acredita que o ensino a distancia tem uma multiplicacdo
de efeitos a baixo custo, pois ac mesmo tempo gue possibilita o contato com
recursos diferentes, atinge um ndmero muito maior de pessoas. Estara posto,
em suas palavras, “para oferecer a todos oportunidades de aquisicSo de
instrumentos necessarios & sobrevivéncia neste final de século...”
(LUCKES!;1989:11)

NUNES (s/d) acredita que a EAD pressupfe um processo educativo
sistematico e organizado que exige a instauragdo de um processo continuado,
onde os meios devem estar presentes na estratégia da comunicagdo. A
escolha do recurso vem de acordo com o tipo de publico & com a eficacia do
processo educativo.

Uma mesma visdo, nos aponta a autora RAMOS (1991:25) quando se
utiliza das palavras de Jorge Hage para caracterizar a educacgdo a distancia
como “estratégia de ensino centrada no estudo ativo e independente._.”

DOHMEN(1967) a v& como uma forma organizada de auto-estudo;
PETERS(1973) como uma forma industrializada de ensinar e aprender;
HOLMBERG (1977) como varias formas de estudo, nos varios niveis que nao
estdo sob continua e imediata supervisao de tutores presentes com alunos nas
salas de leitura ou no mesmo local.

Percebe-se, que alguns autores se referem a educagdo a distancia,
colocando educacgdo e ensino sob um mesmo patamar, quando na verdade
educacio é algo muito mais abrangente que ensino.

Ensino diz respeito a modo, forma de transmitir informagéo, de oferecer
oportunidades para que o conhecimento seja construido, estando mais ligado
ao metodo. Ja o termo educagdo € mais amplo;, esta ligado ao
desenvolvimento da cidadania, com igualdade de oportunidades de acesso ao
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saber acumulado ao longo da histéria. Quando se pensa em educacéo, pensa-
se em concepgdo de mundo, de cidaddo que se pretende formar e,
principaimente dos objetivos que esta educagso traz consigo.

Que objetivos traz consigo entéo, a educagdo a distancia? Sera apenas
a de ensinar a ler e a escrever muitas pessoas a baixo custo? Como fica o
carater critico conferido a educagéo e especialmente a educagdo de jovens e
adultos?

As palavras de FREIRE (1984:14) ilustram bem esta preocupacao; “os
meios de comunicagdo ndo sdo bons nem ruins em si mesmos. Servindo-se de
técnicas, eles sdo resulfado do avanco da tecnologia, sdo expressbes da
criatividade humana. O problema é se perguntar a servico do qué e a Servigo
de quem os meios de comunicacdo se acham.”

O problema néo esta nas telesalas em si, mas no tipo de homem que
ela formara e a servigo de quem ela estara. Muitos criticos da utilizacéo da
tecnologia na educagéo mostram-se preocupados pelo uso da tecnologia como
meio apenas de fixagdo de uma mensagem (nica e acritica.

Pensando sobre este aspecto, a autora LEOBONS (1989:18) mostra
uma grande preocupagéo quanto a aplicacdo da EAD na Educacdo Basica.
Para ela, “o planejamento da EAD deve ser feito a partir das reais condigbes
de utilizagdo e respeitando-se as caracteristicas da populagdo que ndo possui
habitos de estudo independente.” Mostra-se, contudo contraditéria, quando
apresenta a EAD como “forma de liberfacdo do homem e de democratizagdo
do saber’ (1989:15) ao mesmo tempo em que assume que este tipo de
educacao “feva a uniformizagéo de idéias pelo fato dos contetidos serem iguais
para todos os alunos e de ser um curso pré produzido”(1989:16).

FAGUNDES (1992:82) deixa claro que “0 centro ndo pode ser a
tecnologia. O centro deve ser 0 que 0 aluno vai fazer com ela.”

O Diretor do Instituto de Educagédo & Distancia e Apoio Comunitario,
Ivénio Barros Nunes, apesar de se mostrar muito satisfeito com os resultados
que vemn alcangando com a educacdo a distancia, no gque diz respeito a

capacitac&o de profissionais, ndo deixa de expor sua preocupacdo ao destacar
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‘a importancia dos educadores e teéricos da educagdo na formulagdo e
procedimentos e na avaliacdo critica das experiéncias para evitar que também
essas tendéncias sejam mal utilizadas” (1992: 78).

Pretende-se aqui levantar algumas duvidas quanto ao problemas que a
implantacéo da educagéo a distancia pode trazer para o ensino brasileiro.

O autor POPQVIC (1996) problematiza a questio da desiguaidade que
se fara ainda mais presente. A tecnologia atualmente tem sido vista como um
atalho para a modernidade e como equilibradora das desigualdades sociais,
pois aceleraria a aprendizagem e colocaria as pessoas mais atrasadas em
igualdade com aqueles mais adiantados, no que diz respeito ao ensino
aprendizagem, porque com as novas tecnologias, todos teriam as mesmas
oportunidades.

No entanto, ao colocar-se em prética as mudangas necessarias para
infiltrar essas tecnologias nas escolas, percebe-se que muito mais do que
mudangas de equipamentos, precisa-se mudar as mentalidades, comegando
pelos professores.

Pois bem, se e preciso aperfeicoar os professores, ensina-los a
cormandar as maquinas é o que se comega a fazer. Mas como? Escolhem-se
algumas escolas que receberdo os kifs, equipamentos e treinamentos e
depois que estes estiverem bem entrosados com as novas dinamicas, difunde-
se para as demais escolas que também receberfo equipamentos,
treinamentos e especializagdo. Tudo em pacotes fechados.

Tudo parece bem simples, mas o que ocorre fransparente aos olhos de
todos é a desigualdade que permanecera e se tornara cada vez maior. Isso
porque o que se chama de progresso, além de ser algo muito questionavel, se
fard em escolas escolhidas, que certamente n&o seréo as de periferias. Os
pacotes acabam trazendo de volta a questdo da educagdo bancaria de que
tanto se preveniu Paulo Freire (1987), em que o educador apenas deposita os
seus conhecimentos sobre o educando. E neste caso é ainda pior porque ndo
sera o educador, mas sim uma maqguina que transformara a educagio em mera

transmisséo de conhecimentos.
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Cabe ressaltar ainda os problemas financeiros que os equipamentos e
treinamentos nos expdem. Fica-se entre duas posturas muito dificeis de serem
resolvidas: ou a igualdade no atraso ou a iniquidade com um progresso
parcial. Nesse caso, a tecnologia como atalho para a modernidade e
equilibradora das desigualdades parece falhar...

O texto de BLOIS (1996) questiona virios pontos da educagdo a
distancia, em especial as transmitidas por radios e televisdes. Aposta na
educagcdo a distdncia como um caminho novo desde que seja bem
aproveitado.

Eia faz um réapido histérico dos diferentes programas educativos que o
Brasil j& teve até hoje e afirma que a nova forma de educar rompe com varios
preceitos antigos (BLOIS, 1998, p.46), a saber:

1. presenga fisica

2.espagco fisico definido

3.estrutura organizacional

4.grupo homogéneo

5.discusséo como forma de transmitir mensagens

6.tempo de aprendizagem

O problema maior est4 justamente aqui, no que diz respeito a educacéo
de adultos. Isso porque a presenca € para eles uma forma de estar sempre se
motivando, sempre encontrando os colegas. Mais do que ir & escola, é um
meio de mostrar para si mesmo que se estd indo a um encontro entre amigos
para evoluir e crescer;

O espaco fisico & essencial para que o educando esteja a vontade e
concentrado para realizar suas atividades, j& que para ele é dificil ter um
tempo ou local na casa ou no trabalho.

O grupe além de ser mais uma esfera social, vai estar a todo momento
dialogando, discutindo e se apolando mutuamente; as histdrias de vida
expostas entre eles s&o um rico material para ser trabalhado, j& que neste
¢aso o conteudo partiria do proprio grupo.
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por ndo ser o segmento mais critico do sistema escotar brasileiro e por
apresentar menos riscos a clisntela. O que nao se explica é que riscos seriam
esses.

Por utilizar meios de comunicagio de massa, ndo ficava restrito a
fungdo de supléncia, funcionando também como “suprimento, proporcionando
ao publico em geral oportunidades de reciclagem de conhecimentos e
atualizagdo de informagdes.” (ALMEIDA; 1988: 67). Posteriormente foi lancado
o Telecurso 1° grau.

Com relac&o & recepgéo, afirmava-se que o aproveitamento do aluno
seria melhor “na medida em que ele ndo estiver isolado do grupo de
companheiros que estdo fazendo o mesmo curso”. Assim surgem os
telepostos, definidos como “nicleos programados de pessoas que se retunem
num determinado local, sob orientagdo de um monitor, para acompanhar
programas instrutivos fransmitidos por uma emissora de TV' (ALMEIDA;
1988: 67).

Ja o projeto Supletivo 1° grau tenta “recuperar o saldo negativo criado
pela oferta insuficiente ou pela evasdo’( Brasil; s/d). O objetivo seria o de “Jevar
0 adulto a sistematizar apltidSes e conhecimentos estabelecidos nos curriculos
oficial como o ‘minimo a exigir de qualquer pessoa que se pretende educar a
nivel de 1° grau’(Parecer 853/71)” (Fundagio Roberto Marinho; s/d).

Quanto a recepgéo estavam previstos trés: a recepcao livre, a recepcéo
controlada por telepostos e a recepgio em CESS - Centro de Ensino
Supletivo.

ALMEIDA (1988:70) relata que a UNB - Universidade de Brasilia fez
criticas e sugestes visando o aperfeicoamentc dos telecursos, sem serem
levadas em conta pela Fundagdo Roberto Marinho e pelo MEC. Entre as
criticas esta “a fotal falta de acompanhamento sistemético que permita a
identificacdo de desvios e disforcGes para implementagcdo de medidas
corretivas’.

E valido citar também o programa “Um salfc para o futuro”, produzido e
veiculado pela Fundag&o Roquete Pinto, desde 1995 “destinado & atualizagéo
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de professores. Ao programa televisivo, com duracdo de uma hora, integra-se
com boletins impressos, que tém por objetivo aprofundar os contetidos
trabalhados no programa.” (Saraiva; 1996:24)

O TV Escola, criado em 1995, concebido e coordenado pelo MEC em
ambito nacional. Tem por objetivo o aperfeicoamento e a vaiorizagdo dos
professores da rede publica e a melhoria da qualidade do ensino, por meio de
um canal de televiséo dedicado & educagdo. A programacéo & transmitida a
todo o pais, através do satélite, com recepcdo por antena parabdlica e é
gravada em fita de videocassete para posterior utilizagéo pelos professores,
diretores e alunos.

Sua produg&o é orientada por eixos temdaticos comuns aos curriculos.
Gera trés horas de programacao didria, repetida quatro vezes ao dia.
Completam os programas com materiais impressos: revista TV escola,
cadernos do Professor e Guia de Programas.

O MEC através de recursos do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educagéo ( FNDE) as Secretarias da Educagdo vem facilitando a aquisicao
dos kits compostos por televisdo, parabélica, videocassete, receptor de sinais
de satelite e fitas VHS.

Pode-se perceber que os gastos ndo sdo poucos e que boa parte
dessas verbas poderiam ser encaminhadas para outras vertentss com mais
urgéncia, como & o caso da educagio de adultos, que ficou desamparada pela
lei, como j4 analisou-se em tdpicos anteriores.

No campo metodologico entdo, o problema é ainda mais grave.
FARIAS(s/d) no seu estudo de telensino no Ceara levanta varias problematicas
na metodologia do telensino.

O primeiro diz respeito a telesala, que, em suas palavras “caracteriza-se
tanto pela docéncia polivalente quanto pela presenca da televisdo como
componente encarregado da fransmissdo do conteldo curricular através das
emissdes didéticas.

Outro problema é o do Orientador de Aprendizagem como é chamado o

monitor que acompanha as aulas: este néo se sente seguro em como explicar
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os conteudos mostrados pelo video, vé-se em segundo plano, uma vez que o
transmissor de conhecimentos é a TV, e muitas vezes acabam procurando as
séries que possuam contedos mais faceis, como as séries iniciais por
exemplo.

Alem disso, as decisGes a respeito das atividades de ensino ja vém pré
definidas: horério de cada emissdo, conteldos curriculares, emisstes
didaticas, periodo de tempo a ser trabalhado em cada area do conhecimento, a
distribuic&o de disciplinas ao longo do ano letivo, o que leva muitas vezes ao
distanciamento dos conteudos em relacdo aos educandos.

“Os educandos ndo aprendem apenas assistindo as teleaulas...
Todavia, se por um lado a televisdo serve como elemento que veicula um
codigo de instrugdo, por outro, essa é uma relagdo unilateral, pois a televisgo
ndo escuta, ndo ouve, ndo interage com as ddvidas, com os comentarios
surgidos na telesala; a televisdo sozinha néo ensina, ndo educa...”(FARIAS;
s/d:03 - 04).

Este relato vem reforgcar ainda mais os problemas que a telesala traz
para a educacdo de jovens e adultos, uma vez que este demonstra uma
necessidade enorme de ser ouvido, de ser estimulado, de adquirir confianca e
seguranga dentro do grupo em que se encontra. Se este aluno se sentir
desmotivado abandonarg o curso, pois se sentira desvalorizado como pessoa
trabalhadora que traz dentro de si muitas experiéncias e vivéncias.

No seu trabalho Farias mostra que ao serem questionados sobre o grau
de aprendizagem dos educandos, os orientadores afirmaram quase
unanimamente que *fica alguma coisa”.

Sera que os nossos educandos buscam apenas refer alguma coisa das
aulas, ou buscam crescer enquanto cidadaos que $80, ouvindo seus pares, e
discutindo sobre o cotidiano?

E os educadores, querem apenas avangar em aulas corridas e pré
programadas para dar acs atunos um diploma no final do ano, ou querem fazé-
los se sentirem Gteis, bem informados e criticos diante de seus problemas

sociais?
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4.8) Falando um pouco mais sobre Telecurso 2000:

O TC 2000 se apresenta como uma proposta direcionada & formagdo
para o trabalho, por meio do ensino & distancia, com uso de multimeios { TV,
video, impresso, monitoria, pratica em oficina) dando ao participante a
oportunidade de adquirir conhecimentos gerais, correspondentes ao ensino de
3% a 87 séries do ensino fundamental e médio e conhecimentos
profissionalizantes, proporcionados por um programa continuo de ensino
tecnolbgico que permita desenvolver competéncias para o mundo do trabalho.

Sua proposta pedagdgica baseia-se no ensino contextualizado de um
curriculo relevante para o mundo do trabalho e o desenvolvimento de um
conjunto de habilidades basicas. Isso se deve a quatro razdes principais:

» permitir que o educando contextualize sua aprendizagem, motivando-se e
compreendendo melhor o contelido;

¢ contextos adequados ac mundo do trabalho, para que o educando possa
utilizar imediatamente o que aprende no seu dia a dia;

+ possibilita estabelecer pontes entre o concreto e o abstrato;

* 0 ensino criativo e eficiente de um conjunto de conhecimentos e habilidades
é fundamental para o exercicio da cidadania e para melhoria da vida
pessoal.

Telecurso 2000 pode ser acompanhado pela televis&o, nos horarios ja
programados, por fitas de videos ou telesalas instaladas em organizacdes
publicas ou privadas socb o acompanhamento de um Orientador de
Aprendizagem, responsavél pelo planejamento e organizacdo das atividades
didaticas. Existem também materiais impressos sob a forma de apostilas que
servem para o acompanhamento das aulas e estudo fora delas.

As provas s&o semestrais e realizam-se em todos os Estados
brasileiros, através da Secretaria de Estado da Educacdo e da Cultura, com
direito & emisséo de Certificados Parciais ou de Concluséo de Grau, de acordo
com o desempenho do aluno.

O TC 2000 visa desenvolver prioritariamente as seguintes habilidades:
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uso eficiente de recursos (tempo, dinheiro, materiais, espaco) demonstrando

capacidade para definir prioridades e valores, respeitar normas de qualidade e

produtividade; organizar objetos, atividades e acdes no tempo e no espago.

uso de informagdes, incluindo habilidades especificas: identificar fontes de
informag&o, avaliar a informagéo, organizar a informagéo, distinguir fato de
opinido, interpretar e comunicar corretamente uma informacao;

demonstrar capacidade de ler e escrever corretamente, aplicando - a

situagdes correntes na vida e ambiente de trabalho ( sinais e simbolos,
documentos, bilhetes, manuais de instrugdo, jornais e revistas, livros
didaticos ou nao;

comunicar-se por meio escrito ou oral e em situagdes de estudo, trabalho ou
lazer, demonstrando capacidade de apresentar idéias com clareza de
maneira sintética e ordenada;

participar produtivamente de grupos de trabalho ou estudo, demonstrando
capacidade de ouvir, de entender e de lidar com diferentes perspectivas, de
argumentar persuasivamente e com polidez, de lidar com pessoas de

diferentes origens e posi¢&es hierarquicas.

Estrutura do Telecurso 2000:

Com base no Ndcleo Comum de 32 4 82 séries do ensino fundamental e

1% & 32 series do ensino médio, adaptado aos valores e contextos do mundo do

trabalho, o TC 2000 promove o estudo das disciplinas, organizadas em trés

fases com duragéo de seis meses cada, como indicado nos quadros abaixo:

QUADRO 01 - Ensino Fundamental - TC 2000

12 fase 28 fase 3° fase subt.
Disciplina © ~ Programa | Disciplina  Programa | Disciplina . Programa
Portugués . 40 Portugués 50 - '_ 90
Matematica 40 ‘Matematica 20 Matematica 20 80
Histéria 40 - - _ 40

- | Ciéncias 50 |Ciéncias = 20 70

- : - Geografia 50 50

- - _ Inglés 30 30
TOTAIS 120 : 120 120 360

Fonte: Tc - 2000 - Fundamentos e Diretrizes ( 1995)
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QUADRO 02 - Ensino Médio - TC 2000

Disciplina’ = Programa | Disciplina ' Programa | Disciplina.  Programa -
Portuguss = 40  |[Portugues ' 50 - 90
Mét’emétic__a . 40 | Matemética 40 - 80
N B Histéria 40 40
Fisica 20 | Fisica 30 - 50
Quimica 30 | Quimica 20 . 50
Biologia 50 | Biologia 20 |ingles 40 110
TOTAIS 180 - 150 80 | 420

Fonte: Tc¢ - 2000 - Fundamentos e Diretﬁzes ( 1995)

O TC - 2000 prevé a veiculagéo de 1140 aulas de 15 minutos cada,

totalizando 285 horas de programacéo televisiva / videos e 1995 horas de

estudo individual ou em grupo, como nos mostra o quadro abaixo:

QUADRO 03 - Programagéo
Segmento | n°de | Carga Horaria Carga Horaria Carga
aulas Tv ! Video Estudo Individual / Grupo | Horaria Total
Ens. Fund. 360 90 630 720
Ens. Médio 420 105 735 840
C. Profiss. 360 90 630 720
TOTAL 1240 285 1995 2280

Fonte: Tc - 2000 - Fundamentos e Diretrizes ( 1995)

Como desenvolver todas essas habilidades priorizadas pelo Telecurso
2000 afravés de uma telesala, se nem todas as instituicdes que utilizam os
videos disponibilizam de tempo para os estudos em grupo? Dentro desta
metodologia o educando estuda sozinho, nas teleaulas pouco dialoga, néo ha
espago para trabalhos em grupos ou discussdes acalouradas, visto que nem
mesmo a frequéncia € obrigatdria. Como o Orientador pode planejar aulas que
ja est@o prontas se a énfase maior tem que ser dada as teleaulas? Como
podemos avaliar 0 desenvolvimento do educando aduito apenas por provas,

situacdo muito diferente do seu dia - a - dia, visto que ele esta nervoso e a
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prova & dada por um estranho, o fiscal, com o qual o adulto ndo tem nenhuma
relagéo afetiva? Nao seria mais justa uma avaliagao processual, ao invés de
um acimulo t&o grande de contelddo, que s6 confunde mais ainda o
educando? Onde, entdo, se enquadram tais prioridades apontadas pelas
diretrizes do Telecurso 20007

A Clientela:

O Telecurso 2000 é dirigido, em primeiro iugar aos trabalhadores em
geral que necessitam de aperfeigoamento profissional; em seguida, aos alunos
de rede publica ou particular, profissionalizantes ou nédo, que busquem o
aprimoramento dos conhecimentos. Nesta pesquisa, o publico alvo s3o alunos
de algumas escolas publicas e privadas, da regido de Campinas.

Sistema de Funcionamento:
O TC 2000 funciona em trés modalidades:

1. Recepgéo Organizada - pode ocorrer em fabricas, escolas, empresas,

associacfes de bairros e etc. Os alunos se reunem de segunda & sexta-
feira por aproximadamente duas horas didrias, em um local determinado - a
telesala.

2. Recepgéo Controlada - o aluno assiste as aulas sozinho, ou em pequenos
grupos, inscreve-se num centro controlador, local, onde. Com o auxilio do
orientador de aprendizagem , pelo menos uma vez por semana, ele tem
oportunidade de tirar suas duvidas, rever teleaulas, trocar idéias, usar o
acervo do centro, analisar os exercicios e seu desempenho.

3. Recepgéo Livre - & uma alternativa para quem néc pode ir as telesalas,
nem aos centros controladores e aos interessados num processo constante
de atualizagcdo e qualificagdo. Nessa modalidade, o aluno assiste as
teleaulas em qualquer lugar sem orientagdo alguma. O participante pode
adquirir o material de uso individual e autodidata.

A presente pesquisa preocupou-se em observar a recepgdo organizada

dentro de escolas que desenvolvem trabalhos em teleducacgéo.
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V) ANALISE DOS DADOS:

5.1) Delimitando espacos:

A coleta de dados deste trabalho pode ser dividida em trés partes:

» Roteiros de entrevistas dirigidos a educandos de duas instituigGes publicas

de supletivo em classes regulares da regido de Campinas: uma delas é o

CEFAM - Centro Especifico de Formag&o e Aperfeicoamento do Magistério,

localizada no bairro Sdo Bernardo, onde no periodo noturno, funcionam

classes regulares supletivas e telesalas; a outra € a EMPG “Prof® Dulce

Bento do Nascimento®, localizada no bairro Guard, onde a noite funcionam

classes regulares supletivas de ensino médio e fundamental.

» Roteiros de entrevistas dirigidos a educandos de telesalas de trés

instituictes na regido de Campinas: o CEFAM ja caracterizado acima; a

EMSG “Orozimbo Maia” e o “Centro Supletivo de Ensino a Distancia”.

» Entrevistas realizadas com professores e com orientadores de
aprendizagem nas instituicdes ja citadas.
Abaixo temos um quadro do total da populacio entevistada:
ESCOLAS GUARA | CEFAM | CEFAM | OROZIMBO | CESAD TOTAL
(CR) (CR) (TS) {TS) (TS)

ALUNOS 35 55 14 26 13 143
PROFESSORES 02 06 _ _ . 08
ORIENTADORES _ _ 02 01 03 06
(1999)
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5.2) Analisando Comparativamente os Tipos de Propostas Supletivas para
Jovens e Adultos:

Pode-se observar que a maioria da populagdo entrevistada sio
mulheres. Tanto em classes regulares (54,4%), quanto em telesalas (71,6%).
Isso por varios motivos: primeiro porque os homens desanimam-se mais
faciimente com o universo escolar do que as mulheres e em segundo porgue
as mulheres se sentem na obrigacdo de ajudar os filhos em casa com suas
tarefas escolares. Outro motive apontado foi o de que os homens ja estio com
seu lugar conquistado no mundo do frabalho, enquanto a mulher esta
conquistando o seu espago, dedicando-se assim muito mais aos estudos do

que os homens.

Grafico 01 - Distribuicdo da Populacdo de Acordo com Idade e Sexo:

30

25

=15 a 20
m21a25
126 a 30
31 a 35
W36 a 40
241 a 45
E146 a 50
Cacima de 50

20

15

Feminino Masculino

Grafico 01-a(1999)

No campo profissional, embora a porcentagem de mulheres ativas seja
bem elevada (77,7%}, observa-se a lideranga masculina neste setor (95,2%).
Isso por que muitos dos rapazes entre 15 e 30 anos de idade que nido
frequentam escolas embora j& estejam inseridos no ambiente de trabalho, o

que nem sempre acontece com as mulheres que quando ndo estdo na escola
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podem estar em casa, cuidando dos filhos ou dos irm3os mais novos, como
acontece largamente em familias de classe baixa.

Grafico 02 - Distribuicéo da Populagéo pelo Sexo e Situagdo Profissional Atual:

E trabalha
W ndo trabalha

Masculino

Grafico 02-a (1999)

Tanto em telesalas quanto em classes supletivas, os maiores motivos
de volta aos estudos apontados pelos jovens e adultos foram: conseguir
emprego melhor (41,5%), para adquirir conhecimentos (37,7%) e porque o
trabalho exige (32%). Estes dados vem de encontro com as afirmacdes de
DEMO (1998) sobre a nova face da “empregabilidade”’, fendmeno de desgaste
do emprego diante da economia competitiva globalizada. Em outras palavras,
cada vez mais o empregado precisa aprender a aprender para manter-se no
posto do trabalho. “Assim ser ‘empregavel’ significa ser capaz de enfrentar
inovagbes constantes no emprego, apelando sobretudo para o saber pensar e
o saber aprender” (opus citi, p.209).

Muitos dos entrevistados também sentem a necessidade de estudo para
néo ficar parado no tempo, ndo perder o emprego, para ser alguém na vida.
Como o depoimento desta mulher que diz:

“Vim estudar para poder ganhar uma promogao na minha empresa.
Voltar a estudar ndo é facil, mas pior é ficar sem emprego por causa de
falta de estudo. Hoje quem ndo tem estudo, ja esta fora.”

Com esta fala, estd muther deixa bem claro que esta ciente de todo o
mecanismo econdmico neoliberal que nos envolve atualmente. Ter estudo
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atualmente & uma forma de provar que o individuo & “qualificado” para o
trabalho.

Grafico 03 - Distribuigdo da Populacdo Segundo Motivos Para Volta & Escola:

60

50- & melhorar de vida
M emprego melhor
O adquirir conhecimentos

O Realizagao pessoal

B Trabalho exige

@ Diploma

& Recuperar Tempo perdido
0O Néo Respondeu

Grafico 03-a(1999)

“Eu entendo melhor com um professor explicando.”

Aqui tem-se um dado importantissimo para esta pesquisa. Durante as
muitas entrevistas feitas e nas leituras dos questiondrios de todas as
instituigdes o professor € visto como pega essencial para que a aprendizagem
se dé. 83,2% dos entrevistados em telesalas apontam que sem a presenca de
um professor e quase impossivel apreender 0 que passa no video, como nos

relatos abaixo:

“Sem a base de um professor vocé fica sempre para tras.”

“Ndo é pela TV que eu entendo muito, é preciso estudar com o
professor”. Qu ainda: “Sem um professor para dar apoio a gente fica sem

rumo...”

DEMO (1998) também compartilha desta posigéo quando afirma que ...

a aprendijzagem adequada exige o momento de reconstrugdo pessoal bem
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COMo a necessaria ambivaléncia humana. A presenga do professor sinaliza, na
pratica, esses dois momentos” (p.198).

O Orientador supre o papel do professor?

De acordo com dados oferecidos pela Fundagio Roberto Marinho
(1995), o orientador ou monitor de aprendizagem tem por fungdo o
esclarecimento de duvidas surgidas, selecionar recursos, técnicas e
procedimentos didéticos e, dentre outras, promover a participacdo dos alunos
no processo de aprendizagem.

Porém o que pdde se perceber nas teleaulas assistidas foi que a
maioria dos orientadores apenas passavam o video como se este fosse o
anico recurso disponivel. Outro agravante é que, devido ao grau de dificuidade
de alguns exercicios, o estudo em grupc ndo acontece. Pelo fato de um
mesmo orientador monitorar todas as matérias ocorre, muitas vezes de nao ter
as respostas para as davidas dos alunos, o que se torna uma dificuldade a
mais para os educandos. Neste sentido, o monitor participa das aulas, sem
contudo atuar para que a aprendizagem se dé.

Em se tratando de classes regulares o nimero favoravel & presenca do
professor € ainda maior. 96,6% afirma que o professor é importante para
esclarecer dlvidas, para explicar a matéria, para compartilhar até mesmo os
problemas do dia a dia. Retoma-se entéo o ponto da afetividade, discutido na
fundamentag&o tedrica por alguns autores. O aluno que tem um contato direto
com o professor adquiri confianga suficiente, se este for um bom professor,
para expor suas duvidas, seus anseios e seus medos. A partir do momento
que este lago se estreita fica mais facil o processo ensino-aprendendizagem.

Esse ponto fica claro quando confrontamos com a fala deste rapaz, que

afirma:
“Eu tenho vergonha de ficar dizendo ndo entendi, porque o tempo é curto

e a monitora ndo vai poder ficar voltando a fita o tempo todo por causa

de um cabec¢a dura, né?”
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Houve também reclamacdes de professores que ndo explicam direito,
nao tém paciéncia, ndo t&ém tempo para os alunos fora da sala de aula (ver
gréfico 05), mas mesmo para essas pessoas a presencga do professor é
necessaria, firmando-se que para o educando jovem e adulto que retorna aos
estudos apds alguns ou muitos anos ausente do universo escolar mister se faz
que exista uma pessoa que oriente, apoie e sobretuto faga o intercambio entre

o0 adulto e o conhecimento,

Grafico 04 - Distribuicdo da Populagdo Pela opinido sobre a Importancia do
Professor em Sala de Aufa:

Esim
M nao
O nac respondeu

1 2

Telesalas Classes Regulares

Grafico 04-a(199%)

A importancia do professor & perfeitamente perceptivel até mesmo
quando se questiona sobre o esclarecimento de duvidas. Nas classes
regulares 76,6% preferem tirar as davidas com o professor responsavel pela
disciplina, 24,1% discutem com os amigos e 10% busca solugbes através de
livros. Nas telesalas a situagdo néo é muito diferente: 62,2% procuram os
professores- tanto os orientadores quanto professores de classes regulares;
33,9% escolheram o estudo com os amigos por timidez ou por methor abertura
para discussdes e 26,4% preferem solucionar suas dividas sozinhos, embora
afirmem que nem sempre consigam.

Observa-se que algumas dificuldades se sobressaem nos dois tipos de

ensino: presencial ou & distancia. Outras sdo peculiares de cada modalidade
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de ensino. No caso das telesalas as trés maiores dificuldades apontadas séo:
falta de tempo (37%), algumas disciplinas (19%) e empatadas Conciliar
trabatho-estudo e acompanhar as teleaulas (10%). E possivel deduzir que
qunando a presenga néo € obrigatdria, as demais responsabilidades do ser
humano se caem sobre ele de forma que ele encontre cada vez menos tempo
para estudar. No caso da telesala, 52,8% das pessocas afirmaram nao ter
tempo para estudar fora da telesala, enquanto que em classes regulares esse
ndmero sobe para 54,4%. O tempo que encontram é justamente aquele
reservado para as discussdes, as conversas em grupo e as explicagbes do
professor, ou seja, o periodo em gue ficam na escola. Como, entdo este
educando conseguird realizar uma auto-aprendizagem? Outra dificuldade
apontada pelos adultos € o de conciliar trabalho-estudo (10%), pois eles véem
de uma longa jornada de trabalho e a noite enfrentam aulas para sé entio
voltar para os seus lares. E uma realidade pesada onde s6 os mais
perseverantes conseguem vencer. Com relagéo as teleaulas, percebe-se que
muitas vezes as fitas acabam mais por atrapalhar do que ajudar. A dificuldade
em acompanhar as teleaulas esta relacionada com o sono, com a disperséio,
pois muitas vezes quando “se perde o fio da meada” a cabega comeca a viajar,
como também a problemas ligados a vis@o e a audicdo, até pelo modo como
os aparelhos s&o instalados, ja que nem sempre sofrem as adaptagOes
necessarias para o seu bom funcionamento.

Nas classes regulares, 32,2% falta de tempo, 26,6% conciliar trabalho-
estudo e 34,4% algumas disciplinas. 54,4% dos entrevistados alegaram néo
ter tempo para estudar devido o trabalho, a familia ou a correria do dia a dia.
Aproveitam para estudar entdo, no momento da aula, nos intervalos ou aulas
vagas.

Os graficos abaixo podem dar uma melhor nog¢do do que acaba-se de

comentar.
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Grafico 05 - Distribuigdo da Populagdo Segundo Dificuldades Para Estudar:
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Grafico 05 classes regulares{1999)

Voltar a realidade escolar ndo ¢ algo facil. O fato de se deparar com
varias dificuldades ne dia a dia e de ter sua recompensa a medio ou longo
prazo ( de conseguir um diploma ou um emprego methor), faz com o
sentimento de desistir esteja muito presente para essas pessoas. 61,5% das
pessoas entrevistadas entre telesalas e classes regulares alegam ja ter

pensado em desistir. Como motivos principais citam: cansaco (32,1%), aulas
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corridas (67,8%), trabalho (55%) e certas disciplinas (50%). No entanto, nao
desistem justamente porque o estudo traz a esperanca de uma vida mais
digna, com mais conforto e estabilidade.

Gréfico 06 - Distribuicdo da Populacdo Por Vontade de Desistir dos Cursos:
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Grafico 06-a(1999)

A idéia de conseguir um futuro melhor através do estudo esta presente
em 454% dos entrevistados, seguidos de ‘“emprego melhor e
“desenvolvimento pessoal “ corn uma porcentagem de respectivamente, 51,1%

e 22,2% (estes ditimos aclamados pelos entrevistados de classes regulares).

Grafico 06 b - Distribuicdo da Populagdo Segundo Motivos para N&o Desistir:
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Grafico 06-b(1999)
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QOutro ponto importante para esta pesquisa ela delimitar se a causa das
desisténcias estdo ligadas a pouca relagdo entre os contetdos vistos na
escola e o dia-a-dia do jovem adulto. Nos Fundamentos e Diretrizes do
Telecurso 2000 (1995) é especificado com bastante énfase que uma das
prioridades deles & manter o contato entre o que o adulto assiste e o que faz
no seu dia a dia. No entanto, ao se perguntar se o que vé em telaaulas tem a
ver com o seu cotidiano, 68% responderam que néo, como mostra o grafico
abaixo. Nas classes de ensino regular, infelizmente, a situagéo ndo é muito
melhor: 54% alegam que escola e vida sdo totalmente diferentes; 23%
disseram que se utilizam de conhecimentos matematicos e escrita no dia-a-dia
e 23% nao souberam responder.

O ensino, presencial ou ndo, precisa ser repensado, para que escola e
vida ndo permanegam como algo dual e sim complementares entre si. E
preciso uma mudanca de atitude, vinculando a palavra & vida, para que se
desenvolva a criticidade indispenséavel para nossa democratizagio.
(FREIRE,1979)

Gréfico 06 C - Distribuicdo da Populagdo Segundo Relagdo entre Cotidiano e

Conteudos Vistos em Aulas:

Nao se realacionam
68%

Grafico 08-c (1999)
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Com tedas as dificuldades apresentadas até aqui, os educandos jovens
e adultos, em sua maioria (72,0%) pretendem continuar os estudos. Isto se
torna até mesmo Obvio, pois a pesquisa apresenta dados bastante
comprovatérios ( a vontade de crescer, a necessidade de emprego € a
perspectiva de um futuro melhor). A competitividade que se faz presente na
sociedade atual, faz com que as pessoas n#o se sintam tranquilas, ou estaveis
tanto econdmica como sociaimente. Numa empresa vocé pode a qualquer
momento ser substituido pela lei da ‘qualidade total’. Por isso é preciso sempre
estar buscando meios para crescer e desenvolver sua potencialidades. Uma

das entrevistadas explica:

“Quero fazer uma faculdade ainda porque quero ser mais titil as

pessoas”.

Na segunda parte de sua fala percebe-se todo um discurso neoliberal
inculcado nas pessoas de que ‘s se é Util, se vocé tem estudo’, ou ainda de
que para ser alguém na vida € preciso ser estudado. Paulo Freire (1897) nega
is80, ao mostrar que muitas pessoas sem estudos tem uma vis&o critica da
vida, sabem ler a vida, tem os olhos e a mente abertos para sempre aprender,
se nao pelo livro, pela sua propria experiéncia de vida. Ndo se quer com isso
tirar o valor que o estudo merece, mas sim mostrar que para ser alguém é
preciso muito mais do que apenas 0 estudo.

As pessoas que disseram ndo continuar os estudos alegam querer
apenas terminar o 2° grau ou estam apenas fazendo o curso como exigéncia
no trabalho (15,3%).

(Vide grafico 07, na proxima péagina).
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Grafico 07 - Distribuicdo da Populagdo em Relacdo & Continuidade dos
Estudos:
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Grafico 07-a{1999)

Na area educacional, um grande dilema & a forma de se avaliar as
pessoas. Muito se fala atualmente em avaliaggo processual, na qual o
educando vai sendo observado no seu cotidiano educacional, nos trabalhos,
nas duvidas e, dessa forma na demonstracio de como se da o seu
crescimento intelectual e até mesmo social.

Para qualquer pessoa a palavra prova traz um certo receio. Em se
tratando de educandos adultos, essa palavra € ainda mais pesada, tendo em
vista que estam correndo atrés do tempo perdido e a reprovagéo significa
atraso, perda e até mesmo incapacidade. Significa que toda a esperanca
depositada no estudo, de nada adianta porque ele ndo é capaz.

Analisando as telesalas percebe-se © nervosismo que os exames
causam. Em primeiro lugar porque sdo de multipla escolha, modelo muito dificil
para trabalhar; segundo porque é muito extensa (toda matéria de um semestre)
e terceiro porque n&o existe um modo de recuperacdo. Se a pessoa reprova
significa um atraso de seis meses de dedicagdo sem contar o trauma pessoal
que isso traz. Esses depoimentos ilustram muito bem os pontos colocados até

entdo:;
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“Sai da telesala porque ndo conseguia passar naquelas provas.”

“Em sala comum ha trabalhos, pesquisas, seminarios, enquanto que na

telesala s6 resta a prova.”

Uma senhora explica que abandonou o curso porque estudara muito
para a prova de Historia e quando esta veio, 0 contelido da prova nao batia

com o contetdo dado em sala de aula.
“Foi um fracasso. Sai porque néo gosto de coisas desorganizadas.”

Um outro ponto conflitante é que as avaliagbes néo sdo dadas pelos
orientadores e sim por fiscais da Secretaria da Educagéo, o que deixa os
alunos mais nervosos ainda. Eles se sentem testados, vigiados, a tensao
cresce e fica mais dificil lembrar do que estudou. Uma senhora ao ser

questionada sobre seus sentimentos em relacéo a prova desabafou:

“Quando vejo aquele monte de perguntas com aquelas letritas, parece

que tudo que estudei foge da mente.”

“Um dia eu ja estava nervosa, o fiscal ainda virou pra sala e disse ‘vixe

esse exercicio nem eu sei como resoive’. Ai nao fiz mais nada”.

Pode-se afirmar que “ha uma propaganda enganosa do produto, j& que,
terminado o curso de teleducagdo, o aluno que passou o tempo apenas vendo
0S programas ndo consegue passar em nenhum exame, ja que , na praftica,
nada aprendeu.”( DEMQO; 1998:24) Talvez seja necessario exercicios em sala
de aula para que os alunos se familiarizem com este tipo de avaliagdo para
que n&o fiqguem t&o nervosos frente aos testes. Alguns exercicios do Telecurso
2000, traz do lado a classificagdo “dificil”, “muito dificil”, “facil”, “médio”. Para
algumas pessoas isso € uma forma de saber até que ponto esta conseguindo
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resolver os exercicios, mas para a maioria serve como desmotivacao, pois se

nao conseguir resolver nem o facil € porgue ndo conseguira fazer o resto.

Gréfico 08 - Distribuicdo da Populagdo de Acordo suas PosicBes em Relacdo

aos Méfodos Avaliafivos
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[ altermativas
En&o fiz

O néo respondeu

Gréfico 08-a(1999)

Com relagéo aos sentimentos para com a situag@o de avaliagdo a

pesquisa revelou os seguintes resultados:

Grafico 08 B - Distribuicdo da Populacdo de Acordo com Sentimentos para com

os Métodos Avaliativos

EI Nerveso
M tranquio
0] n&a respondey

Grafico 08-b{1999)
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Com as classes regulares o problema em relacdo aos métodos
avaliativos s&o menores, isso porque tem-se avaliacbes distribuidas em
semindrios, trabalhos em grupos e individuais, participagioc em sala de aula e
a prova propriamente dita.

Os alunos sé&o categéricos ao afirmar que mesmo assim, quando sabem

gue é “prova de verdade” da um frio na barriga. Vejamos os dados abaixo:

Grafico 08 C - Distribuicdo da Populacdo de Classes Regulares de Acordo com

seus Sentimentos Para com os Métodos Avaliativos

tranquile
30%

Nervoso
70%

Grafico 08-c(1999)

Os resultados obtidos com os dados do Grafico 09 (Formas de Estudo
Preferidas) vém de encontro com idéias ja expostas anteriormente na
fundamentacdo tedrica. O educando adulto precisa do apoio do professor e de
grupos de amigos com quem possa compartilhar suas experiéncias. Ao serem
questionados sobre como preferem estudar, 61% dos educandos de telesalas
preferem em grupo, 22% sozinhos e 16% os dois modos. Como motivos para
se estudar em grupo citam: mais idéias(32%), mais didlogo(24%) e um ajuda o
outro(44%).

FREIRE (1979, p.96) diz que “...a educacdo democratica se funda na
crenca de que o homem ndo s6 pode como deve discutir os seus problfemas,

os problemas de seu Pais, do seu Confinente, do Mundo, os problemas do seu

71



trabalho, os problemas de sua prépria democracia. Como aprender a discutir e
a debater com uma educagdo que se impde?

Se € através do didlogo que o ser humano desenvolve suas
capacidades de se expor, expor os seus pensamentos e suas duvidas, como
se fara este tipo de educagéo tio defendida por Paulo Freire se ao invés de
pensar o educando apenas recebe o que lhe & imposto? N&o seria isto o
retorno a educacéo bancéria? Se a sociedade mostra sua preferéncia pelo
dialogo, pela cooperagéo, pelo grupo, porque cada vez mais se impde a
individualidade, o cada um por si?

DEMO vem reforgar ainda mais este pensamento ac afirmar que “se um
dia houver a possibilidade de esfudarmos em rede, ainda assim seré
necessario o contato humano direto, porque nenhum relacionamento eletrénico
substitui a ambivaléncia humana de tessitura hermeneutica e politica.”
(1998:54).

Grafico 09 A- Distribuicdo da Populagdo Segundo Formas de Estudos

Preferidas:

Egrupe
M sozinho
O os dois

CEFAM OROZINMBO CESAD

Gréfico 09-a (1999)
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Grafico 09 B - Distribuicdo da Populacéo Segundo Motivos de Preferir Estudo
em Grupo:

grupo meis
idéias
umajuda o 32%
outro

44%

24%

Grafico 09-b(1899)

Grafico 09 C - Distribuicdo da Populacdo Segundo Motivos de Preferir Estudo
Individual:

Gréfico 09-c (1999)
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Em relacio as classes regulares a preferéncia também é pelo estudo

em grupo (58%), porque segundo a maioria “um ajuda o outro”.

Gréfico 09 D - Distribuigdo da Populagdo de Classes Regulares Segundo
Motivos de Preferir Estudo em Grupo:

os dois
14%

sozinho
28%

Grafico 09-d(1999)

Na questéo “escolha na modalidade de ensino” as pessoas se sentiram
a vontade para expor seus pensamentos. Poucas pessoas aceitaram a telesala
como o moedelo mais apropriado para educagio de adultos. Nas telesalas
82%das pessoas relataram so estar em telesala por n&o ter conseguido vagas
em classes regulares; 11% disseram preferir telesala por néo exigir frequéncia
e 7% naoc responderam.
“Com o auxilio da lousa é muito mais produtivo, vocé nio perde tempo
voltando a fita”
Grafico 10 - Distribuicdo da Populagdo Segundo Critéric Escolha da
Modalidade de Ensino - Telesala ou Classe Regular:

[ prefere classe
regular

W prefere telesala

[ n&o respondeu

Gréfico 10-a(1999)
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Quando questionou-se os motivos para estudar em ciasses regulares,

eles elencaram presenga do professor (65%), melhor para acompanhar (8%) e

porgue ndo é modular.

“S6 estou aqui porque nao achei classe normal. A TV da muito sono.”

Grafico 10 B - Distribuigdo da Populagdo de Classe Regular Segundo
Preferéncia por Classe Regular:

nac é
modular
27%

melhor para
acompanhar
8%

tem
professor
65%

Grafico 10-b(1999)

Os motivos pelos quais alguns preferem a telesala, ndo é pela
qualidade de ensino, mas por ndo exigir frequéncia e por que o ensino regular
demora mais.

“A TV nao ajuda muito.”

“Telecurso € monotono e cansativo.”

“Estudar sozinho é muito complicado”
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Grafico 10C - Distribuicdo da Populagdo Segundo Motivo de Ndo Cursar
Classe Regular

precisa
de
presenga

Grafico 10-¢(1999)

O que se pode notar é gue as pessoas aceitam as telesalas ndo por
preferéncia, mas por necessidade como a dUltima alternativa que lhes

deram.Eis o desabafo de um senhor sobre como se sente numa telesala:

“Nao sei por que fizeram diferenca em nds... de colocar a gente em
telesala, sendo que ha vagas nas salas. A Constituicdo dad a todos o

direito a estudar, entdo eu quero um professor aqui pra ajudar néis.”
Em relacdo as classes regulares é clara a preocupacdo das pessoas
em relacdo a telesala:

“Com aulas e professor ja é dificil aprender, de la s6 com a televisdo.”

“Na minha opinido aprende muito mais na sala comum do que nas

telesala”
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Gréfico 10 D - Distribuicdo da Populagdo de Telesala Segundo Satisfagdo em

Esfudar numa Telesala:

Bl gosto de telesala
B Nn&o gosto

O nao respondeu

Grafico 10-d(1999)

A maioria (50%) diz que & mais dificil para acompanhar as aulas,
resolver os exercicios e principalmente estudar sozinho;(40%) alega que falta
professor nas telesalas e por isso a qualidade de ensino nédo € boa e 8% diz
que é muito corrido.

Este € justamente o motivo pelo qual algumas pessoas prefeririam

estudar em telesalas:
“Eu faria telesala porque assim s6 precisava vir duas horas por dia.”

Algumas pessoas reclamaram do material a ser usado:

“Vocé ja leu? Tem coisa ali que nem génio entende. E um colega meu que
quebrou a cabega pra resolver o exercicio e a resposta do livro tava

errada. Isso deixa vocé doidinho.”
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Grafico 10 E - Distribuicéo da Populaggo Segundo Motivos de Insatisfagéo com
as Telesalas :

mito
corrido
8%
falta de
professor
40%

mais difici?
52%

Gréfico 10-e(1999)

Para encerrar as andlises comparativas entre as duas
modalidades de ensino oferecidos para jovens e adultos cruzar-se-a a fala de
um aluno de classes regulares com o olhar de um escritor critico a fim de

refletir-se a respeito:

“Se o professor € bom, o aluno assimila melhor a matéria e nio fica refém
de apostilas mal elaboradas. Eu acho muito deprimente e humilhante para
0 nosso povo ter que estudar pela TV sucateando nossas escolas e

desprezando nossos professores.”

“Os meios de comunicagdo estdo muifo mais a servigo de mercado do que da
cidadamia. Todos aceitam que a pofencialidade instrutiva e até certo ponto
educativa dos meios eletrbnicos € infinita, de fal sorfe que ©s ricos seriam
amplamente recompensados com hoarizontes abertos."(DEMQO; 1998: 121)
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5.3) Analisando o gue pensam os professores:

Tabela 01 - Como é elaborado o planejamento da disciplina:

Planejamento %
Em conjunto com os outros 25
professores da area
A partir das dificuldades e interesse 50
dos alunos
Mediagdo entre cronograma e 25
dificuldades dos aluncs
Total 100

Aiguns professores (25%) tentaram unir a importancia do que o colega

esta trabalhando com os interesses da classe. Isso mostra que um professor

quandoc quer pode fazer uso desta flexibilidade no curriculo a fim de satisfazer

0s dois grupos. A maioria (50%) se posicionou levando em consideracéo as

preocupacdes dos alunos.

Tabela 02- Cnitérios de avaliagdo utilizados:

Critérios de Avaliagédo %
Provas e Trabalhos 12,5
Seminarios e Participagao 37,5
Vérias atividades conjuntas 50
Total 100

Quanto aos critérios de avaliagdo houve de tudo um pouco, mas os

professores mostraram que ainda ndo abdicam da prova, até porque |lhes é

cobrada notas de alguma forma. 50% dos entrevistados juntam varias

modalidades para que a avaliacdo se faga, segundo eles, de forma processual.
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Tabela 03 - Metodologia Adotada:

Metodologia Adotada %
Textos e Debates 25
Exercicios e Explicagdes no Quadro 37,5
Variadas: trabathos, exercicios 25
Nao respondeu 12,56
Total 100

Foram citados muitos recursos metodologicos, mas 37% doa
professores continuam presos as aulas expositivas, com exercicios,

explicagbes e o educando como mero receptor.

Tabela 04 - Mundancas no seu trabalho com o suplefivo:

Mudangas no Trabatho com o %
Supletivo
Respeitar mais os alunos 37,5
Néo trata-los como criangas 62,5
Mais abertura aos conhecimentos 50
prévios deles
Total 100

As mudangas apontadas foram mais no nivel sociolégico que
metodoldgico propriamente dita. 62,5% dos professores apontaram como
grande problema a falta de um estudo especifico para a formacéo de

professores para a educacéo de adultos.
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Tabela 05 - Concepgéo de Educagéo:

Concepcao de Educagao %
E onde ocorre o processo de ensino 62,5
aprendizagem
Tudo que se relaciona & modo de 25

aprender e de se relacionar seja com

0 conhecimento seja com o ser

humano
N&o respondeu 12,5
Total 100

Sentiu-se que os professores ndo se sentiram muito a vontade para
expor suas idéias acerca de educacdo. 62,5% relaciona educacéo com
processo ensino aprendizagem. Educagéo € algo muito mais amplo que esta
relagdo como foi apontado em alguns capitulos atrés. ( ver fundamentagado

tedrica).

Tabela 06 - Concepgéo de Aluno:

Concepgao de aluno %

E o individuo com o qual vamos trabalhar a fim de crescer mental

e socialmente 37,5
E aquele tem desejo de aprender 25
N&o respondeu 37,5
Total 100

A ideia de alunoc em 37,5% perpassa pela questio de crescimento. O
aluno vai a escola para crescer, ndo se falou sobre compartithar experiéncias,
sobre vivenciar situagbes novas, de forma que se faz necessérioa repensar
essa concepcgdo para poder realizar um trabalho critico de transformacéo ao

invés de reprodugéo.
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Tabela 07- Relacdo professor aluno em sala de aula:

Relagao Professor Aluno %
Boa 75
Boa com alguns problemas 25
Total 100

75% dos professores apenas classificaram sua relagdo com os alunos
de bos; alguns se mostraram com problemas de relacionamento com alguns
alunos ditos, “mais rebeldes”. Precisava-se analisar com mais cautela o que
significa “rebeldia”: sera um aluno intransigente ou um aluno que nao se faz
passivo, que questiona, opina, pergunta e por isso mesmo é tido como
“rebelde’?

Tabela 08- Relagdo aluno - aluno em sala de aula:

Relagao aluno - aluno %
Importante para o crescimento 87,5
As vezes é inoportuno 12,5
Total 100

Aqui, mais uma vez tem-se a prova da imporiancia do contato entre as
pessoas. A troca de experiéncia, o compartithar das duvidas, o discordar, tudo
leva ao crescimento do educando adulto e o enriguecimento tanto deles,
guanto do professor. 87,5% apontaram como muito importante, o que vem
confirmar as idéias apresentadas neste trabalho.

Tabela 09- Papel do Professor em Classe:

Papel do Professor %

De orientar, explicar e esclarecer 37,5

davidas spbre a matéria

Promover oportunidades para que 62,5

ocorra a busca pela aprendizagem

Total 100
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A maioria, 62,5% vé o professor coma fungéo principal de promover

oportunidades de aprendizagem. isto &, até certo ponto muito bom, pois o

professor ndo pode simplesmente se julgar o detentor do saber e impor ou

entregar tudo pronto a eles. Por outro lado, observando a tabela 03 ve-se logo

uma discordancia de dados, pois como um professor pode querer oportunizar a

aprendizagem com exercicios no quadro e explicagbes?

Tabela 10- Dificuldades enfrentadas:

Dificuldades enfrentadas

%

Lidar com todas as diferencas 50
Falta de Formacé&o para trabalhar com

adultos 62,5
Lidar com a bagunca 12,5
Total 100

Como foi apontado alguns itens atras a falta de uma formacgéo para os

professores é muito importante e foi reclamada por 62,5% deles. E preciso

mais do que nunca lutar para que se faga uma politica para educacéo de

adultos, pois enquanto estiver sem um rumo certo, ¢ que se terd de palpavel

serdo os esforgos de alguns professores em dar 0 melhor de si para que seus

alunos consigam aprender.

Tabela 11 - Pontos Positivos e Negativos:

Positivos % Negativos %
Maiores debates 25 | Aulas Noturnas 62,5
Sabem porque estam aqui 37,5 | Cansaco deles e nosso 100
Querem aprender 25

Total 100 100
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Detalhe importante é que foram arrolados mais pontos positivos do que
negativos e 0s negativos tdm mais a ver com fatores externos aos alunos,

enquanto os positivos tém a ver com eles mesmos,

Tabela 12 - Opinido acerca de felesala:

Telesala %
Néo sou favoravel 87.5
Sou favoravel 12,5
Total 100

Constatou-se que 87,5% dos professores nao séo a favor das telesalas,
por uma série de motivos, entre eles:

¢ O educando adulto precisa de um contato direto tantoc com o professor
quanfo com os seus companheiros;

» Os programas ja prontos deixa a desejar no gue diz respeito a trabalhar a
realidade do educando. Neste caso a aprendizagem nédo estaria sendo feita
com ele, mas apenas para ele;

o Como as fitas de video s&o muito resumidas e o tempo & mais limitado os
alunos tiram menos proveito das aulas;

e Ao se delegar a educacao de adultos as telesalas, sejam elas em empresas
ou escolas, estam tirando do professor a incumbéncia de educar. Aceitar a
telesala € negar fodo um processo histérico de ser professor;

« Nem todas as escolas possuem a infraestruiura necesséria para se
implantar uma telesala;

e A presenga néo ocbrigatdria € outro agravante, pois se o aluno ndo tem
tempo para estudar fora da escola, sem precisar aparecer, como vai ficar?

Os que sao a favor da telesala apresentaram as seguintes
justificativas:

« E preciso acompanhar a modemnidade;

¢ Seria menos trabalho para o professor, pelo fato de ja se ter um programa
montado € as provas ndo seriam realizadas por eles;
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o E um espago muito importante para os adulios que precisam correr atrés do

tempo perdido e que ndo dispde de tempo para estudar em ambiente

presencial.

Tabela 13- Se estudarem sozinhos os alunos vencem os estudos

Os alunos vencem sozinhos %
Nao 75
Sim 25
Total 100

75% dos professores n&o acreditam que um aduito consiga vencer

sozinho os estudos. “Eles acabam sucumbindo aos problemas do dia a dia

e estudar vai ficando sempre relegado a segundo plano. O sono, o

cansago falam mais alto. Aqui ja é dificil, imagine em casa, sozinho. E as

davidas, as dificuldades? Tem uma hora que a presenga de um professor

se faz necessaria, seja para esclarecer duvidas, seja para apoiar e nio se

deixar desistir.”

Tabela14 - Maiores dificuldades dos adultos ao retornar aos estudos:

Dificuldades dos alunos

%

Conciliar trabalho-estudo 75
Encontrar tempo para estudar 25
Familia 25
Cansago 62,5
Total 100

Os dados vao de encontro com os arrolados pelos educandos.75%

consideram gque conciliar trabalho e estudo seja a maior dificuldade do jovem

adulto.
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Tabela 15 - Como lida com as dificuldades dos alunos:

Como lida com as dtvidas dos

%

alunos
Estou sempre a disposigéo 100
Busco coisas novas 37,5
Pego que pesquisem e juntos 37,5
discutimos
Tota 100

O estar & disposigéo, apontado por 100% dos entrevistados, pode ser

interpretado de muitas maneiras: se fazer acessivel, estar aberto &s perguntas,

auxiliar dentro e fora da sala, mas como observou-se em alguns gréficos, os

alunos reclamaram da falta dessa abertura por uma pequena parte de

professores.

O item “buscar idéias novas” deixa implicito um trabalho do professor

em pesquisar, em buscar coisas para que 0 aluno consiga apreender o que ele

esta tentando transmitir, decis@o contraria a de pedir que eles pesquisem para

que discutam em casa os resultados. A idéia conjunta dessas duas agdes

torna o trabalho interessante e atrativo, mas demanda tempo, item muito

reclamado pelos dois grupos: educadores e educandos.
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5.4) Analisando o gue pensam os Orientadores de . Aprendizagem:

Dos 06 orientadores entrevistados, ndo houve um consensoc sobre
telesala: 33,3% acredita que & muito boa, 16,6% preferiria continuar usando os

métodos antigos e 50% optaram por unir os dois recursos.

“Se vocé deixa de utilizar o quadre os alunos ficam meio perdidos, nio
entendem. Fago da TV um recurso, mas na verdade atuo muito mais como

professor do que como orientador.”

Quando questionados sobre concepgéo de aluno e de educagio 33,3%
tentou responder e alegou néo ser da drea educacional propriamente dita ( era
formado em Histdria e Engenharia de Alimentos); 66,6% disseram que para ser
orientadores “ndo é necesséario ter essas concepgdes por que vocé nio
atua como professor. Vocé é apenas um auxiliar que pde as fitas e tira

esta ou aquela duvida”.

Apenas 16,6% afirmou trabalhar com uma certa metodologia e 66,6%
afirmaram que o preparo recebido para atuar em telesala é excelente. 33,3%
alegou né&o ter recebido preparo nenhum. “O que aprendi sobre telesala foi

através da Internet”.

66,6% afirma ser dificil adequar os programas a realidade do educando,
mas as fitas trazem mensagens e historias relacionadas a problemas do dia a
dia, o que ja e algo bom; 33,3% ndo acha necessarioa tentar esta adequagéo.

“‘Nem em classe regular isso é feito!”

83,3% alegaram que é impossivel medir o grau de desisténcia visto que
a frequéncia ndo € obrigatdria, mas concordam que © numero de
frequentadores é muito baixa. "Talvez prefiram estudar pela televisio em

casa”
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33,3% afirmaram que os aiunos tém condi¢des de aprender sozinhos; ja
66,6% acredita que néo. “Eles precisam de alguém para discutir e tirar suas

duvidas. E pra isso que estamos aqui.”

De acordo com os dados apresentados, percebe-se que os
Orientadores de Aprendizagem estdo muito divididos, nem eles mesmos estdo
certos de que a telesala € um caminho vidvel para a educagdo de jovens e

adultos,

“Eu as vezes sinto vontade de usar a lousa, acho mais facil e rapido, mas

nao posso porque eu estaria tirando a fungéo da telesala.”
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VI) CONSIDERACOES FINAIS:

Chegando ao fim desta pesquisa ndo espera-se que a educacao a
distancia deva ser posta de lado e esquecida. Os novos paradigmas chegam
conforme as mudangas que a sociedade sofre. A educacdo a distancia é uma
forma de progresso, mas fica perceptivel que precisa ser orientada para uma

utilizac&o mais adequada.

O proprio presidente da ABT - Associagdo Brasileira de Teleducacao -
se mostra preocupado em relagéo a certos pontos como:
1. formas criativas para atender as necessidades diversas da nossa realidade;
2. mais seriedade nas suas proposigdes por parte daqueles que se prontificam
a ministrar cursos & distancia;
3. permitir um contato face a face entre Professor/ Aluno que se para algumas

carreiras € dispensavel, para outras é fundamental.

Esta Ultima preocupagéo é justamente a preocupagéo desta pesquisa. A
educag&o, no Brasil esta precisando de uma reorganizacéo, principalmente no
que diz respeito & Educacéo de Jovens e Adultos, mas uma coisa fica clara,
nédo se pode dispensar a presenca do professor que é de fundamental

importancia para estas pessoas.

Precisaria-se de um estudo mais amplo sobre as novas leis que
regulamentam o supletivo & distancia, visto que um grande numero de
entrevistados alegou ndo “poder” mais frequentar o supletivo comum devido a

idade superior a 28 anos. Onde isso esta escrito? Ninguém soube informar.

O telecurso com suas aulas rapidas dificultam o acompanhamento por
parte dagueles que passaram muito tempo sem estudar. Se os meios de
comunicagéc forem utilizados como um recurso a mais para o professor, como

fonte de pesquisa rapida e pratica para o educando, tera muito mais utilidade
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do que do modo como vem sendo utilizado. Os poucos entrevistados deram os
seus gritos, fizeram suas reclamagdes e quando se pergunta porque estio em

telesalas a resposta ¢ direta “porque foi nossa unica escolha possivel”.

Talvez seja esse o caminho para educacio & distancia, pelo menos
no que diz respeito a educacéo supletiva, pois para o educando adulto torna-

se praticamente impossivel o “ensino a distancia”.
Fica aqui o convite, para os interessados, a uma pesquisa mais

elaborada em torno deste tema tdo interessante e compiexo que é a

teleducacgéo no ensino supletivo.
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Caro leitor

Nosso Pais, com as dimensdes continentais que possui e com a variada gama de
problemas que s¢ acumnulam na Airea educacional, ndo poderia mais ignorar as
grandes possibilidades da televisio como veiculo de educagdo. Por isso, desde o
primeiro momento, o presidente Fernando Henrique tem demonstrado enorme

interesse em sua utilizagdo como apoio & formagdo dos professores e 4s atividades
em sala de aula.

B, portanto, com grande alegria, que concretizamos essa idéia através de um canai
de televisdo, totalmente wvoltado para a educagio: a TV Escola, que a partir de
agora passa a existir como um importante aliado dos milhdes de profissionais que,
Brasit afora, lutam pela melhoria da qualidade do ensino.

A TV Escola nfo chega para substituir os professores. Aobcont.ré.rio, ela devera
ampliar os instrumentos com os quais os professores poderdc contar para
aprimorar seus proprios conhecimentos e, por ocutro lado, para enrigquecer o
universo de aprendizagem de seus alunos, dentro do espago escolar.

Ao iniciar suas atividades, a TV Escola estard emitindo, diariamente, quatro horas
de programagio educativa, repetidas em trés horarios distintos no decorrer do
dia. Os programas serdo gravados pelas escolas, formando assim um rico acervo
para utilizagdo dos professores.

A Revista da TV Escola, que ora o Ministério da Educagdo e do Desporto coloca em
suas mios, visa subsidiar a utilizagdo dos programas educativos, auxiliando-c &
tirar 0 maximeo proveito das transmissdes da TV Escola, na perspectiva de
estabelecermos parceria na consecugdo da tarefa de elevar a educagic acs
necessdrios patamares de universalizagdo e qualidade.

Atenciosamente,

PAULQ RENATO SOUZA
Ministro de Estado da Bducagdo ¢ do Desporto



O QUE VOCE PRECISA SABER
SOBRE A TV ESCOLA

ENTREVISTA

Um canal de TV foi criado especiaimente para a educagdo. Eo
primeiro passd para a constituic@o de um sisterma nacional de
educagdo a distdncia, revela nesta entrevista a professora Maria
Helena Guimarges de Casiro, secretdrio de Desenvolvimento,
Inova¢gdo e Avaliagdo Educacional do MEC

Revista da TV Escola — O que levou o
MEC a criar a TV Escola?

Maria Helena Guimardes de Casto — A
criagio da TV Escola respende a duas
grandes diretrizes estabelecidas no pro-
grama de governo do presidente
Fernando Henrique Cardoso. A primei-
ra delas € o compromisso com as aghes
voltadas para a valorizagio do Magisté-
rio, uma vez que nossa programagio ird
priorizar a capacitagio e formagio con-
tinuada dos professores das redes puibli-
cas de educagio bdsica. A segunda dire-
triz est4 compromissada com a mefhoria
da qualidade do ensino. Aquia TV Esco-
la entra como um recurso de apoio a
sala de aula, oferecende programas de
qualidade que complementem o traba-
lho do orofessor e auxiliem no processo

de ensino-aprendizagem. A programa-
¢io educadva, através da televisdo e
acompanhada de material impresso, per-
mitird estabelecer formas criativas de
interagio entre professores ¢ alunos.
Isso ird criar condigdes para a constru-
¢io de uma neva pedagogia compro-
missada tanto com o processo de apren-
der a aprender com prazer e entusias-
mo quante cem o sucesse do aluno e
com a educagio de qualidade. O Go-
verno Federal acredita que a TV Escola
€ um instrumento importante de apoio
aos Estados e municipios na caminha-
da em favor da melhoria da qualidade
da educa¢io. Por isso estamos abertos a
receber sugestdes dos Estados e dos
municipios e da sociedade em geral no
sentido de fazer da TV Escola um canal
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de comunicagdo permanente com alu-
nos e professores.

RTV Escola — Quantos alunos e professo-
res serdo beneficiados com a TV Escola?
Maria Helena — Inicialmente serdo bene-
ficiadas 30 mil escolas ptblicas do Pais
com mais de 230 alunos. Com isso o
MEC estard atingindo cerca de 20 mi-
lhges de alunos do Ensine Fundamental
e 800 mil professores. No inicio de 1996,
a TV Escola deverd atingir as escolas
publicas com mais de 150 alunos,

RTV Escola - Como a escola vai se equi-
par para receber a TV Escola?

Marig Helena — O MEC estd repassando
recursos para que isso seja possivel,
Cada escola recebe 1.500 reais. para
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que possa adquirir o kit tecnolégico.
comtposto por um aparelho de TV, um
de videocassete. uma antena parabdli-
ca e uma caixa com 10 Mas de video,
Os recursos sio oriundos da cota fede-
rat do saldrio-educagio, que ¢ vincula-
da ao Ensino Fundamentl. Em cou-
rapartida i agio do MEC. cabe aos
Estados e municipios a responsabilida-
de de arcar com os gastos de instalacio.
manutengio e seguranga dos equipa-
mentos. As escolas receberdo do MEC
o material impresso que acompanhara
as programas veiculados pela TV Esco-
la. Esse material € essencial para asse-
gurar resultados mais efetivos na utili-
zagio dos programas de educacio i
distancia. Qutro ponte importante a
destacar é ¢ repasse direto de recursos
para as escolas iniciado pelo MEC/
FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvi-
mento da Educagdo), o que assegura
maior autonomia financeira is escolas.
Os programas transmitidos peta TV Es-
cola serdo gravados com as fitas com-
pradas pela escola, que vai poder assim
organizar a sua prépria videoteca, para
utilizagio dos professores e dos alunos.

KTV Eseols - Como serd a transmissio
dos programas?

Mana Helena - A transmissio dos pro-
gramas serd através de urn canal aiado
especialmente para veicular a progra-
magio da TV Escola, via satélite, em
circuito fechado. A rigor, a programacio
s0 serd captada através de antena para-
boélica. Entretanto, acreditamos que
muitas TVs educativas terdo interesse
em estabelecer parcerias com o MEC,
incluindo alguns programas da TV Es.
cola em sua grade de programagio, em
circuito aberto. de modo a atingir sen
publico regional.

RTV Escola — E a programagaor

Maria Helena - A programagio inicial,
em cardter experimentzl, terd quatro
horas de duragio e serd repetida rés
vezes por dia. A grade de programacio
terd duas horas didrias dedicadas & for-
magao ¢ capaciagao dos prolessores e
diretores das escalas. Trés aspectos prin-
cipais serdo enfocados, coma questdes
de ensino-aprendizagem das disciplinas
Lingua Purtuguesa. Matem:itica ¢ Cién-
cias, temas refacionados ao livie diddd-

co e ao estimulo & leitura. Havera ainda
programas dedicados sobretudo aos cli-
retores, que enfatizam a importancia da
gestdo escolar mais autdnona, part-
cipaliva ¢ eficiente. O importame é con-
tribuir para o debate e a formagio de
uma nova culura. que privitegie a for-
magia em sevigo ¢ se velte pari o con-
Junto da comnidade escolar, compasia
por pais, professores, divetores, funcio-
nirios e alunos. Quiras duas horas de
programacio didria serdo destinadas a
servir de apoio 2 sala de aula, além de
conuibuir para a formagio de cidadaos
plencs, objetive major de uma educa-
¢ao séria, comprometida com o conjun-
to da sociedade brasileira.

RT17 Escolg — As escolas irfio receber orien-
tagbes para wrabalhar com a TV Escola®
Maria Helena ~ Q ideal € que cada escola
desenvolva um trabalho em equipe, sob
a lideranca dos professores, para orga-
nizar a recepgio dos programas. J4 exis-
tem, em todos os Estados, equipes de
supervisio de educacgio i distincia, res-
ponsiveis pela recepgio organizada,
acompanhamento ¢ avaliagio do pro-
grama Salto para o Futuro. Essas equipes
deverdo, em conjunto com técnicos das
DEMECs {Delegacias do MEC), dar ori-
entagao para a utilizacio dos programas
da TV Escola. De toda forma, é funda-
mental que os gestores responsdveis pe-
las redes estaduzl e municipal de ensino
mobilizem os profissionais de educagao
para a uiilizagie adequada da progra-
magio, assegurando condigbes de wa-
balho propicias a0 seu aproveitamento.
Quando passivel, a escola deverd encar-
regar um funcionaric para gravar e or-
ganizar os programas televisionados e
oferecer teinamento adequado ao cum-
primento dessa tarefz. Da parte do MEC.
estaremos oferecendo-assisténcia técni-
ca ao0s Estados € municipios, no sentido
de orientd-los na utilizagio, acompanha-
mento ¢ avaliagio dos programas. Os
professores receberio orientagio das
equipes estaduais de supervisio de edu-
cagio a distincia e, 4 wédio prazo, espe-
Ta-se que as secretarias estaduitis ¢ mu-
nicipais de Educagio estiabelecam con-
vénius com as universidades mais proxi.
mas para o weinamento de menitores,
acompanhamento ¢ avaliagio da utiliza-
¢io dos programas.

4

RT1 Eseola - Os professores. em geral.
trabatham muite. Como irdo encontrar
tempo para fazer o curso de atalizagio
ca TV Escola?

Mang Helena — Este ponto € essencial.
54 ¢ possivel avangr o processo de
melhoria di qualidade de ensino se hou-
ver um claro compromisso dos ués ni-
veis e governo com a valorizagio do
Magistério. o que significa investir em
plano de carreira e salarios dignos. Uma
educagio de qualidade supde que os
professores tenham tempe disponivel
(previsto no plano de carreira) para
capacitagio e formacio continuada em
servigo. Trata-se de um batatha que 10-
dos nés, empenhadas na constugio de
um sistema educacional efetivo, devere-
mos enfrentar. Nio € possivel falar em
quatidade ignorando a necessidade de
repensar a politica educacional do Pais.
Neste sentido. cabe aos gestores das re-
des estadual e municipal assegurar con-
di¢des favordveis i utilizagio dos pro-
gramas ¢la TV Escola. Sabemos que isso
¢ um processo € que nao acontece de
um dia para o outro. O importante é
comegar a mostrar que todos, alunos,
pm’!’essoms. diretores. funciondrios, pais
e comunidade, estamos levando a sério
a educagio que &. sem divida, a politica
prioritdria na consuugio de um pais
mais jusio € moderno.

RT1” Escola — O que mais se pretende
fazer para a educagio a distancia no Pais*
Manig Helena - HA, ainda, muite por
fazer. E preciso investir em programas
de upoio ao ensino médio e prefis-
sionalizante ¢ em telecursos que pos-
sam eventualmente contribuir para a
expansio do acesso ao sistema. E preci-
so desenvelver programas de formagio
inicial 4 distancia, instituindo em par-
ceria com as universidades cursos de
graduagio e extensdo que contribuam
para a qualificagio profissional. £ pre-
c¢iso investir pesadamente em progra-
mas de informdtica educativa, que cer-
tamente irdo revolucionar nosso sisle-
ma de ensinn, ainda preso 4 uma certi
concepgio pedagdgica uradicional. Te-
mos de estar atenmos i necessidade de
incorporar recursos teenulagicos dis-
poeniveis ao dia-a-dix da escola e, mus
que isso, as inovagdes educacionais
exigidas pelo mundo moderno.
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Videoeduca¢do € muito mais do que apenas ver televisao

) 1 =
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O professor Antonio Candido disse certa vez, em um pro-
grama de televisio, que na sua opiniao os meios de comu-
nicagio de massa modernos sio uma estranha forma de
educagio. Em um mundo onde as criangas podem, ao
voliar da escola, ligar a TV e conhecer assim todos os
dramas que os homens tém vivido — as guerras, gente
morrendo de fome, a injustica social -, algo de novo devera
surgir: uma nova consciéncia humanitdria, um movimento
de toda a sociedade indignada, disposta a lutar por um
mundo melhor.

A midia, principalmente a celevisio, tem, de fato, um
enorme impacto no Brasil. Por isso mesmo, ela tem um
importante papel a cumprir como instrumento de educa-
¢do. Educagio no sentido amplo, que permite descobrir
ligagdes entre os fatos, pistas. caminhos.

A televisdo torna possivel que homens de todas as partes do
munde se conhegam, saibam de suas diferengas e possam
aceitd-las. Os recursos da imagem e do som, assim como as
novas tecnologias que vém sendo criadas pelos homens,
ampliam-se a cada dia e possibilitam que a televisio traga
até nos, com muita rapidez, uma imensa quantidade de
informagdes sobre as mais variadas areas do conhecimen-
to, como nas Ciéncias, na Martemdtica, na Histdria ¢ na
Geografia. Tudo em nossa casa. Ou em nossas salas de
aufa, com um simples girar de betdo.

Hoje a educagio a distincia € uma pritica muito difundida
em quase todo o mundo. Dezenas de experiéncias vém
sendo realizadas em virios paises ¢ por diferentes motivos.
No Canadd, por exemplo, a principal razdo que levou a
criacio de um poderoso sistema de videoeducagio foi a
enorme extensio de seu tertitdrio e o fato de gue grande
parte dele passa alguns meses do ano inteiramente coberto
de gelo, o que dificulta o deslocamento das criangas até as
escolas. Em paises como a India. a questio crucial estd
lignda ao enorme contingente de sua populagio e a dificul-
dade de oferecer para todos uma educagio de boa qualida-
de. Em um ¢ em outro caso, a televisdo faz chegar avs
lugares mais longinquos informagées de 2lta qualidade.
Mas a videoeducagio nio € apenas uma espécie de remédio
para resolver problemas que também ocorrem no Brasil, em

fungio de seu enorme territorio ¢ das dificuldades pelas
quais a educagio vem passando. Além disso, a videoeducagio
pode tornar acessivel aos professores e alunos conteddos e
procedimentos que reforcem o amor pelo conhecimento e
um desejo de criatividade para enfrentar com autonomia e
liberdade os desafios que i vida apresenta.

ATV pode e deve ser utilizada como meic de democra-
tizar o saber. Se se tira vantagens da familiaridade que
toda a popula¢ido brasileira ji tem com o veiculo, a
televisio torna-s¢ uma grande aliada. No contexto da
escola, o meio se*transforma. Muitas janelas se abrem
para auxiliar os professores na tarefa cada dia mais
dificil de ensinar, ja que hoje a informagao se renova e se
acumula com grande velocidade. Além disso, a televisdo
pade ajudar a preencher lacunas na formagio bdsica de
muitos professores,

As possibilidades do uso da programagio sdo vdrias. No
entanco hoje sabemaos com seguranga que o tipo de experi-
éncia que a televisio propicia ¢ de narureza muito diferen-
te da experiéncia direta com as coisas, As imagens da TV
passam muire rapidamente e hd sempre muitas coisas que
dispersam a nossa atengdo, Assim é preciso considerar que
quando falamos de videveducagio devernos ter sempre em
menie um sistemna que inclui muito mais do que apenas
“ver televisdo”. S3o necessdrios outros Tecursos materiais
complemenrtares, essenciais para sedimentar e aprofundar
os temas tratados.

O educador Darcy Ribeiro costuma dizer com entusiasmo:
“Meninos, eu vi. La fora as escolas se encheram de milhoes
de cintilantes aparelhos de TV que extasiam seus estudantes
e professores”, Para ele, esse é um procedimento necessdrio
e [)ﬂl.St'S romo O Noss0, que se¢ alrasaram na CS[mmmciO
cle seus sistemas educacionais bdsicos. E vilido, sobretudo,
para a fonmagio e o aperteiqoamento do Magistério, ponco
considerado miais importante - "o misculo ¢ o nerve da
educagio™ nas palavras de Darcy Ribeiro.

Pocém, tudo o que a TV - janela aberta para o mundo -
pode propiciar sé ganha significade quando diante dela
temos criangas ¢ adultos aptos para selecionar criticamente
as informngdes veiculadas,



AvaliagZo de Portugués
(referente as aulas 12-23 da apostila)

Instrucdes: Esta prova € dissertativa. Escreva as respostas em ordem numérica na folha anexa, coln nome e urma. Boa
Proval

l. Escreva uma comunicagiio utilizando as informagdes scpuintes: remetente = diregdo da escola,
deslinatdrio = pais de alunos, assunto = disciplinc. data = 22/8/98, hordcio = 13:00 h, local = na eseets, molivo =
excesso de brincadeiras na classe.

2. Elabore una tabela ¢ um préfico de barras ¢ um de coardenadas para os dados scguintes: janeiro: 12,000 18.000
meias; fevereiro: 15.000 lingerie e 20.000 meijas; margo: 16.000 fingerie e 21.000 meias; abril: sem alteragdo; maio:
aumento de 1.000 para lingerie € 3.000 para meias; junho: 19.000 lingerie e 25.000 meias,

3. Reescreva o texto utilizando a linguagem fornal: “t4 I4 o presunto estendido no pisador, num sei quem pipocou o
pobre, mas foi tocaia. Num dianta me apert4, doutd. Inté queu subesse, num batia a lingua nos dente.”

L)
4. Complete as frases utilizando conosco ou com nds:
a) O prefeito vai falar ? b) O problema ocorrcu mesmios. ¢) Seu fitho esta . d) Seu
filho estd que 0 pegainos. ¢) Vocds vio todos?

5. Indique o pronome relativo e seu antecedente: :

0) O artista vendeu todos os quadros que pintou. b) Queria ir para uma cidade onde honvesse mais conforto. c) Abri
um grande dibum cujas paginas estavam amareladas. d) O diretor recebeu os alunos, com quem manteve longa
conversa.

6. Indique a agllo ¢ classifique o sujeito em expresso, vculto, simples, composto, determinado, indeterminado ou
inexistente:

a) Marcelo € Joana passeavam na praia. b) Jogamos fistebol de noite. ) Eles comeram tudo. d) S#o oito horas e estd
tudo bern. ¢} Muito corti para escapar. N
O texto seguinte refere-se s questdes de 7 4 10,

* Um homen. aparentando uns sessenta anos, bébado, cai defronie  porta do prédio onde José Lrabalha como porteiro
noturno. Grita, acordando José que vai acudi-lo,

— Nue porre, companheiro. Quatro da manhi e vocé ai. Tudo bem?

— Quase. Me perdi e fiquei com vergonha de voltar para casa neste estado.

— Sei, a patroa pode reclamar e ... :

— Niéo. O senhor nfio estd me reconhecendo? Nao posse chegar em casa assim, pois 0s fotégrafos ndo me dio paz.
~ Vocd é arlista? .

— Meu senhor, sou o presidente, ¢ Fernando. Provavelmente, o senhor € meu eleitor.

— Sai, maluco. You chamar a policia, scu sem-vergonha. ‘ .

— Nao, por favor. Scria um escindalo. O pals nfio precisa disto agora. Fui s6 a uma festa, me perdi e ndo quis chamar
um (axi. Sabe como é.

— Otha. n3o me pega para lhe chamar de Vossa Exceléncia, que eu nfio acredito em vocé,

— O senhor ndo me reconhece devido & maquiagem, cuja fungdo é me deixar mais apresentéve!,

— Mentiroso! Policia! Maluco!

O homem foge, cambaleando. Chega a faxineira para comegar o dia, recolhendo o jornal da valyada.

— Que foi, Josd? T4 agitado, homem.

— Um doido dizendo que era o presidente.

— Quem?

— Ninguém. §6 um deido.

— Toma, homem. Lé o jomal. Seu time joga hoje. Refresca a cuea,

José abre o jornal e leva um susto, ficando pélido. A faxineira pergunta:

— Que foi, homem? Morreu alguém?”

7. 1dentifique e classifique os pronomes do texto.
8. Identifique e classifique as fungdes de linguagem do texto.
9. Por que tosé ficou palido?

10. Qual frasc poderia realmente identificar o homem como seado presidente?
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MATERIA: MATEMATICA - 2 GRAU

NUMERC DA | CONTEUDO/AULA EXIGENCIA DIFICULDADE
QUESTAO
1 2 conhecimenlo F
2 3 compreonsio M
3 5] aplicaglo M
4 7 apiicaclo M
5 8 conhaclmenlo F
B 10 compreansio F
1 11 aplicacho M
8 13 canhecimenlo M
g 14 conhecimenlo M
10 18 aplicaclo M
11 17 aplicacio M
12 19 aplicacho M
13 21 gplicacho M
14 23 gplicaclo M
15 25 conhacimento F
16 20 compreensiio M
17 27 aplicacio o]
18 30 compreensic M .
19 31 conheclmanio M
20 32 conheclmento F
21 3 cempreensfo M
22 34 compreensio M
23 35 compreansio M
24 37 gplicaclio M
25 38 aplicacio M
26 41 compreensso M
27 42 aplicaclo M
23 43 aplicacio M
29 408 compreensfo M
30 47 conheclmento M
31 49 aplicacio M
3z 51 aplicacio F
33 52 aplicaclo M
k) 54 splicacho M
KL 58 compreansfio M
36 60 conhecimento M
7 62 apllcaglo F
38 83 aplicagho M
as 85 aplicagfio M
40 68 aplicagho D
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MATEMATICA

Simplificar;do a fragao %ég— . que fragdo vocd
enconlrara?

@ 3 © 3

® 2 © 2

© %

Considere ¢ seguinte problema: "Qual é o numero
cujo dobro diminuide de 5 unidades é igual 4 sua
terga parte?”. Uma equacgdo que permite resolver
esse problema é

{(A) 2x - 5 =
(BL2Ax - 5)=
(C}) 2x - 5= —;-

2

b
w|r

5 (D) 2(x - 5)=
X 1
3 (E) 2% -~ 5= 5

Ari e Breno almegaram juntos e gastaram um lotal
de R$ 23,00, Se, para pagar a conia, Breno con-
Iibuiv com R$ 5,00 a mals que Ari, entdo a quan-
lia paga por Breno foi

(A} R$ 12,00 (D) R$ 17,00
(8) RS 14,00 (E} RS$ 18,00
(C) R$ 15,00

Certo meés, trés funciondrios de uma empresa
cumprram junlos um lotal de B0 horas-exira.
Sabe-se que o numero de horas cumpridas por X

correspondeu a % dode Y e o de Y comespon-

deu & melade do de Z. Nessas condigbes, & cor-
relo afirmar que ¢ numero de horas-exlra cumpri-
das por

(A) Y foi 21, (D) Y foi 24.
(B) X foi 12, (E) X foi 10.
(C) Z 10i 50

Qual dos pontos seguintes pertence aco grafico de
Y = X2 - 2%

A (3.-7) ©) (-1.-3)
(8 (2v2.4) ® (-¥2.0)
© @3)
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8. Os nimeros reais x e y salisfazem o sistema

2X~y=1
. Qual & o valor de x +y?
3x+2y=18
(A) 8 (D} 5
By 7 (E) 4
{C) 6

7. Em uma caixa ha pregos e parafusos, num total
de 90 unidades. Se o numero de pregos excede o
de parafusos em 14 unidades, entdo o numero de

(A) pregos é 54,
(B} parafusos é 36.
{C) pregos é 52,
(D) parafusos é 34,
(E) 'pregos é 48,

8. Simplificando-se a expressio
(2a - ‘I)2 ~(a+1)-(a~1), oblém-se

(A} 3a‘

(B) 3a + 2

-+

(C) 3a% -. 4a

(D) 3a? + 4a

(E) 33° - 4a + 2

9. Escrevendo o nimero 0,0000008 na forma de um
namero inteiro mulliplicado por uma poténcia de
10, cblém-se
(A) 8x 1073
(8) 8x 1078
(C) 8x 1077
(D) 8x 1078

- (E) 8x 1079

10. Na figura abaixo, tem-sa um circulo circunscrito a
um quadrado cujo lado mede 642 cm. A &rea
desse circulo, em centimetros quadrados, &

(A) 6=x
(8) 18=x
(C) 36=x
(D) 96«
(E) 144 =

TeLECURSOQ 2000-Mal-1J-27G



11 Na figura abaixo tém-se as retas u, v, w, z, pa-

ralelas entre si e corladas pelas retas transver-
sais r e s, Os segmenlos ldm as medidas indi-
cadas em centimetros, Calculando-se as medidas
x e vy, verifica-se que

3 ﬁ" \‘\\x —
N )
F—

(A}x:S (D)y=5
B) y=28 (E) x = 8
(C) x = 6

12,

Um fio esticade deve ligar o topo de dois postes
verticais, cujas alluras sdo 4 m e 10 m, conforme
mostra a figura abaixo. Se a distancia entre os
dois posles ¢ de 8 m, o comprimento AB do fio,
em melros, &

4B
A 10m
4m
am
(A) 85 ' (D) 10
By 9 (E) 10,5

C) 9.5

13.

O tridngulo  ABC, representado na figura abaixo,
tem os lados com as medidas indicadas. O
segmento DE, paralelo ao lado BC, divide os la-
dos AC e AB a0 meio. Se a 4rea do triangulo

ABC e 84 cm?, qual & a area do lnangulo ADE,
em centimelros quadrados?

(A) 18 A
(B) 21 13 cm Eiﬁcm
(©) 36 /D

(D) 42 ¢ 14 cm 8
(E) 58
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14. As dimensdes de um saldo retangular s3o0 9 m de

largura por 12 m de comprimento, Todo o piso
desse safdo deve ser revestido de lajotas quadra-
das cujo lado mede 25 em. O numero minimo de
lajolas que serdo necessarias &

18.

(A) 1625 (D) 1708

{B) 1650 (Ey 1728

(C} 1678

A soma das raizes da equacdo x% - 2x - 24 = 0
" éigual a

{A) -2 (0) 8

| 2 (E) 10

(C) 4

16.

Em um terreno retangular, o comprimento lem 8
melros a mais que a largura. Se a 4rea desse tor-

reno & 91 m?, o seu perimetro, em metros, é

{A) 20 (D} 40
(B) 24 {E) 48
(C) 36

17.

Um estacionamento cobra de seus usuirios
R$ 2,50 pela primeira hora e mais 20% desse va-
lor a cada hora adicional. Se a fracio de hora de
Uso ¢ cobrada como hora inleira, a lel matematica
que associa o lempo x de uso do estaciona-
mento (em horas) ao valor y a ser pago (em
reais) @

(A) y = 2,5% + 0,2
(B) y = 0.5x

(C) y = 2,5 + 20x
(D) vy = 0,52 + 2,5
(E) vy = 05x%x + 2

18.

-Seja a fungdo do primeiro grau representada pelg

reta do grafico abaixo,

¥y

Qual ¢ o coeficiente angular dessa reta?

A)
8 2
© 3
(D) 4
E) 5




18.

Aimagemdafungio y=2x+4 &0 conjunto
dos valores de y lais que
(A) y < 4 0) vy 2
B yz4 B)y=z0
€ ys2
20. O'valor Maximo da fungdo y=-2x2+4x &
Ay 2 ) 8
{By 4 {E} 10
(Cy 6
21. Qual é o vigésimo termo da progressio aritmélica
5,9, 13,17, .7
(A) 20 (D) 75
(B) 63 (E) 8%
(C) 69
22. A soma dos 20 primeiros termos da progressio
aritmeética 80, 60, 40, .., é
(A) - 2200 (O) 18600
(B) -1600 {Ey 2200
- {(Cy - 200
23. Sabe-seque 4x+12, B e x-3 3530 os trés
primeiros lermos de uma progressic geométrica
decrescente. O quarto termo dessa prograssdo é
Ay 4 ©) 2
2
®) 2 & +
4
(€) 1
24. Apds um desconto de 18%, um cerlo arligo pas-
sou a custar R$ 205,00. Antes do desconto, o
preco desse arligo era
(A) R$ 255,00 (D) R$ 225,00
{B) RS% 250,00 (E} R$ 220,00
{C) R% 245,00
25. Paulo tomou emprestada a quantia de RS 200,00,

prometendo devolvé-la, com seus juros, dai a
2 meses. Se o juro & de 3% ao més, quanto deva-
ra devolver na data combinada?

{A) R$ 205,00 (D) R$ 212,18

{B) R$ 208,55 (E} R$ 215,00

(C) R$ 210,97
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26. Um trangulo retangulo é tal que sua hipolenusa

mede 18 ¢cm e um de seus angulos inlemos mede
30°. O menor lado desse lriangulo mede, em cen-
timetros,

(A} B (D) 9v3
(8) 643 (E) 12
() °

27

Num triangulo ABC, tém-se B=60°, BA=5cm e
BC = 8 cm. Qual a medida do segmento AC, em

" cenlimetros?

(A) 8 Dy 5
{8) 7 (E} 4
(C) &

28.

Qual é o perimetro do tridngulo ABC, representa-
do na figura abaixo? {S4o dados: sen 70° = 0,93
e senh 80" =0,98)

A
76
5cmn
B 30° ' i d c
{A) 18,7 cm (D} 22.8cm
{(B) 18,9cm (E} 24,1 cm

(Cy 20,5ecm

29,

Seja a reta r tragada pelos ponlos (1, -2) e
(-1, 4). A equagdo da reta perpendiculara r, tra-
¢ada pelo ponto (0,3), &

(A x-3y+9=0

(B) x+3y-9=0

(C) x-3y-9=0

(D) 3x+y~3=0

(E) 3x-y+3=0

30.

Qual é a equagdo da circunfergncia de centro no
ponto (1,4} e tangenle ao eixo das abcissas?

(AY (x-42 + (y-1)?=16
B (x-492 + (y-1)2=1
€ (x-N% + (y-4a2=4
D) (x-12 + (y-4)2=1
(E) (x-12 + (y-4)2=18

-Mal-12-



31. Ouanlos anagramas da palavra EMPRESA co-
mecam e terminam por vogal?
(A} 120 (D) 720
(B) 240 (E) 5040
(Cy 380
32. Entre os 12 segurancas de cera empresa, pre-
lende-se selecionar 4 para trabalhar no pariodo
notuma. O nitmere de modos que pode ser feila
essa selagio é
(A} 70 {3y 495
(B) 105 (E) 1980
€y 210
33. Dezesseis rapazes apresentam-se para formar um
lime de fulebol na empresa em que trabalham. Se
4 deles jogam apenas no gol e os demais jogam
em qualquer uma das oulras posigdes, de quantos
modos o time pode ser formado?
(A) 284 {Dy 111
(B) 460 (E) 12!
(C} 520
34. Do total de funciondrios de uma empresa, 65%
sao homens e 20% s&0 fumantes. Um funcicnario
deve ser escolhido ao acaso para receber uma
gratificagio. A probabillidade de que a pessoa es-
colhida seja mulher e ndo fumante é
1
(A) ¢
7
(B) 35
2
© £
12
O 75
3
(B} ¥
35. Qual é o valor de x que salisfaz a equagdo ex-

ponencial 27% = -—1—?

g1
(A) (D} 1

(8) (&) =

~o ~jtn

(C)
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hd 1

-:;é. Se log2=030 e log3 =048 o valor de
log 10,8 é '
(A} 1,24
{B) 1,14
(C) 1,12
(D) 1,04
(E) 1.02

37. Uma caixa d'agua mede 1,8 m de comprimenlo,
1.2 m de largura e 0,8 m de altura. Quantos litros
de dgua comporia a metade dessa caixa?

(A) 597 (D) 1544
(B) 864 (E} 1728
(C) 1228

38. A base de um prisma € um lriangulo equilatero

cujo lado mede 443 cm. Se esse prisma tem
" 15c¢m de allura, o seu volume, em centimelros

cubicos, é
(A) 18043 (D) 90
() 180 (E) 60
(C) 903

39. Um cone tem altura de 9 cm e o raio de sua base
mede 2 em. Qual é 0 seu volumse, em centimelros
Cubicos? (Use n = 3,14).

{A), 25,91
{B) 32,86
(C) 37.68
(D) 45,80

(E} 98,64

40. Na confecgdo de uma caixa sem tampa, com a
forma de um parajelepipado retangulo, foram
usadas tabuas de madeira, todas com a espessu-
ra de 3 cm. Se as dimensdes extemas da caixa
sdo 15 cm de largura, 28 cm de comprimento e
12 cm de altura, o seu volume intemo, em centi-
metros cubicos, & '

(A) 1099
(B) 1280
(C) 1400
(D) 1650

(E} 1782
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Avaliagdo de Portugués
{relativa as aulas de 01 a 11 da apostila)

Instrugdes:
I- Existe somente uma alternativa correta por questiio.

II- Preencha com um X 2 alternativa correspondente na Folha de Respostas.
I- Entregue apenas a Folha de Respostas preenchida com caneta azul ou preta,
V- QuestSes com mais de uma alternativa, rasuradas ou em branco serdo consideradas erradas.

Boa Proval

I. Assinale a alternativa correta com o plural dos
substantivos : colher, né, noz, clamor, faquir, mal,
Juzil e réptil.

a} colheres, nds, noz, clamors, faquirs, mals, fuzils,
réptils.

b) colhers, nds, nozs, clamores, faquires, maus,
fuziveis, reptiles.

¢) cotheres, nés, nozes, clamores, faquires, males,
fuzis, répteis.

d) colheres, ndis, nozes, clamores, faquires, mal,
fuziles, reptiles. o

¢) colheris, nds, noscs, clamoris, faquires, malis, fuzis,
reptis.

2. Assinale a alternativa correta com o plural dos
substantivos : mdo, ancide, béngdo, grdo, espido,
Jolide, caixdo e meldo.

a) maes, ancides, béncides, gries, espides, [olides,
caixdes, meldes.

b) maos, ancidos, béngdos, grios, espidos, foliios,
caixdos, meldos. _

¢) maos, ancides, béngdes, grioes, espides, folides,
caixGes, meldes. )

d) mdos, ancidos, béngdos, grios, espides, folides,
caixdes, meldes..

e) mdes, ancides, bengfos, grilos, espides, folides,
caixdes, meldes.

3. Assinale a alternativa correta com o feminino dos
substantivos: mestre, oficial, pavdo, bardo, ateu, réu,
frade e carneiro. _

a) mestra, oficigla, pavoa, baronesa, aléia, ré, freira,
ovelha,

b) mestra, oficiala, pavoa, barona, atéa, réa, frada,
carneira,

¢) maestriza, oficialeza, pavd, baronesa, atéia, ré,
fradissa, cabra.

d) mestra, oficiala, pavid, bard, atéa, rdia, frada,
carneira.

e) mestra, oficialeza, pavd, baroa, atéia, ré, fradissa,
ovelha. '

4. Assinale a alternativa que possui somente
substantivos com o mesmo significado nos dois
géneros:

a) praga, dd, cliente, crianga, trama, onga.

b) colega, mdrtir, motorista, f4, reprter, médium.

c) soprano, cabega, cliente, intérprete, artista, grama.
d) colega, guarana, magazine, pernoite, pane, cal.

e) sésia, dinamite, eclipse, hosana, hélice, telefonema.

5. Assinale a alternativa correta com o feminino plural
des adjetivos: mau, cru, siamés, trabalhador, sdo e
Juden. '

a} mas; cruas, siamesas, trabathadoras, siis, judias.

b) malvadas, cruas, siamesas, trabalhadoras, salvas,
Jjudéias. '

c) mas, cruelas, siamesas, trabalhadeiras, salvas,
judéias.

d). malvadas, cruas, siamesas, trabalhadoras, salvas,
Judias, '

e) mds, cruas, siamesas, trabalhadeiras, sas, judias.

6. Leia as frases e responda:

I~ Esse mal tem cura.

- Teve um mau sonho.

HI- Ele agiu mal.

V- Fiz um mau negécio.

V- Fui mal informado. '

As palavras destacadas classificam-se como:

a) advérbio, adjetivo, advérbio, adjetivo, advérbio.
b) adjetivo, adjetivo, advérbio, adjetivo, advérbio.
¢) substantivo, adjetivo, advérbio, adjetivo, advérbio.
d) advérbio, adjetivo, advérbio, adjetivo, adjetivo.
¢) substantivo, advérbio, advérbio, adjetivo,
advérbio.



O texto seguinte, entitulado Eclipse Lunar, de autoria
de Cecilia Meireles, refere-se 4s questdes de 7 3 15:

“Pois ali esta, no meio da noite, a Lua. E mesmo um
lago de prata, com vagas sombras cinzentas. O céu
esta muito limpido, € € puro. o brilho das estrelas. Mas
em breve se produzird o eciipse.

E, enido, pouco a pouco, o luminoso contormo vai
scndo perturbado pela cscuridiio. A Terra, esta nossa
misteriosa morada, vai projetando sua forma naquele
redondo espeilio. Muito lentamente sobe a mancha
negra sobre aquela cintilante claridade. E mesmo um
draglo de trevas que vai calmamente bebendo aquela
agua (3o clara; devorando, pétala por pétala, aquela
flor trangiiila.

E o globo da Lua, num dado momento, parece roxo,

sanguineo, como um vaso de sangue. Que singular
metamorfose, e que triste simbolo! Ali vemos a Terra,
melancolicamente reproduzida na apagada limpidez da
Lua. Ali estamos, com cstas lutas, estes males,
ambigdes, céleras, sangue. Ali estamos projetados! E
poderiamos pensar, um momento, na sombra amarga
que somos. Sombra imensa. Mancha sangumea Por
que insistimos em ser assim?’
Ah! Mas o echpsc passa! Recupera-se a Lua, mais
brilhante do que nunca! Parece até purificadal
Brilharemos um dia também com o maior brilho? Seri
que perderemos para sempre este peso de treva?”

7. Segundo a autora:

a) o eclipse ¢ um fenémeno natural, provocado pela
sombra da Terra na Lua. .

b) o eclipse passa, sempre desapercebido.

¢) o eclipse € uma projecio momentinea dos males da
Terra na Lua.

d) o eclipse faz as pessoas pensarem em suas vidas,
e) o eclipse € um simbolo sanguineo.

8. Segundo o texto:

I- A Terra € um dragdo de trevas.

[I- A sombra amarga que somos apaga o brilho da
Lua.

IlI- O eclipse ¢ uma metamorfose tnica e triste
simbolicamente,

IV- Estamos todos projetados na Lua durante o
eclipse.

Cstdo corretas:

a) apenas as afirmativas I, U e [11.

b) apenas as afirmativas |, Wl e [V.

¢) apenas as afirmativas 1, [Te IV,

d} apenas as afirmativas I, Il ¢ 1V,

) todas as afirmativas. '

9. As expressdes lago de prata, misteriosa morada,
redondo espelho, dragiio de trevas e flor trangiiila
referem-se respectivamente a:

a) Lua, Lua, Terra, Terra e Lua.

b) todas & Lua.

c) todas & Terra.

d) Lua, Terra, Lua, Terra e Lua.

¢) Lua, Terra, Terra, Terra e Lua.

[0. O sonho da autora é:

4} que se a Lua parcee purificada apos o celipse, a
Terra possui uma esperanga.

b) que a Terra ndo mais reproduza o que ela € na Lua,
¢) que a sombra da Terra nfo mais se espailic.

d) que o britho da Lua nfo seja mais apagado.

€) que o dragdo seja caplurado e morlo.

1. Retire dos dois primeiros pardgrafos todos os
adjetivos (ndo as locugdes adjetivas}.

a) vagas, cinzentas, limpido, puro, . luminoso,
misteriosa, redondo, negra, cintilante, clara, tranqilila.
b) sombras, céu, contorno, trevas, pétalas.

¢} meio, cinzentas, lago, prata, escuriddo, cla.rldade,
morada, flor, bebendo.

d) noite, lago, limpido, breve, luminoso, aque[a,
claridade, flor.

e) vagas, cinzentag, limpido, puro, redondo, clara,
pétala.

12, Os substantivas que receberam apenas adjelivos
nos dois primeiros parigrafos sdo:

a) meio, Lua, lago, eclipse, Terra, dragio, pétala.

b) sombras, céu, brilho, contorno, morada, espelho,
mancha, claridade, 4gua, flor. _

¢) escuridio, lago, prata, estrelas, forma, dragio.

d) cinzentas, céu, breve, prata, morada, espelho.

¢} sombras, brilho, morada, mancha, agua, flor.

13. Retire do primeiro pardgrafo do texto todos os
advérbios e locugdes adverbiais:

a) pois ali, da noite, mesmo, vagas, muito, puro.

b) ali, meio, mesmo, muito, puro, breve.

c) pois, ali, meio, mesmo, muito, puro.

d} pois, ali, mesmo, muito, em breve.

e) pois ali, mesmo, muito, em breve

14. Qs advérbios ¢ locugdes adverbiais da resposta
correta da questdo acima sdio respectivamente de:

a) afirmagdo, lugar, intensidade, tempo.

b} tempo, lugar, afirmag3o, intensidade, tempo.

¢) lugar, modo, intensidade, tempo.

d) lugar, modo, afirmagéo, intensidade, modo, tempo.
e) lugar, lugar, modo, davida, intensidade, modo.



15. A expressio um dragde de trevas que vai
calmamente bebendo agquela dgua tdo clara significa,
segundo o texto:

a) um animal demonifaco com sede.

b) um ser mitol6gico que bebe 4gua trangiiilamente.

c} um animal escuro, feroz, atacando um lago.

d) a sombra da Terra encobrindo a Lua.

¢) a metamorfose da Lua triste e amarga.

16. Veja os sentidos para o verbete ouvido e as frases
seguintes: 1.0rglo da audigdio. 2. Facilidade do
musico para executar uma musica sem partitura.

3. Verbo ouvir no participio. 4. Cimara de
comunicagio entre a chama e a pélvora nas armas de
fogo. 5. Relativo 4 atengdo recebida.

I - Teve seu ouvido amputado.

IT « Ultimamente, ele n&o tem ouvido direito.

11T - Fui ouvido na reunido.

1V - O ouvido ficou quente apds o disparo.

V - Tocou aquela cangio de ouvido.

Os sentidos das frases sfo respectivamente:
a)l,2,3,4,5.

»!
N w1

4,5,3
3,4,2,:¢
5,2
3,5

-

17. No texto “Eu firmei o brago para firmar o
documento em que firmamos um acordo para que os
quadros fossem firmados na parede, firmando um
compromisso antigo,” as palavras destacadas
poderlam ser substituidas respectivamente por:

a) apoiei, combinar, assinamos, confirmados, fixando.
b) coloquei, escrever, fechamos, pregados,
combinando.

¢) fixei, apoiar, pregamos, colocados, ajustando.

d) apoiei, assinar, combinamos, fixados, confirmando.
e) colocar, rubricar, acordar, colocar, combinar.

18. O ditado “passarinho que come pedra sabe o que
the advém™ significa:

a) que a ave seri prejudicada com uma alimentag#o
errada.

b) que o péssaro come o que bem entende.

¢) que as pessoas devem assumir seus erros.

d) que as pessoas devem saber das conseqliéncias dos
seus atos.

e) que o pdssaro sabe o que ira the acontecer.

19. Jackson do Pandeiro € um dos maiores
compositores da MPB. Leia um trecho daz musica
“Cantiga de Sapo™, de 1.962, e responda onde existem
efros no uso da linguagem formal:

—Tido?

—0i?

—TFoste?

—Fuit

—Compraste?

—Compreil

—DPagaste?

—DPaguei!

—Me diz quanto foil

—Foi quinhentos réis!

a) no uso de um apelido e no plural de real.

b) no uso de um apelida, do pronome me iniciando
frase e na concordincia de foi.

c} plural de real e no uso incorreto do pronome me
iniciando frase.

d) no diflogo vazio e'sem sentido 16gico.

€) no uso incorreto da concordﬁncla verbal, no uso de
um apelido e no plural de real.

20. O didlogo scguinte ocorreu no interior do Brasil,
entre um vigjante ¢ um menino brincando na margem
da estrada;

-—~Menino, para onde vai essa estrada?

—Ela ndo vai nfo, senhor.

—Como vocé se chama?

—EFEu ndc me chamo n#o, senhor.

—Seus pais sabem que vocé ¢ assim?

—~Nunca me confundiram nfio, senhor.

Assinale a alternativa que explica a falha na
comunicacio;

a) diferenga de idade entre os participantes.

b) uso de expressdes regionais.

¢} interpretagdo literal do sentido figurado.

d) uso de linguagem coloquial.

€} 0 menino brincou com o viajante.

‘ destaque aqui
Nome: Turma:
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