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RESUMO

TITULO: EDUCACAO INFANTIL
CONCEPCAQ DE INFANCIA E DIRETRIZES
CURRICULARES NACIONAIS PARA A EDUCACAO INFANTIL

AUTOR(A): ERIKA ALEXANDRE SILVA
ORIENTADOR(A}: PROF(A). DR(A). PEDRO GANZELL

A educagiio infantil ¢ um tema que estd ganhando espago nas politicas piblicas ¢ nas discussGes sobre
ensino. Este trabalho busca estudar quais as concepgdes que se formularam com relagdo a infancia.
Além disso, & feito um breve histdrico do atendimento infantil no Brasil e andlise das concepgdes de
infincia presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Infantil. Foi realizada uma
pesquisa bibliografica e de analise documental. O estudo mostrou que até a idade média havia um tipo
de indiferenga com relagdo a infancia, com alto indice de abandono e mortalidade infantil. A partir da
Revolugdo Industrial ¢ Francesa, houve mudangas no sistema econdmico que passou de um sistema
Feudal para Capitalista. Os autores Rousseau ¢ Frobel e Freinet mostram a consolidagdo desse novo
modelo ¢ o papel que a crianga exerce nele. No Brasil houve uma dicotomia entre cducagéo para ricos
¢ pobres. H4 um modelo mais voltado para a educagdo destinado aos ricos. E a concepedo
assistencialista para a cducagio dos pobres, em que ha baixa qualidade € mais voltado a guarda ¢
cuidados, com poucos recursos financeiros. As Dirctrizes Curriculares Nacionais para a Educagio
Infantil tém como orientagio a concepgdo integral de crianga, onde 2 educagdio ¢ cuidados sdo
indissolveis. Perccbe-sc que ba nas diretrizes multiplas concepgdes de infincia.

PALAVRAS-CHAVE: educacio infantil, concepc¢iio de infincia, diretrizes curriculares nacionais
para a educacfie infantil.
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INTRODUCAO

A crianga tem ocupado nos dias de hoje um admiravel espago na familia e sociedade.
As particularidades da infancia sfio temas de diversas pesquisas relacionadas a arcas como
saude, educacdo, assisténcia e lazer.

Na 4rea de educagdo cstd havendo a expansio da ofcrta de ensino infantil na faixa
etiria de 0 a 5 anos, em creches e pré-escolas ¢ extenséio da obrigatoriedade cscolar para
criangas de 6 anos no ensino fundamental. Este trabalho procura entender mclhor esse
fendmeno. Analisa as concepgdes formuladas com relagfio & crianga, e faz um breve historico
da educagdo infantil no Brasil.

Entende-sc, conforme Ludke (1980), que a educagdo ndo ¢ estitica. Ao contrario ¢
“dindmica ¢ complexa”, portanto ndo pode ser definida com formas simplistas.

Considera-s¢ que nos conhecimentos aqui relatados cstdo presentes sinais desse tempo
¢ sio comprometidos com a realidade histérica atual. Ndo sdio conhccimentos prontos ¢
absolutos. Nio ha neutralidade na pesquisa. Portanto, esse trabalho contém peculiaridades do
autor e defini¢des politicas sobre o objeto de ¢studo.

A histéria da educagio infantil, que muitas vezes ¢ desvalorizada como aigo
ultrapassado, deve ser considerada, pois a teoria tem uma importante fungio. O autor

Kuhlmann nos d4 alguns alertas, quc ao desconsiderar a historia corre-se o risco de:

se inventar a roda novamente. Atribuir-sc a inauguragio de novo pode até ser
motivo para obter altos rendimentos vendendo a novidade no mercado. Mas também
é motivo do rapido desvanecer de propostas mirabolantes, ou mesmo do ridiculo
diante da falta de seriedade ¢ de consisténcia. Quando se descarta a historia por que
seria tedrica, transfere-se para a teoria a critica 3 academia, s instiluigdes ¢ as
pesquisas que se isolam das demandas sociais, produzindo ideias vazias que ndo
levam a nada. Assim, cssa critica também estimula a demanda por solugdes ficeis,
por receitudrios robotizadores para praticas irrefletidas. No lugar de alertar para os
cuidados a se ter quando se estd no campo 1e0rico, para que o processo de absiracio
seja consequente, nota-se muitas vezes uma concepgao que infantiliza as professoras
e professores; que Ihes quer ensinar, por exemplo, apenas os excrcicios de desenho
que fario com as criangas, no lugar das técnicas artisticas ¢ do cullive do gosio
estético. Enquanto se defende que as criangas tenham favorecida sua autonomia ¢ s
motivem para a fruicio dos bens culturais, que aprendam a gostar de fer ¢ de
conhecer, ignora-se que os educadorcs também precisam desfrutar dessas condigbes,
além, ¢ claro, das condigdes dignas de trabalho e de salario. E impossivel controlar

X1



os imprevistos das situagdes reais, o que as propostas que rejeitam a teoria fazem
supor. {Kulmann, 2004, p.6).

O capitulo um relata algumas concepgdes construidas socialmente referentes a
infancia, nfo desvinculadas de sua época ¢ trajetéria. A abordagem comega na Idade Mddia,
periodo em que havia um tipo de indiferenca com relagdo & crianga, considerada um
miniadulto, em que havia alto indice de mortalidade infantil.

Apos esse periodo, houve algumas mudangas de concepgdes oriundas da transigdo dc
uma socicdade feudal para um modelo capitalista. Cabe ressaltar que a escola teve papel
fundamental neste processo. Referentes 4 educacgfio infantil enfatizou-se os autorcs, Rousscau,
Froebel, Freinet, por mostrar a consolidagéio de novas concepgdes relativas a infincia.

O capitulo dois analisa como foi se delineando o atendimento a infancia no Brasil,
quc teve como tradicio uma concepgdo assistencialista. Os cuidados rclativos a crianga
durante muito tempo foram responsabilidade predominante do dmbito privado familiar. O
pouco atendimento que ocorria fora do lar era destinado 4 infincia carente como um auxilio as
familias, ¢ também era oferecido aos menores abandonados. A educagdo destinada a esta
populacio era voliada mais 2 guarda e cuidados, com o objetivo de tirar as criangas da rua ¢
evitar a marginalidade. O oferecimento acontecia através de filantropia ¢ nfio era obrigacdo do
Estado. A educaciio de classes mais abastadas era feita por um modelo educacional com maior
qualidade. Dessc modo instaurou-se a dicotomia entre educar ¢ cuidar, duas proposias
diferentes.

A partir da década de 70, alguns importantes acontecimentos estdo marcando a
educagfio infantil no Brasil. H4 um aumento do ensino infantil feito fora do lar, ou seja,
compartithado com instituigdes publicas. Esse fendmeno ocorre devido a lutas sociais pelo
direito & educacdo. Também ha demandas sociais de maes trabalhadoras ¢ do movimento
feminista.

No Brasil, a Constituigio de 1988 declara a educago infantil até¢ 6 anos, ndo como
X1l



um tfavor, mas um dever do Estado. A Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo. (LDB),
considera a educagfio infantil como primeira etapa da educaciio basica.

Questdes que nortearam este trabalho:

Quais concepedes se constitufram historicamente em torno da crianga?

Como foi se constituindo o atendimento a infincia no Brasil?

Atualmente como a primeira etapa do ensino basico como dever do Estado, que tipo
de educacéo ¢ planejada pelo mesmo, e que politicas sdo produzidas com relagio 4 educagio
da crianga?

Esta pesquisa busca um maior contato e entendimento sobre as questdes j& citadas.
Para tal a opgio foi por uma pesquisa bibliografica e anélisc documental, rcalizada através de
fontes documentais, livros, ¢ teses, selecionados dentro dos seguintes temas:

a) historia da educagdio infantil, b) autores representativos da infincia, Rousseau,
Froebel, Freinet, ¢) politicas piiblicas — extensfio do ensino, descentralizaco, obrigatoriedade
cnsino de 6 anos, Plano Nacional de Educagfio, Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagiio e
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagiio Infantil.

Ao abordar os documentos oficiais, segundo o auter May (2004) devemos ter alguma
atengdo, por que:

aqueles que coletam as estatisticas oficiais podem empregar pressuposios néo
examinados sobre a vida social, os quais serdoe herdados ¢ reproduzidos nos cstudos,
s¢ nio houver a cautela devida. Portanto ndo deviriamos apenas velas como “fatos
sociais™, mas como construgdes sociais ¢ politicas que podem scr baseadas nos
interesses daqueles que as encomendaram. (MAY, 2004, p.89).

Analisando as politicas como uma construgdo social, ¢ preciso entender como ¢la foi
produzida, por que(m) e quais os objetivos e alvo que cla procura alcangar. Dessa mancira
precisamos saber que “a comprecnsio do significado de um comportamento ou evento s6 ¢
possivel em fungio da compreensdo das inter-relagdes que emergem de um dado contexto.”

(MAZZOTT], 1991, p.54).
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Capitulo 1 - CONCEPCAO DE INFANCIA.

A maneira como a infincia ¢ percebida na socicdade é uma construgiio cultural quc
depende da historia de um povo. Em diferentes sociedades ha diversas maneiras de insercio e
cuidado com a crianga. A concepgdio de infincia segundo Silva (2003) significa definir qual o
significado, natureza ¢ extensdo da infincia. No Brasil, de acordo com o Estatuto da Crianga ¢
do Adolescente (ECA) no artigo 2° “Considera-se crianga, para os efeitos desta lei, a pessoa
at¢é doze anos de idade incompletos, e adolescentes aquela entre doze e dezoito anos dc idade”
(BRASIL, 1990).

No entanto a defini¢do de crian¢a ndo é simplesmente relacionada 4 extensido de idade.
Ela ¢ mais complexa csta interligado com a forma de inscr¢fio da crianga na sociedade, o que
difere segundo a classe social.

O autor Aries (1981) faz um cstudo importante referente a familia. Elc demonstra
através de pinturas, diarios e testamentos, que durante a Idade Média, havia pouca visibilidade
com relagdo A crianga e o adolescente. A duracdio da infincia era reduzida ao periode mais
fragil. Tdo logo a crianga conseguisse um pouco de amadurecimento fisico, ela j1a se
misturando com os adultos ¢ aprendia a realizar tarefas auxiliando um adulto. A figuras abaixo

mostram uma crianga trabalhando com o seu pai.
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Figura N° 2 L'ARTISAN ET SON ENFANT(ARIES, 1960)

Aries também mostra como vemos na figura abaixo, que néo havia diferenciagio nas

roupas dos adultos ¢ criangas.

Figura N°3 ENFANTES DE ROMANO LES HENRI-LOUIS HABERT DE MONMORT (ARIES,

1960).
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Banditer (1980), mostra alguns sinais que evidenciam a indiferenga cm relagiio a
crianga entre o séc. XVII e XVIII, como a recusa em amamentar, entrega  ama de leite ¢ a
falta de higiene, costumes que ocastonavam um alto indice de mortalidade infantil.

A crianga era vista como um animal, privada de razdo, de palavras e de discernimento.
Aos pais era rccomendado o isolamento das criangas pequenas e a desconfiar de sua
espontancidade. Vives (1542) se opSec aos mimos ¢ tolerincia das mdcs, "A ternura ¢
moralmente culpdvel por duas razées: estraga a crianga e a toma viciosa" ( VIVES, 1542,
apud BANDITER, 1980, p. 58).

No século XVII esses pensamentos eram difundidos e escritos. A atitude sempre
deveria ser rigorosa, o objetivo da educagdo era "salvar a alma do pecado”, e para fazer isto
"ndo hesitemos em castigar o corpo” (BANDITER, 1980, p.59).

Para Descartes (1644), a infancia cra a fraqueza do espirito, periodo da vida em que a
faculdade de conhecer, o cntendimento, estava sob a total dependéncia do corpo. Por agir
sempre em fung¢do do corpo e se deixar conduzir pelas sensagdes de prazer ¢ dor a crianga
estava constantementc propensa a errar, além de estar continuamente submergida sobre falsas
idcias ¢ opinides que foram transmitidas por amas ignorantes que marcam fortemente o
homem. O pensamento de que a crianga ainda ndo possui a raziio leva a concluir que €
preciso, portanto, livrar-se da infiincia como de um mal. O fato de todo homem ter sido antcs
necessariamente crianga ¢ que constitui a causa de seus erros. Como dizia Descartes (1637):
"porquc fomos todos criangas antes de sermos homens € quase impossivel que nossos
julgamentos sejam tdo puros € solidos quanto o teriam sido se tivéssemos tido o pleno uso de
nossa razdo desde o momento do nascimento” (DESCARTES. 1637 apud BANDITER, 1980,
p.62).

Fundamentados nestas concepgdes justificam-se a educagdo através de ameacas,

palmatdria, e varas. Esse pcnsamento acabou acarretando um ambiente de rigidez na escola e

3
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familia até o fim do séc. XVIIL

A autora Banditer (1980) mostra também a concepcéio de que crianga era um estorvo:
essa cra a ideia mais sustentada pela maioria das pessoas. Ela era vista como um estorvo, uma
desgraga, um fardo insuportdvel para o pai, pois ocupa o tempo da mulher. Os cuidados ¢ a
alen¢do cxigidos por um bebé eram vistos como um teste de sacrificio. Solugdes cram
encontradas para o "estorvo” familiar: abandono fisico, moral, indiferenca c até infanticidio.
Assim, percebe-se que a crianga ndio adquiria uma posi¢do verdadeiramente significativa na
familia, sofrendo total desprezo pela propria familia e sociedade.

No século XVIII, a crianga cra designada pela palavra poupart, que significava nfio o
que cntendemos hoje por poupon, bebé, mas o que chamariamos de popée (boneca). Assim,
era considerada pelos pais como um brinquedo divertido do qual sc¢ gosta pclo prazer que
proporciona, ¢ nfio pelo seu bem. Era uma espécie de um pequeno ser sem personalidade, um
"jogo" nas méos dos adultos. Nessa perspectiva, na medida em que a crianga deixa de distrair,
deixa dc intcrcssar (BANDITER, 1980, p.78). Essas atitudes confirmam o pensamento da
sociedade em relagfio a crianga: mais um brinquedo sem alma do que uma alma carrcgada de
pecado ou uma alma perfeitamente inocente, ndo passa de uma pequena maquina,

Algumas concepgdes que foram se constituindo com relagio 4 crianga séo de que ela ¢
um animalzinho, naturalmentc m4, estorvo, amedronta, ou um brinquedo. E essas idcias
justificavam praticas que isolavam ¢ mantinham uma dura disciplina com relagdo aos

pequenos. A autora Abramowicz (2003) salienta:

A histéria da crianga ¢ da infincia sempre foi construida "sobre a crianga™ ¢ néic
"com a crianga”, na medida em que ela nfio tem uma fala considerada como legitima
na ordem discursiva, ¢ sempre vista como infantil, infantilizada, destiluida de razio.
Essa histéria é carregada de abandeno, violéncia, morte, desqualificagiio, uma
historia na qual o mundo adulto se arroga o direito de bater nas criangas. (p. 16)

O Renascimento, Revolugio Industrial ¢ Francesa junto com o desenvelvimento das

ciéncias ¢ artes, foram fatores que contribuiram cm mudangas na mentalidade sobre a crianga.



O autor Aries (1980}, afirma que a escola foi fundamental, pois separou a crianga do
convivio com os demais adultos, elas niio se misturavam mais com o mundo adulto. O
movimento de moralizagiio feito pela igreja catdlica ou protestante destaca a importincia da
educagdo. Comegou a haver uma preocupagio cntre os moralistas, educadores ¢ clero do com
0 psicoldgico e a moral. Foi uma tentativa de entender melhor a crianga para poder cnsind-la ¢
corrigi-la. Também comega uma preocupagio dos médicos e higienistas com a sadde e os
cuidados fisicos.

Assim nasce o que Aries (1980) denomina "o sentimento de infincia”. Ocorre uma
total mudanca de perspectiva: a crianga passa de papel secundério para o Iugar central no lar ¢
vida familiar. A educagfio comega a buscar suas respostas em diferentes dreas como a
psicologia, biologia, antropologia, sociologia, filosofia entre outras. Apds a Revolugio
Franccsa, houve um pericdo de constante transforma¢io. A preocupagdo com a
particularidade e especificidade da infincia se fez presente, houve uma grande reviravolta
cultural.

A concep¢do de construgdo de infincia de Arics (1980) ¢ linear e ascendente.

Kuhlmann (2004) questiona a concepgio de Arics ao afirmar que:

a realidade social e cultural da infincia resulta decididamentc mais complexa:
primeiramente, articulada em classes, com a presenga de pelo menos trds modelos
de inféncia convivendo ao mesmo tcmpo; de outro lado, ¢ um percurso que vai da
codificagio do cuidado a mitificagdo da infancia. Enfim no interior desse
crescimento esquizefrénico da importéncia e do valor da infincia, permanecc a
rejei¢do de sua alteridade. (p.21)

A autora Kramer (1995) a corrobora csse pensamento ressaltando que “¢ inadequado
considerar a cxisténcia de uma populagio infantil homogénea, ao invés dc perceber diferentes
populagdes infantis com processos desiguais de socializago” (p. 15).

O autor Kuhlmann (2004), também explica que o sentimento dc infincia ndo serta
inexistente em tempos antigos ou na Idade Média. Pesquisas dos autores Pierre Riché ¢

Daniele Alexandre Bidon(1994) mostram através de pinturas objetos e testemunhos, que



existia sim um sentimento dc especificidade da infancia:

A multiplicagdo das pesquisas proporciona o accsso a inlimeras imagens de criangas,
de familias atenciosas, de mdveis e roupas para criangas peguenas da produgiio de
brinquedos. Os registros paroquiais, as cartas, a literatura romanesca, os textos
juridicos ¢ médicos, os tratados da educagfio, as biografias dos santos, também

mostram que as fontes ndo estavam mudas em relagdc 4 infincia na idade
média( KUHLMANN, 2004, p.22).

Existia um sentimento de particularidade da infincia na Idade Média, entretanto pode-
se afirmar que ele cra bem diferente. Para Kramer (1995), na sociedade feudal a crianga, logo
apds passar o perfodo de alta mortalidade, j4 tinha fungio produtiva.

Com o desenvolvimento da sociedade capitalista a crianga passa a ganhar novos
significados conforme a sua classe social. A crianga é cuidada, escolarizada ¢ preparada para
atuar no futuro. O que muda ndo ¢ apenas a conccpgiio de infincia, mas a forma dc

organizacéio da sociedade de feudal para capitalista.

1.1 A consolidaciio de um novo modelo econdmico: novos intelectuais da infancia.

Ao ocorrer rupturas no modelo de sociedade Feudal ¢ a consolidagéo de um modelo
capitalista, a crianga também tcve seu papel na sociedade alterado. Selecionei os autores
Rousseau, Froebel e Freinet que mostram as novas concep¢des referentes a infincia.

Percebe-se que ao se escrever uma obra, o autor estd inserido em uma cultura ¢
histéria que tem influénceia sobre sua produgdo. Rousseau (1978) foi um importante autor por
questionar a concep¢dio de infincia de sua época. E introduzir algumas ideias quc foram
basicas para a concepgio de crianga burguesa.

Desse modo neste item apresenta-se um pouco da vida e obra do autor, Jean Jacques
Rousseau (1978) e um pouco sobre sua principal obra pedagégica o livro Emilio.

Ele nasceu em Genebra no dia 28 de junho de 1712, filho de Issac Rousseau e Suzanne
Bernard. Sua mic faleceu no parto. Issac fazia parte de uma familia de relojoeiros, cles

enquadravam-se classe média burguesa.



Rousseau conviveu pouco com o pai. Aos sete anos ficou sob a tutela do tio Bernard
quc © enviou a para Bossey, a fim de estudar com o ministro Lambecier. L4 cle ficou fez
amizades com seu primo Abraham ¢ a filha do pastor. Entrou cm contato com a naturcza ¢
ficou [a até os 12 anos de idade. Voltou a Genebra, onde aprendeu desenho. Ele queria ser
ministro evangélico, mas devido a poucos recursos deixado pela mie niio pdde, desse niodo
ele fica com um sentimento de inferioridade. Faz tentativas de trabalho, como mogo de
recados mas ndo mostra vocagéio. Depois procura aprender o oficio de gravador. Desanimado

Rousseau se volta & leitura e aos passeios no campo, que podiam ser feito aos domingos.

Nessas ocasides, esquecia-se completamente de voltar ¢ acabava cncontrando
fechadas as portas da cidade. Num primeiro atraso, foi repreendido severamente pelo
mestre; no segundo os castigos corporais fizeram-se acompanhar de ameacas que
um terceiro nde seria tolerado, o terceiro atraso aconteccu e com isso teve um outro
periodo na vida de Jean-Jacques. (ROUSSEAU, 1978, p. [X).

Rousseau decide fugir, mas logo scnte necessidades fisicas ¢ fome. Entdo, decide
buscar abrigo. Em Genebra procura o cura de Confignon, este o encaminha a Sra Warens, ¢sta
ajudava viajantcs ¢ miscraveis. Ela o envia a Turim para um abrigo o asilo do Espirito Santo.
Teve uma ma impressio do lugar, mas permaneceu por que ndo tinha alternativa. Depois de
algum tempo nesse lugar recebeu vinte francos.

Estava pronto para continuar sua jornada. Quando o dinheiro acabou, Rousseau usou
sua experiéncia como gravador trabalhando para a Sra. Basile, e depois atuou como secretario
da condessa Vercellis. Com o falecimento desta, acabou virando cmpregado do conde
Gouvon. Estudou com o ﬁlhq do dono da casa, latim & as obras de Virgilio.

Em busca dec aventuras, ele deixa a casa do Conde Gouvon ¢, cm busca de subsisténcia
recorre a Sra. Warens, ajudando-a em trabalhos de medicina e alquimia. L¢ muito ¢ comega a
estudar masica. Warens o encaminha a um semindrio ondc estuda latim ¢ o suficicnte de
musica para se tornar professor. Retorna a casa de Sra. Warcns ¢ comcga a escrever.

No ano de 1740, ele foi preceptor de dois filhos do senhor De Mably, experiéneia
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totalmente malsucedida. Com isso ele escreveu um Projefo de Educacdo de m. de Sainte-
Marie ¢ também adquiriu experiéneia para a sua posterior obra pedagoégica o Emilio.

Vai para Paris, em busca dc algum reconhecimento com um novo sistema de notagio
musical, uma colcgdo de poemas ¢ uma Opera. Nao consegue. Faz amizade com o filésofo
Condillac (1715 -1780) e com Denis Diderot (1713-1784), que lhe solicita um pedido de
musica para a Enciclopédia.

Tem um relacionamento com Thérése Levasseur. O casal tem cinco filhos que foram
cntregues a orfanatos, pois, Rousseau considera que nfio pode cuidar deles, devido scu estado
de pobreza ¢ doenga. Ele sente remorso durante a vida, ¢ sempre busca justificativas para sua
atitude.

Scu amigo Diderot foi preso devide uma publicagdo Caria Sobre os Cegos, que tinha
visdo ateista. Rousseau faz visitas frequentes a seu amigo. Nesse periodo, ele participa de um
concurso ¢ responde negativamente a seguinte questdo: Sc 0 progresso das ciéncias ¢ das artes
tinha contribuido para aprimorar os costumes.

Elc ganha o concurso e sua obra ¢ rcconhecida. Algamas de suas obras de musica séo
tocadas e ele publica a obra Carta Sobre a Musica Francesa, em que defende o estilo italiano.
Nesse periodo cle retorna a fé protestante ¢ escreve, a pedido de Diderot; o discurso Sobre a
Origem da Desigualdade e Sobre Economia Politica.

No ano de 1756, cle passa a morar no Hermitage, uma casa em Montmorency que foi
colocada a sua disposiciio pela Senhora D’ Epinay. La elc escreve o romance 4 Nova Heloisa.
Ele se apaixona pela Sra. D’Houdedot, e tem uma confusdo com seu amigo Diderot ¢
demonstra sinais de perseguigéo.

Rousseau deixa o Hermitage, em 1757 e vai viver em Montlouis, ondc permanece por
cinco anos nessc tempo escreve Carta Sobre os Espetdculos € completa a obra 4 Nova

Heloisa e também escreve duas obras teéricas O Emilio e O Conirato Social.



Estes dois Ultimos livros sdo considerados ofensivos e assim come¢a um periodo
turbulento para o autor, pois ¢le comega a ter problemas com autoridades e também opiniio
piblica. Rousscau é forgado a fugir, pois senfio seria preso. Vai para Neuchatel na Prussia,
Responde a criticas feitas ao seu livro Emilio.

Ele fica sabendo de um panfleto intitulado O Sentimento dos Cidaddos, em que recebe
criticas como “hipdcrita, pai sem coragdo ¢ amigo ingrato, O Panfleto havia sido escrito por
Voltaire e feriu profundamente Rousscau.” (ROSSEAU, 1978, p.XI).

Depois disso ele resolve escrever um livro Confissées, em que explica sua vida ¢ obra.
Mas os problemas néo pararam. Em 1765, foi atacado por protestantes que até jogam pedras
em sua casa. Muda-se para a ilha de Saint-Pierre, onde ndo permitcm que ele fique. Acaba
recebendo ajuda na Inglaterra, através do filésofo David Hume, com que se desentende apos
algum tempo.

Rousseau volta 4 Franga, onde as suas crises de panico aumentam. Ele s¢ casa com
Thérése Levasseur. Procura responder as criticas feitas as suas obras em salbes parisienses.
Como tltimo trabalho dele, a pedido do conde Wielhorski, escreve Consideragdes Sobre o
Governo da Polénia, que contém conselhos sobre reforma de institui¢des publicas.

Os ultimos dois anos de sua vida sdo mais calmos. Escreve Devaneios de um
Caminhante Solitério, “que contém descrigdes da natureza ¢ dos sentimentos humanos fcitas
com admiravel suavidade e beleza.” (ROSSEAU, 1978, p.xii). Por fim, falcce em 02 de julho
de 1778.

Em sua obra pedagdgica Emilio e a Educagdo, escrito cm forma de romance.
Rousseau faz alguns questionamentos dc sua sociedade e das concepgdes de infancia
existentes na época.

No prefacio, o autor alerta que a educagdo ¢ uma questdio que dever ter a atengdo

publica ¢ que as concepgdes de infancia cxistentes na sua época estdo longe de um real
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conhecimento da infincia sendo necessario conhecer e estudar os alunos:

Nio s¢ conhece a infincia: com as falsas ideias delas temos, quanto mais longe
vamos mais nos extraviamos. Os mais sabios apegam-se ao que imporia que saibam
os homens, sem considerar que as criangas s¢ acham cin estado de aprender. Eles

procuram sempre o homem na crianga, sem pensar o que esti ¢ antes de ser homem
{ROUSSEAU, 1995 p.6).

Percebe-se que para Rousseau (1995), a crianga n3o deve ser considerada como um
mini adulto, ou animal. A educagéo deve ser compativel ao homem e planejada de acordo com
as condigdes e sociedade cm que ele vive, “assim é que uma educagdo pode ser praticavel na
Sui¢a e ndo o ser na Franca; outra pode sé-lo entre os burgueses; ¢ outra ainda entre os
nobres” (Rousseau, 1995 p.6). Reconhece que ha mudangas culturais em regides diferentes e
também sociais em uma mesma cultura.

Néo ha mobilidade social na proposta de educagdo. O fitho deve seguir a profisséo dos pais.

O autor faz critica ao costume de cnrolar as criangas em cueiros,

Mal a crianga sai do scio da mée, mal goza a liberdade de sc mexer e distender seus
membros, ja The dd novas cadeias. Enrolam-na em faixas, deitam-na com a cabega
imével e as pernas alongadas, os brages pendentes ao lade do corpo; envolvem-na
em toda espécie de panos ¢ tiras que née lhe permitem mudar de posicio. Que sc
deem por felizes se niio sc veem apertadas a ponto de ndo poderem respirar, sc
tiveram a precaugio de deitd-la de lado para que o liquide que deve devolver caia
por si mesmo, pois ndo teria a liberdade de virar a cabeca a fim de facilitar o
cscorrimento. (ROUSSEAU, 1995 p.17).

Ele cxplica que esse habito antinatural comegou quando as macs deixaram o scu dever
de amamentar passando a responsabilidade da amamentagdo e cuidado dc seus fithos a
mulheres mercenarias, que tinham como unica preocupacdo diminuir o trabalho, por que
criancas com faixas s¢ sujam menos. Pois uma crianga em liberdade exige cuidados ¢ atengio
maiores. Com elas amarradas, ¢ s6 deixa-las em um canto sem se prcocupar. E importantc
deixar os movimentos livres. As roupas devem ser simples, nem pesadas apertadas e quentes
demais.

Rousseau (1995) questiona o costume de as mdes ndo amamentarem os filhos, ¢
também se desmamam muito cedo as criancas. Para ele, elas s6 devem parar de mamar

quando os dentes nasccrem. Ele fala que acontecera uma grande mudanca se apenas esse
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héabito mudar.

Mas que as mies concordem em amamentar scus filhos e os costumes reformir-se-
do sozinhos, os seatimentos de natureza despertariio em todos os coragdes; o Estado
s¢ repovoara. E este ponto, tio-somente este ponto, vai tudo unir. A atragio da vida
doméstica ¢ o methor contraveneno para os maus costumes. O aborrecimento das
criangas, que se imagina importuno, toma-se agradavel; torna o pai e a mie mais
necessdrios, mais cares um ac outro; estreita entre cles a ligagio conjugal. Quando a
familia ¢ viva ¢ animada, os cuidados domésticos tornam-se a mais cara ocupagiic du
mulher ¢ o mais doce divertimento do marido. Assim, desse dnico abuso corrigido,
resultaria em breve uma reforma geral, logo a natureza readquiriria scus dircitos. Em
voltando &s mulheres a scr miaes, logo os homens voltariam a ser pais e maridos.
(ROUSSEAU, 1995 p.17).

A verdadeira ama para cle ¢ mie, ¢ o preceptor é o pai. Se ¢les ndo assumem cssa
responsabilidade, assim com os filhos indo para conventos ¢ pensées ou colégios, levario o
hébito dc nfio se apegarem a nada. A familia lhes sera estranha.

Segundo o autor um pai quando pensa cm educar os filhos, néio deve s6 alimenta-lo,
Deve também se preocupar em educar homens socidveis e cidadfios para o cstado.

Para aplicar seu plano de Educa¢do, ele escolhe um aluno ficticio Emilio, érfio, ¢ de
bergo, ou seja, classe rica. O lugar em que ele serd criado: o campo ¢ mclhor que a cidade por
ndo ter os maus costumes da mesma, o ar mais puro ¢ pela maior liberdade junto com o
contato com a natureza. Pois o local em que a pessoa nasce interfere em sua cducagio:

O governantc ¢ chamado de preceptor, ¢ deve ensinar as criangas os deveres do
homem, ¢le deve mais conduzir do que instruir. “Ele ndo deve dar preceitos deve fazer com
que os encontrem” (Rousseau, 1995 p.28). E muito importante exercicio fisico ¢ manual para
o corpo e também nio se deve esquecer a alimentag3o ¢ o sono.

A escolha da ama que cuidard do Emilio ¢ feita por uma mulher do campo sadia de
corpe e coragdio, pois “um bom cardter é tdo essencial quanto um bom temperamcnto.”
(Rousseau, 1995 p.35) Ela terd uma alimentagdo selecionada.

Quando a cducag¢iio se inicia quando a crianga nasce, antes de comegar a falar ¢

compreender cla ja se instrui. As primeiras sensagdes da crianga sdo afetivas de prazer ¢ dor.
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No comego de sua vida quando a memoria e imaginagéo sfio inativas, a crianga presta

aten¢do em coisas que

Pois assim ¢la aprende:

afetam o scu sentido, por isso € importante deixa-la tocar os objctos.

Ao sentir o calor, o frio, a dureza, a moleza, o peso, a leveza dos corpos, a julgar seu
tamanho, de sua forma ¢ de todas as suas qualidades sensiveis , olhando, apalpando,
ouvindo e principalmenic comparando a vista ao tato, estimando pelo olbar a
sensagdo que provocariam em seus dedos. (ROUSSEAU, 1995 p.45). Como tudo
que entra no conhecimento humano entra pelos sentidos, a primeira razio do homem
¢ uma razdo perceptiva; ela é que serve de base A razdo inteicctual: nossos primeiros
micstres sio nossos pés, nossas mios, nossos olhos, (ROUSSEAU, 1995 p.121).

Rousseau (1995) cntende que o movimento é importante, pois faz a crianga perecber

que existem objetos que ndo ¢ ela, ¢ cria a ideia de extensdo. Como exemplo, a crian¢a que

quer pegar um objeto que estd fora do alcance de suas maos, mas ¢cm scu campo de visfio. Ela

precisa andar ¢ percebe a distincia, por isso é bom deixar que a crianga peguc 0s objelos ¢que

ela quer,

A primeira forma de linguagem € o choro, a crianga sente suas nccessidades como

fome, frio ¢ ndo pode

satisfazé-las pede o auxilio de outro através dos gritos. A primeira

forma de aprendizagem acontece pelos sentidos.

A crianca nfio ¢ naturalmente mé, a ela faltam os atributos de razdo para conheccer o

bem e o mal.

Somente a razio nos ensina a conhecer 0 bem ¢ o mal. A consciéncia que nos faz
amar um ¢ odiar o outro, embora independente da razdo, ndo pede, pois
desenvolver-se sem cla. Antes da idade da razio, fazemos o bem e o mal sem o
saber; € ndo ha moralidade cm nossas agdes embora haja por vezes no sentimento
das agdes de outrem em relagdo a nos. Uma crianga quer desmantetar tudo o que vé:
parte quebra tudo o que pode alcangar; pega um passarinho como pegaria uma pedra
e o csirangula sem saber o que estrangula sem saber 0 que esta fazendo. (...)Nao ¢
por maldade que ela parece ter mais tendéncia para destruir, ¢ porque a agio que
forma ¢ sempre mais lenta e a que destrdi, sende mais rdpida, convém mais & sua
vivacidade.( ROUSSEAL, 1995, pp.48-49)

A idade de 0-12 anos ¢ uma idade perigosa, pois, s¢ formam os vicios ¢ a cducagdo

para ele deve combater os vicios, j4 que o homem € naturalmente bom e a civilizagdo o

corrompe. O preceptor deve ser um exemplo da educagéio ensinada.

Rousscau (1995) também fala sobre um tema comum aos educadores, descnvolver a
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autononma. As regras servem para as criangas adquirirem liberdade verdadeira e aprenderem a
fazer as coisas e exigir menos de outros.

O autor também se preocupa com a linguagem, para explicar de forma que as criangas
entendam. Deixar as criangas livres para aprenderem a andar. Conforme Rousseau (1995,

p.30).

Amai a infiincia; favorecei seus jogos, seus prazeres, seu amavel instinto. Quem de
vls ndo se sentiu saudoso, as vezes, dessa idade em que o riso cstd secmpre nos
libios e a alma scmpre em paz? Por que arrancar desses pequenos inocentes o gozo
de um tempo tio curio quc lhes cscapa, de um bem 3o precioso de que niie podem
abusar?

Rousseau (1995} acredita que 0 maior bem ndo € a autoridade ¢ sim a liberdade, mas
uma liberdade com algumas regras. A educagdio para Rousseau é negativa, no sentido de
ensinar a ndo prejudicar ninguém. Esse ja seria um grande ensinamento. A crianga precisa ter
tempo para brincar, se divertir, cantar, entretanto as cancdes devem interessantes ¢
correspondentes a sua idade. Diz que as criangas devem aprender a compor musicas, mas
como um divertimento ¢ nfo uma obrigagio.

Ele ¢ contra cnsinar uma segunda lingua na primeira infincia. Também se opde a
ensinar historia as criangas, ou melhor, palavras que nfo tém significado. Memorizar muitas
coisas que clas ndo entendem isso s6 serve para comegar a introduzir preconceitos. O Emilio
nédo deve aprender nada decorado.

Existem muitos métodos para ensinar, no cntanto o melhor ¢ fazer com que as criangas
tenham o desejo de aprender, tornar a leitura algo interessante. Dessa forma, ela aprendera
com qualquer método. Convém fazer o aluno pensar, pois, “a falta de habito de pensar na
infincia tira a faculdade de fazé-lo no futuro”. (ROUSSEAU, 1995, p.111). O exercicio €
importante ¢ nio prejudica as agdes do espirito. Ele fala do preceptor que nio permitc ao

aluno pensar Rousseau, (1995, p.113):

Submetido em tudo a uma autoridade sempre docente, 0 vosso nada faz senio 4
mandado; niio ousa comer quando tem fonie, nem rir quando esta alegre, nem chorar
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quande esta triste, nem trocar uma mio por outra, nem mexer o pé a niio ser como

tho prescrevem; dentro em breve ndo saberd respirar senio de acordo com vossas
regras,

Observou que as roupas devem ser confortaveis as criangas. Naquela época as criancas
usavam roupas pesadas que as apertavam. E, esses defeitos viriam por que quercm fazer dclas
“adultos antes do tempo” (ROUSSEAU, 1995, P.123). Ele também recomenda usar nas
criangas cores alegres, que clas gostem, ¢ roupas simples.

Ele diz que ¢ possivel fazer as criangas cntenderem as medidas e distincias através do
cotidiano, de objctos que irdo lhes chamar a atengdo. Como por exemplo, quando ha uma
cerejeira muito alta, como colher as cerejas, o aluno vai perceber que se faz necessario 0 uso
de uma cscada. Do ensino matematico ¢cle cxplica que “ao invés de nos fazerem encontrar as
demonstragdes, ditam-nas; ao invés de nos ensinar a raciocinar o professor raciocina por nds ¢
s6 exercita a memoria.” (ROUSSEAU, 1995, P.147).

Para Rousscau (1995, p.161} a alimentagiio das criangas deve ser com “alimentos
comuns ¢ simples, deixai-as que comam, corram ¢ brinquem quanto lhes agrade”. A educagio
deve ser feita para evitar os vicios ¢ habitos. O dnico habito bom é dobrar-se sem dificuldade
a razfio. Esses sfio os principios que o autor Rousscau se utiliza para a primeira cducagio.

Roussecau analisa a sociedade ¢ a forma como a crianga ¢ percebida. Observa e
questiona os costumes que ele considera inadequados como: amamentagdo superficial,
abandono dos filhos e as roupas que sc usavam nas criangas que as apertavam. Percebe-se
também que os questionamentos que faz, ndo sc referem somente a crianga, mas também ao
pai ¢ mie. O autor também faz um recorte no tipo de infincia que ¢ destinada a sua proposta,
pois escolhe um modelo ficticio de aluno Emilio que era de classe rica.

Apds Rousseau no periodo de 1789-1848, a sociedade sofreu significativas mudangas
no que se refere a Guerras € Revolugdes, entre cstas estdo a Revolugdo Francesa, Industrial, ¢

Guerras Napolednicas. Neste periodo Froebel foi um importante autor que ajudou a formular
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a concepedes sobre a infincia. Hobsbawn (1996) nos ajuda a entender esse periodo.

Em 1789, a sociedadc cra basicamente agricola, ndo havia uma grande diferenca entre
o homem do campo ¢ da cidade. Os transportes ainda néio eram descnvolvidos ¢ as pessoas
normalmente viviam c¢ morriam no mesmo local. A divulgacdo dc informagdes era lenta,
devido a precariedade dos meios de circulagio.

O que as cidades necessitavam para existir cra produzido no campo. Conforme Arce
(2002), Froebel foi um homem do campo que nasccu em uma aldeia e ndo gostava dos
grandes centros.

O fator que determinava o status da classe dominante era a posse de terra. Entio, os
que detinham as terras conseguiam riquezas através da exploragdo dos que a cultivavam.
Havia outro grupo cm ascensfio composto pelos comerciantes, os ligados a atividades
intelectuais ¢ tecnologicas. Estes tinham o ideal “liberal do individuo que faz seu proprio
destino”, ¢ acreditavam “no progresso do conhecimento humano, na racionalidade, na riqueza
¢ no controle social sobre a naturcza” (ARCE, 2002, p.19).

Esses ideais, entrctanto esbarravam em uma sociedade feudal. O dnico pais que néo
tinha sua economia baseada na cultura agraria era a Inglaterra, cujas condigdes foram
propicias para a Revolugio Industrial.

Na Inglaterra havia uma associagdo entre economia ¢ politica. Tendo como objetivo
principal da politica o lucro privado, ¢ o desenvolvimento econdmico. Essa associagdo entre
politica ¢ cconomia foi favorecida pela estabilidade politica existente.

Desse modo o terreno estava pronto para a instauragdo dc um modelo capitalista ¢
assim ocorrem as transformagdes na sociedade agricola. Sua produgfo foi voltada ao mercado
e sustentar pessoas da cidade, também por meio da sociedade agricola que se obteve a méo de
obra excedente para as cidades ¢ industrias. Ja estavam ocorrendo melhorias nas rotas

comerciais, estradas e facilidades portudrias. Nio podemos esquecer que “tudo isso cra
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construido ds custas do suor ¢ ate do sangue de operarios ¢ agricultores.” (ARCE, 2002, p. 21)

Para 0 modo de produgiio capitalista, ainda faltavam alguns elementos, “a cxpansio
rapida da produgdo através de inovagdes simples e baratas € um mercado amplo ¢
monopolizado por uma tnica nagdo™ (ARCE, 2002, p.21). Esscs elemcntos faltantes foram se
complctando com a produgio do algoddo como o monopdlio e através de guerras c
colonialismo conseguiu-se o alcance aos mercados, o da América Latina, e no Oriente a India.

A migracdo do campo para a cidade trouxe uma mudanga significativa nos ritmos de
vida dos trabalhadores que antes acostumados ao ritmo da natureza, tiveram que sc habituar
ao trabatho desumano ¢ o ritmo regular ininterrupto das fabricas.

Mesmo com a Inglaterra sendo um pais em ritmo acelerado de industrializagdo, “as
cidades dela eram as mais feias e seu proletariado mais pobre que em outros paises. A
atmosfera envolta em neblina pertubava o visitante e o estrangeiro.” (ARCE, 2002, p.23).

Na metade do séc. XVIII até a primeira metade do séc. XIX, a Inglaterra foi o modelo
de cconomia Europeia. Entretanto, a Franga possuia a ideologia para a sociedade capitalista,

através da Revolugdo Francesa.

A Franga forneceu o vocabuldrio ¢ os temas da politica liberal e radical democrata
para a maior parte do mundo. A Revolugio Francesa foi ecuménica ¢ radical. As
principais catcgorias para uma concepgdo de desenvolvimento de uma sociedade
baseada no modelo liberal burgués foram fornecidos pela Franga e pele Hluminismo,
dentro do qual a educagiio passou a desempenhar um papel muito importante, pois
¢la seria um Onice instrumento capaz de formar o cidadio para o novo regime pelo
qual se ansiava. (HOBSBAWM, 1996 Apud ARCE, 2002, P.23)

Na Franga, a burguesia cstava descrente de obter apoio dos membros da monarquia,
até mesmo dos que tinham ideais iluministas os déspotas esclarecidos. Dessa forma ela se
aliou a0 povo que também estava insatisfeito. A crisc econdmica dos anos 1788 - 1789 fex
piorar ainda mais essa situagio.

Dessa forma a burguesia e povo se juntam contra o antigo regime, na defesa de uma
socicdade na qual todos fosscm livres ¢ iguais. Os pobres viam uma oportunidade de

transformagio, uma forma de acabar com a opressdo exercida pelos nobres.



Entretanto essa alianga cra contraditoria, “a liberdade, igualdade ¢ fraternidade
erigidas cm principios da Revolugdo Francesa nio significava uma real igualdadc entre todos
os homens” (ARCE, 2002, p.24).

Pode-se perceber isso no documento A Declaragdo de Direitos dos Homens ¢ do
cidaddo 1789. Mesmo declarando os direitos de igualdade, liberdade ¢ fraternidade também
expressava que cxistiriam as diferengas sociais. A propriedade privada era protegida, a
igualdade era somentc perante a lei.

O talente que cada individuo possuia seria a chave para a ascensiio social, ndo
significando quc todos devessem chegar ao mesmo ponto, mas sim, que todos
devessem ter as mesmas chances ao iniciarem sua jornada. O documento ainda
declara que todos devem ter o direito de participar na elaboragio de leis,
pessoalmente ou através de representantes; dessa forma, o rei nfio precisaria ser
deposto, mas sua monarquia necessariamentc deveria ser constitucional, o que
basicamentc ocorreu em toda a Europa. (ARCE, 2002, p.24).

Segundo Arcc (2002), a classe burguesa comegou a temer as classcs baixas, que elas
n#o ficassem apenas contra a nobreza e se virassem também contra a prépria burguesia. Dessc
modo, a burguesia passava de classe revoluciondria 4 classe conscrvadora. Assim, 0s
burgueses passam a dominar a classe baixa usando métodos antes combatidos.

A insatisfacdio permanecia: a classc burguesa sc¢ estabelecendo, as camadas mais
baixas ndo vendo mudangas significativas, a crise econdmica aumentando. Isso era um
problema para a burguesia ¢ Napoledo aparece como a solugfio, iniciando o regime burgués na
Franga. Com as guerras napolednicas surgiram cinco poténcias: Russia, Gri-Bretanha, Franga,
Austria ¢ Priissia (Alemanha).

Segundo Arce (2002), entre 1815 a 1848, o mundo passava por irés ondas
revoluciondrias. A primeira de 1820-1824, a segunda nos anos dc 1829-1834. Essa onda foi
decisiva pois ocorreu derrota definitiva da aristocracia pela burguesia e também pela primeira
vez a classc operaria apareceu como uma forga politica.

A terceira revolugdo, em 1848, teve duas caracteristicas.

A primeira foi trazer um sentimento de nacionalidade em varias regides da Europa
17



entre estas a Alemanha, que cra divida em muitos principados, teve a necessidade de

unificagdo para o desenvolvimento econdmico.

A segunda caracteristica foi que a populagdo empobrecida comegou a exigir o que ndo
conscguiu apos a Revolugfo Francesa, igualdade liberdade ¢ fraternidade. Neste ponto a
burguesia j4 ndo mais apoiava a populagdo pobre, e procurava combater qualquer levante
popular para se manter no poder.

As classes mais baixas:

Assustaram 2 burguesia que havia ascendido ao poder com ajuda destes mesmos
trabalhadores. O que estava em jogo para a burguesia era a perda real do poder
adquirido com muito sangue. O medo de eniregar o governo ao pove foi maior do
que qualquer rixa que pudesse existir entre a burguesia, ¢ o que restava da
aristocracia ¢ os radicais do liberalismo. (ARCE, 2002, p.28).

Nesse momento a burguesia deixa de ser uma forca reaciondria.

Apos as revolugdes, os trabalhadores ¢ camponeses precisam de um meio de alcangar
instrugdo e buscar o novo ideal em voga, em vez de se revoltarem com a sua condi¢do dc
vida, Existia entfio a ideia de quc o homem poderia enriquecer por scus proprios méritos de
duas formas, pelos negocios ou através da cducagfio. Essas duas formas ngo eram tio

acessiveis a todos, pois jd pressupunham como partida, alguma condigéo financeira.

Para a classe que estava no poder, entrctanto, interessava muito mais criar uma sede
pela educagio do que pelos negécios. A educagdo passou, cnidoe, a significar o
triunfo dos meéritos, através do desenvolvimento dos talentos de cada um, sobre o
nascimento e, assim, individualiza-se o [racasso ou o sueesso, Além disso, a
indiistria necessitava de trabalhadores com alguma formagdc minima para que o
trabalho fosse mais produtive. (ARCE, 2002, p. 29).

Com o modo de vida industrializado segundo Freinet (1969, p. 18}, no Séc. XIX,

a instrugdo do povo torna-se uma necessidade econdmica. O capitalismo triunfante
institui entdo a escola piublica, adaptada aos fins particulares para que fora criada.
No fundo — fossem quais fossem as leorias e os discursos dos universildrios
idealistas — niio s¢ tratava de cultivar o povo, mas sim de prepard-los para realizar
com mais racional eficiéncia as novas tarefas que o maquinismo [he tinha imposto.
Ler, escrever, contar, passavam a constituir as técnicas fundamentais sema as quais ©
preletirio ndo passava de um mediocre operdrio.

As revolucdes impulsionaram a necessidade de escola bésica ¢ também uma reforma

educacional. A educaciio serviu como uma forma de legitimar a distingdo de classes, ja que as

UWICAMY - B35 . PR



oportunidades ndo eram as mesmas. As classes superiores devido a maiores oportunidades
desprezavam as classes baixas devido a considerada falta de inteligéncia ¢ esforco.

A autora Arce (2002) também destaca que o periodo de 1789-1848, teve impactos
significativos na arte ¢ formacgio intelectual, as revolugdes impulsionaram a criagéo.
Conforme Arce (2002, pp.30-31)

Os artistas rccchiam estimulos para o scu trabalho tanto da Revolugiio Francesa
através de scus ideais, como também da Revolugio Industrial através do horror que
esta produzia com a degradacdo total do ser humano, na figura do proletariado. A
busca da formagio completa do ser humane era almejada, a0 mesmo tempo em que
a desumanizagdo produzida pelo trabalho industrial os atormentava. Empurrados por
€ssa permanente {ensio e sem conseguirem muitas vezes vislumbrar uma sclugéo
concreta para a mesma, pensadores ¢ artistas buscavam o caminho para o
desenvolvimento pleno do ser humano em utopias ¢ abstragdes. Isse nic deve ser
visto, porém como significando, necessariamente, uma fuga da realidade, mas sim,
como um esforge por encontrar no plano ideal a saida para os problemas sociais que
S¢ agravavam.

Desse modo, segundo IArcc (2002), na Gr3-Bretanha, Franca ¢ Alemanha tiveram a
tendéncia a um movimento depois da Revolugio Francesa que denominamos como o
Romantismo. Nessc movimento a crianga era vista como 0 que existe de melhor na natureza
humana ¢ a socicdade que corrompe isso.

Arce(2002) explica que Froebel, em scus trabalhos foi influenciado por essa ideia dc
infincia, considerava que “a infincia a fase mais importante da vida humana, a crianga
continha todos os germes de toda bondade e pureza.” (ARCE, 2002, p.31).

Frocbel era alemfo, seu pais passou por essas importanics transformagdes também, de
um modo peculiar, A Alemanha cra um pais dividido. “A Confedera¢io Germanica era
dividida cm 38 estados, 5 rcinos, 29 grios-ducados ¢ 4 cidades livres, praticamente
independentes , fato esse que dificultava o desenvolvimento. (ARCE, 2002, p.32). Enquanto a
Franca passava pelo conflitos de forma rcacionéria, a Alemanha passou de forma progressista.
Apenas em 1848, a revolugfio burguesa se tornou um problema o que resultou na unifica¢do
da Alemanha.

As caracteristicas da burguesia alcmd s3o:



cra uma classc servil, cagadora de titulos de nobreza € demonstrava uma completa
auséncia de orgulhe civil. Por isso, a burguesia na Alemanha niio teve um momento
em que foi revolucionaria, ela ascendeu ao poder através de conchaves com a
nobreza, assumindo scu cardter reaciondrio desde o principio, ¢ a custa de muito
sangue para adequar o povo as novas necessidades do capilal que se tornavam
imperantes para um pais em atraso ccondmico e politico com o seu tempo. (ARCE,
2002, p.32).

As discussdes e disputas sobre igualdade, liberdade ¢ fraternidade nfio fizeram parte
do repertério alemdo, cntretanto alguns autorcs como Goethe, Schiller ¢ Hegel, entravam em
contato com obras inglesas e francesas que tinham um pensamento diferente. Na Alemanha
existiam duas universidades grandes, a primeira, Weimar que tinha os trés pensadores acima
citados e a segunda, Jena “que cm scu romantismo, 0 anacronismo reaciondrio aleméo.”
(ARCE, 2002, p.32).

O autor Fricdrich Wilhelm August Froebel produziu sua obra em um pafs com ideias
conservadoras ¢ em que a filosofia era bem desenvolvida. Elc nasceu cm 21 de abril do ano de
1782, num principado situado na regifo Sudeste da Alemanha. Filho de pastor tuterano ficou
o6rfio de mae antes de completar um ano de idade ¢ scus cuidados ficaram sob
responsabilidade dos irm&os mais velhos. Scu pai casou de novo, € o ensinou a ler e escrever ¢
calcular.

Seu pai também contribuiu para a educagio rcligiosa de Froebel, que assumc cm seus
trabalhos “a religiosidade laica como um principio essencial para a formagéo dos individuos™.
(ARCE, 2002, p.36).

Conforme Arce (2002), Frocbel aos 14 anos, foi levado a aprender o oficio de guarda
florestal com o Witz, mas o tutor nfic o ensinou. Desse modo ele se interessou por livros de
ciéncias naturais, colegiio de pedras e mariposas. Essa experiéncia fez com que ele tivesse o
desejo de ir a universidade estudar ciéncias naturais.

Froebel, através da heranca de sua mie ingressa na Universidade dec Jena, em outubro

de 1799, como estudante de Filosofia. Ele se identifica com a ideia do autor Schelling (1775 -
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1854) cm especial as obras 4 alma do mundo ¢ Bruno e o principio natural e divino das

coisas.

Das idcias dessc autor algumas s3o incorporadas a pedagogia de Frocbel, como a de

que a natureza ¢ a obra perfcita de Deus ¢ indissolitvel com este. Também é constante a

estética por meio da preocupagdo em se trabalhar com as formas.

Outro importante professor de Froebel foi Karl Christian Krausc discipulo de

Schelling, que uniu a ideia da natureza com a educagdo. Krause acreditava na,

congruéneia entre religifio e ciéneia, da harmonia entre razio c arte, da unidade da
humanidade, da necessidade de apreensio de uma visio religiosa na vida dos
individuos que levaria 3 necessidade do amor, 4 indivisibilidade moral entre beleza ¢
a liberdade de desejar obedecer a uma tnica lei. (ARCE, 2002, p.38)

Frocbel tinha uma relagiio com a naturcza que é importante ser compreendida, pois

afeta a sua concepgdo de infincia e sua obra, ideias formadas em parte na universidade de

Jena.

Ele tinha como principio que todos os homens sio iguais, na rclagéio cntre infancia ¢

naturcza.

somenie conhecendo as relagdes entre ambos e a relagdo destes com a fonte divina
de 1udo e todos, isto é Deus, ¢ que poderiamos presentear cada individuo com o
autoconhecimento € a aceitagio de scu fugar em nessa sociedade, consequentemente
teriamos uma sociedade melhor, (...)A naturcza ¢ um simbolo do espirito divino, €
umia cxteriorizagio desse espirito. Sendo o homem também uma criagic divina, a
crianga contém dentro de si os germes de tudo o que de mclhor cxiste na natureza
humana e que une o homem 4 natureza € a Deus, scu criador. Tal como a natureza &
a exteriorizagiio do espirito divino, para que a crianga desenvelva o que de melhor
existe no ser humano, ela precisa exteriorizar seu interior, 0 que pode ser feito pela
mediagfic do simbolismo (os brinquedos criados por Froebel desempenhariam csse
papel na primeira infiincia). (ARCE, 2002, p.39)

Ao mesmo tempo em que a crianga deveria exteriorizar seu interior, cla deve conhccer

a naturcza, pois desta forma ¢la esta entrando cm harmonia com o espirito divino.

No ano de 1801, Froebel voltou a sua casa, no ano seguinte scu pai faleceu. Ele muda

de cidade, e em Frankfurt, através de um amigo torna-se professor. Leva consigo a ideia de

“auto aperfeicoamento” ¢ “auto educagdo™ (ARCE, 2002, p. 41). Scu trabalho ¢ baseado na
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pratica pois ele considera importante, aprender fazendo. Em 1807, torna-se preceptor dos
filhos da Baronesa Caroline Von Holzhausen, ela que mostra a ele as obras de Pestalozzi. No
ano dc 1808, cle vai até Pestalozzi em Iverdon, fica até 1810, mas cle parte, pois ha alguns
conflitos de ideias entre os dois autorcs.

Pestalozzi estava envolvido nas discussdes politicas ¢ ccondmicas de sua época.
Procurava combater a pobreza e entendia que a classe mais pobre surgia em decorréncia da
explorac@o que a classc nobre fazia. Também iniciava as criangas bem cedo a icitura e escrita,
pois considerava o analfabetismo um dos fatores que contribuiam para a miséria do povo.
Portanto, quanto antes aprender, menos chance de ser miseravel. Froebel achava que
Pestalozzi tinha um carater reducionista. Néo considerava algo maior, ou seja o lado espiritual
do homem. Acreditava que “as criancas deviam ser deixadas livres, para expressarem toda sua
riqueza interior, fruto da esséncia humana”. (ARCE, 2002, p.43). Essa expressio viria através
dos jogos e artes.

Mcsmo assim, Froebel incorporou de Pestalozzi duas idcias principais. A primeira ¢
que a percepsdo era a primeira forma de aprendizagem, e € nela que deveria se basear o

cnsino na primeira infancia.

A percepelio constituiria a base tanto para 0 conhecimento do mundo como para a
linguagem, pois esta seria uma representagdo dos objetos do mundo exterior ¢ das
relagdes entre os mesmos. O contato sensorial com o mundo deveria ser o ponto de
partida de toda educagiio, e esse contato devia ser explorado desde inicio da vida da
crianga. (ARCE, 2002, p. 43).

Ligado ao primeiro principio vem o scgundo: se a percepgéo precisa ser o ponto de
partida desde a primeira infincia, a mae deve desenvolver atividades que priorizem estimulos

dos sentidos:

(...) elas possuem a capacidade bioldgica da maternidade, possuiriam ¢ amor na
forma mais pura sendo as Unicas aptas naturalmente, para educar com liberdade e
amor.{...) o papel de mae determinara o lugar da mulher na soctedade. Junamente
com csle papel, sio agrepados atributos a multher como o de ser guiada pelos
senlimentos, agir sempre com o coragdo, pertencer ao ambiente doméstico,
tomando-se rainha do mesmo, alem de ser considerada a educadora nata da primeira
infancia.(ARCE, 2002, p.57)

I
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No ano de 1811, Froebel busca as bases cientificas para a cducagdo do homem, vai

para a universidadc de Géttingen, também volta a estudar mineralogia, quimica e ciéncias

naturais. Ele se impressiona com um cometa passando pela terra, ¢ formula a lei esférica.

« . ‘. - . . .
Esta lei representava, na forma esférica, o limitado ¢ o absoluto, a diversidade ¢ a unidade.”

(ARCE, 2002, p.44).

Froebel percecbeu que as agdes sdio feitas de opostos capazes de conviver em
harmonia gragas a sua relagiio com Deus representantc da total unidade. Mas esta
unidade com o eterno sé ocorre quando o individuo compreende scu ser ¢ recanhece
o valor dos opostos em sua vida. Assim, cle sc torna apto a perceber a unidade na
diversidade, agindo de acordo com o potencial que tem denteo de si, fruto de sua
vida eterna; somente assim atinge-se a perfeigiio. {ARCE, 2002, p, 45).

Havia uma triade composta por:

Deus

Homem Natureza

Essc tridngulo cra a unidadc vital, que era capaz de levar o ser humano a seu pleno

desenvolvimento. Mas para isso, sdo essenciais a exteriorizagao e interiorizagfio. Conforme

Arce:

Este processo chamado de interiorizagio consiste no recebimente de conhecimentos
de mundo exterior, que passam para o inletior, seguindo sempre wna sequéncia que
deve caminhar do mais simples ao composto, do concreto para o abstrato, do
conhecido para o descorhecido. A atividade ¢ a reflexdo sio os instrumentos de
mediagio deste processo nilo diretivo, o que garante que os cenhecimentos brotem,
sejam descobertos pela crianga da forma mais natural possivel O processo contrario
a este ¢ chamado exterierizagdo, no qual a crianga exterioriza se intcrior e, para
tanto, ela necessita trabalhar em coisas concretas como arte ¢ jogo, excelentes fontes
de exteriorizagio, (ARCE, 2002, PP.453-46, grifo nosso)

Para Froebel, dessa forma acontece 3 educacio. O professor precisa obscrvar ¢

conhecer o aluno. O método dele ¢ guiado por trés principios fundamentais. O primeiro ¢ que

o modelo perfeito de educagéo é Jesus Cristo, pois ele tem o divino, o humano ¢ o natural, no

ensino deve-se buscar desenvolver o talento ¢ respeitar a liberdade dc cada um:



(...) Por isso, o proprio Jesus, em sua vida e em seu ensinamento, constantemente sc
opunha & imitagio da perfeigdo externa, Somente a huta espiritual, a perfeigio viva
deve ser tomada como um ideal; sua manifestaciio externa — por outro lado ~ sua
forma ndio deveria ser limitada. A vida mais clevada e mais perfeita que nds como
cristios, enxergamos em Jesus — a mais conhecida na humanidade — é a vida que
encenirou a (ltima ¢ primordial raziio da sua existéncia claramenic ¢ distintamente
em scu proprio ser; uma vida que, de acordo com a lei eterna, veio da vida completa,
eternamente criadora, atuante e equilibrada. Esta vida perfeita cternamente clevada
faria cada ser humano novamente se ternar uma imagem similar ao ideal cterno, para
que cada um novamente pudesse se tornar um ideal semckhanie para ele proprio ¢
para os oulres, [aria cada ser humano se revelar auto ativo ¢ livre de acordo com a
lei eterna. (Frochel, 1887:12-13, apud ARCE, 2002, p.48)

O segundo principio conforme Arce (2002) scria referente ao processo de educagio, o
ato de educar seria despertar no educando a consciéncia que o homem e a naturcza, possuem a
existéncia em Deus. Dessa forma cle scria orientado a levar uma vida pura e santa, através dos
processos de interiorizagio e exteriorizagio,

O terceiro principio ¢ relacionado a fungdo do cducador, que seria respeitar a acfo de
Deus ¢ a natureza. Sua acgfo deve seguir o livre desenvolvimento, ndio deve ser “prescritiva,
determinista ¢ interventora, pois assim destrdi a origem pura da naturcza do educando”
(ARCE, 2002, p.49). Elc cxplica que € necessario observar a natureza e compara a crianga a
uma planta.

Ele fica pouco tempo em Gottingem, vai para universidade de Berlim em 1312,
continuar seus cstudos de Ciéncias Naturais. No ano seguinte, participa da Guerra a favor da
unificagdio da Alemanha e contra Napolefio. Conhece alguns de seus futuros colaboradores,
que eram tedlogos protestantes. No ano de 1816, Froebel funda o Instituto de Educagéio em
Griesheim, que no ano posterior muda para Keithau, onde pdde colocar em pratica suas ideias
sobre educagdo. Em 1818, ele se casa com Henriette W. Hoffineister ela nao pode ter filhos.

A escola dc Keithau era um internato, criangas ¢ adultos se ocupavam de tarcfas
domésticas plancjavam e cstudavam juntos. A crianga era estimulada a pensar, por meio das
coisas cofidianas da natureza. Um dos principios importantes era o da auto atividade: “a

crianca precisa ter uma mente ativa e livre para poder abrir as portas do conhecimento, ela
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deve ser livre para explorar, escolher, questionar ¢ agir, a aprendizagem da crianca ¢ o
principal requisito para o sucesso da educagio” (ARCE, 2002, p.55).

Ele fica por 13 anos nesse instituto e escreve sua mais importante obra seu livro 4
Educacio do Homem (1826). O autor ressalta que os cuidados com educacido devem comecar
na primeira infincia, com o desenvolvimento dos sentidos durante a aprendizagem. Nesse
periodo a crianga desenvolve também o uso de seus membros, proporcionando o exercicio de
scu corpo € o julgamento dos objetos, por suas méos, dedos, labios, lingua, pcs ¢ por gestos ¢
olhares. Também ¢ importante estabelecer a relagio entre palavras e objetos.

O autor descreve outro periodo que ele chama de “o menino”, em que a crianga cstd na
fasc em que se cxpressa através da fala ¢ do jogo: “o jogo e a linguagem constitucm os
clementos por meio dos qual a crianga vive, atribui a todas as coisas vida, sensibilidadc ¢
palavra”. (FROEBEL, 2001, p.47). Nessa fase, na medida em que o tempo passa, o menino
vai sc¢ aproveitando dos movimentos de seus membros, aprendidos, para tentar se apropriar de
todas as coisas. Ele se intercssa por tudo & sua volta ¢ por isso, precisa conhecer as
propriedades e a esséncia das coisas através de seus sentidos, levando & boca, mordendo,
experimentando o quc ¢ de scu interesse.

Os pais tém o dever de auxiliar a crianga em seu desenvolvimento, artistico, através do
descnho ¢ da matemdtica. Essas habilidades, assim com todas as outras aprendizagens ¢
doutrinas futuras, sio decorrentcs da infincia. Essa fasc da aprendizagem do individuo ¢
marcada pelas intimeras vantagens da educagfo, adquirida pela participagdo do menino nos
trabalhos ¢ afazeres dec scus pais. Contudo, quando os pais forem cxplicar o funcionamento

das atividades, elcs devem utilizar uma linguagem compreensiva.

Nio a repreenda scveramente, ndo a afastem de vocés, pais; respondam com
paciéncia a suas perguntas, repetidas ¢ intermindveis. Pensem que cada repuisa, cada
palavra dura com que a despendem destréi uma scmente preciosa na arvore de sua
vida. Dessa forma, em suas respostas ndo se estendam demasiado, ndo cxpliquem
com palavras que niio possam scr compreendidas”. (FROEBEL, 2001, p.66).
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Frocbel deixa evidente em sua obra 4 importancia da familia para o desenvolvimento
da perfeigio humana. A vida na escola deve estar ligada com a vida em familia. Afinal,
acredita que para s¢ construir o bem da humanidade, depende-se de um ambiente familiar
tranquilo que propicie esse bem. Mas o pai, na formacio de seu filho, ndo pode o obrigar a
seguir seu oficio, deve deixar que ele faga suas proprias escolhas.

A escola tem como dever transmitir a0 menino o conhecimento, a consciéncia da
natureza, da vida interna das coisas e de si mesmo. Mostrando-lhe as relagdes existentes entre
as coisas e as relagdes entre as coisas com o homem e também com Deus.

O professor encontra-se como responsavel por compreender e passar essa
compreensdo a seus alunos, até porque, esses alunos depositam no professor toda confianga ¢
f¢ de que ele os ajudard a entender as relagbes em que estfo imersos. Para Froebel, “os meios
de ensino devem ter um valor profundo e basear-se na mesma naturcza humana, para quc a
instrucéio ndo se converta em um jogo superficial, sem influéncia sobre a mente nem sobre o
coracao”, (FROEBEL, 2001, p.89).

O autor julga como sendo necessario ¢ imprescindivel o desenvolvimente da razdo c
da sabedoria, para 0 homem e para Deus. Somos ainda chamados a sermos perfeitos como
Deus ¢ para isso a escola deve conduzir o ensino

O cstudo da natureza é importante, ¢ a compreensio fundamental das coisas naturais
s6 ¢ possivel com o estudo ¢ conhecimento da educagdo. O conhecimento profundo da
natureza s6 ¢ compativel para o cristio ou para 0 homem, que pelo menos, tiver aspiragdes
religiosas. “A simples contemplagao da natureza com olhos sinceros ilustra muito mais que os
experimentos complicados e custosos” (FROEBEL, 2001, pg.129) E importanie cnsinar as
criancas a ver com seus proprios olhos e pensar com sua propria razo.

A arte aparece dc diversas manciras, como algo que sc ouve (musica), como algo
visivel (linhas, superficies, cores), ou no espaco (escultura). A arte deve ser cultivada desde
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cedo € se o individuo ndo chegar a ser um artista, ele teré a capacidade de apreciar a arte ¢
contemplar as obras.

Da unido entre a vida cscolar e familiar, hd exigéncias em que o filho ¢ o aluno devem
seguir para o seu desenvolvimento humano, entre elas, resumidamente estdo: o sentimento
humano deve estar em unidade com Deus; aprender as maximas religiosas, por exemplo: pela
oragao; ter cuidado com o corpo, pois, ele é o portador do espirito; considerar a natureza ¢ o
mundo extertor como importantes para a formagio do homem; aprender poesias que falem da
vida ¢ da natureza; exercitar a linguagem; ir do simples ao complexo; fazer representagdes
utilizando, por exemplo, signos e linhas em figura de rede; conhecer as cores; jogar em
liberdade; narrar histérias e lendas; fazer viagens curtas que proporcione passeios longos.
Essas atividades devem estar tanto na cscola quanto na familia.

Deve-se também proporcionar 40s meninos, o trabatho doméstico, pois ¢ fundamental
para o desenvolvimento do cspirito do homem, além de importante para o desenvolvimento
fisico. A cscola ¢ a familia devem estar atentas as neccssidades do menino, e entre essas
nccessidades estdo: proporcionar uma vida tranquila ¢ ativa para satisfazer as aspiragdes
humanas. Dessa forma podera desenvolver todas as suas faculdades.

Confome Arce (2002), em 1837, Froebel em Blankenburg inaugura o Instituto de
Educacdo Intuitiva para a Autoeducagdo, mais tarde renomeado Instituto Autodidatico. Ele
formula materiais para o ensino através de jogos c brincadeiras. Scus brinquedos
autocducativos sio chamados dons. No ano de 1840, ele funda o primeiro jardim de infancia
(Kindegarten). Tem preocupagdo com o nome para ndo se chamar escola, “pois esta traria o
sentido de se cstar colocando coisas na cabega da crianga” (ARCE. 2002. p.66), o que nao
seria o intuito da instituicdo. Nos anos 1843, 1844 foram criados varios jardins de infincia na
Alemanha. Ocorreu entdo a necessidade de formagdo as mulheres que trabalhavam. Surgiram

entdo cursos praticos para as jardineiras.
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No ano de 1851, scus jardins de infancia foram proibidos ele foi acusado dc “ateismo e
socialista (...). As suas institui¢des foram consideradas inadequadas ¢ acusadas, por fim de
pertencerem a partidos social-democratas”. (ARCE, 2002, p. 70). Ele falece em 1852, com
seus jardins de infincia fechados.

Frocbel foi um importante com relagdo 4 infincia, pois foi o criador do jardim de
infancia, além de ser um dos percussores do movimento escola nova. Ele cita a mulher como
educadora da primeira infancia, o que tem repercussio na propria concepedo da profissdo de
educadora até os dias de hoje, em que se percebe a maioria feminina. Essa concepgiio de que a
mulher ¢ naturalmente preparada para a educagdo da primeira infincia, levou a desvalorizacéo
da profisséio ¢ da formacgdo nessa area. Froebel também destaca o brinquedo ¢ a arte como
foco na educaciio no periodo da infincia e:

dd os primetros passos rumo 4 utilizagio de uma psicologia do desenvolvimento
como fundamento da educagio da divisiio do desenvolvimento humano em estigios:
a primetra infincia, a infincia e a idade escolar, Froebel atrela a cada fase um tipo de
educagio que deve respeitar as caracteristicas prdprias dessa fase. {...) Frocbel
demonstra pela exp. Através ligagio que da do desenvolvimento da crianga, como a
brincadeira e a fala, quando observadas pelo adulto, permilem aprcender o nivel de
desenvolvimento e a forma de relacienamento infantil com o mundo exterior através
da expressiio nestas atividades de seu mundo interior. (ARCE, 2002, p. 54).

Outro autor que teve grande influéncia na educagéo infantil foi Celestin Freinet', que
nasceu em 135 de outubro de 1896, na Franga. Convocado a Primeira Guerra Mundial, teve um
problerma nos pulmdes que lhe deu um pouco de limitagdo fisica. Mesmo assim néio deixou de
produzir sua obra e trabalho. Sua ideia era a construgfio de uma escola que fosse libertadora, a
escola do povo. Teve como colaboradora sua esposa Elise nas suas praticas escolares.

Uma de suas obras ¢ o livro Para uma Escola do Povo este livro é composto de
experiéncias e praticas que para Freinet eram necessidades da escola publica. Ele comec¢a o

livro fazendo critica a escola que é muito devagar a se adaptar as mudangas do sistema

" Informagdes sobre vida do Autor obtidas através da ABDEPP — Associagio Brasileira para Divulgagio de
Estudos ¢ pesquisas da pedagogia de Freinet disponivel em www.freinet.org.br



ccondmico, social, politico que a domina. Ele explica que a instrugio do povo tornou-sc

necessaria devido a economia capitalista. Entretanto a critica que faz a escola é que cla ndo

responde as aspira¢des do povo. Conforme Freinet (1969, p.19):

Esta escola ja nio prepara para a vida; ndo estd voltada nem para o futuro, nem
mesmo para o presente; obstina-s¢ num passado que ndo volta, como Aquelas
senhoras que, por que foram merccidamente bem sucedidas na sua juventude, nada
querem mudar do seu modo de vida, nem do figurino que as fizera triunfar, e que
maldizem a evolug#o que se passa 3 sua volta de um munde condenado.

A escola que nfio prepara para a vida, ja niio serve a vida; ¢ ¢ cssa a sua definitiva e
radical condenagdo. Cada vez mais, a verdadeira formagdo das criangas, a sua
adaptagiio ao munde atual ¢ as possibilidades de amanhi, se cfetuam mais ou menos
metedicamente fora da escola, por que a Escola nio possui aptiddes para tal.

A proposta ¢ uma educagio para a vida, que “responda as necessidades individuais,

sociais, intelectuais, técnicas e morais da vida do povo no tempo da cletricidade, da aviagio,

do cinema, do radio, do jornal e da imprensa (...)” (FREINET, 1969, p.23).

E importante pensar qual ¢ o objetivo da educagdo. Lembra que para alguns pais, 0

realmente importante nem ¢ a formagio adequada, nem o aprendizado ¢ desenvolvimento da

personalidade, mas € passar em exames ¢ adquirir cargos altos. H4d uma concepeldo

imediatista, que ndo pensa o que acontecerd daqui a dez a vinte anos. Com isso corre-se risco

de sc produzir pessoas que ndo sdo iteis 4 sociedade ¢ até¢ mesmo podem ser perigosas ou

prejudiciais. Para Freinct o propésito da educagio seria de que a crianga:

nas:

deverd desenvolver ao maxime a sua personalidade no seio de uma comunidade
racional que ela serve e que a serve. Cumprird assim seu destine, elevando-se 4
dignidade ¢ ao poder do homem, que se prepara deste modo para trabalhar
eficazmente, quando for adulto, longe das mentiras interessadas, para a realizagiio de
uma sociedade harmoniosa e equilibrada.(FREINET, 1969, p.24).

A educacio deve ser centralizada no aluno. Ndo serd o contcudo a memorizar o foco,

a} A saide ¢ o interesse do individuo, a persisténcia nele das suas faculdades
criativas e ativas, a possibilidade — que faz parte da sea naturcza — de sempre
progredir para se realizar num maxime de pujanga;

b} ariqueza do meio educativo

¢) o material e as Iécnicas que, neste meio, permiticdo a educagdo natural,
vivificante ¢ completa que preconizamos.(FREINET, 1969, 20)

Para o autor, a escola do futuro sera a escola do trabalho. Isso ndio significa colocar as
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criangas no mercado de trabalho e profissionalizar precocemente. O que cle combate ¢ a
tradi¢do escoldstica, aprendizado passivo, competicio, exames que acabam por dar os
melhores lugares a pessoas que decoram, para eles é preciso rcalizar atividades construtivas:
“preferimos cérebros bem estruturados ¢ mios experientes a cabegas cheias  de
conhecimentos” (FREINET, 1969, p.27).

A escola ndio vai ser como uma anarquia, mas muito disciplinada pois serd mais
organizada. Esta mudanga ndo ocorrerd por uma ordem de autoridades superiorcs ou um
decreto, mas comegaré na base, na familia, na vida.

Néo deve ser ignorado, entretanto os problemas da escola, de formagfo, financeiros.
Ele reclama uma educagio para o povo:

“O feudalismo teve a sua escola feudal; a igreja teve a sua educagdio especial; o
capitalismo criou uma escola bastarda, com a sua verborreia humanista disfargando a timidcz
social ¢ o imobilismo técnico.” (FREINET, 1969, p.30).

A cducagio seria dividia em quatro periodos. O primeiro periodo € o de pré-cnsino,
que vai de zero a dois anos chamada dc prospecgdo tateante. O segundo seria as reservas de
infincia ¢ jardins de infincia, de dois a quatro anos. E o terceiro corresponde a cscola
maternal ¢ infantil, dos quatro aos sete. E por ultimo a escola primaria dos scte aos quatorze
anos as duas ultimas fases ja destinadas ao trabalho.

No periodo dc pré-ensino (0-2 anos), ele considera alguns pontos que dever ser

priorizados. SAo conselhos aos pais, sdo eles:

a)a saide dos pais ¢ a luta contra as causas que a comprometen prematuramente:
condigdo proletaria ¢ madrasta, alojamento miserdvel, alcoolismo;

b)cuidados especizis com a mulher gravida;

c)preparagio técnica do meio que € chamade a receber o rescém- nascido € @
determinar o primeiro comportamento:

-local, ar, luz, siléncio;

-ehxoval ¢ bergo;

-alimentagio;

-primeira cxperiéncia no meio auxiliar;

d) a conduta dos pais duranie estes primeiros anos da infincia. (FREINET, 1969,
pp.32-33)
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Nesse periodo a crianga esta se familiarizando com o ambiente, entio ela procura,
examina ¢ experimenta.

No segundo periodo as reservas da infincia (2-4 anos), o primeiro principio sobre a
verdadeira educagdo parte da “experiéncia tateante”, em que a crianca deve cstar cm um meio
rico, ndo financeiramente, mas de atividades variadas que a auxiliem no desenvolvimento de
sua personalidade. Isso nédo existe em casebres de trabalhadores.

A reserva de infincia deve ser localizada num parque, ou jardim publico, perto da
cidade, para que fique em contato com a natureza. Também deve conviver em um meio
cultivado, “prados, cereais (cevada, trigo), arvores de fruto, legumes, flores, cultivados a vista
das criangas” (FREINET, 1969, p.35). Deve ter animais em liberdade, ¢ domésticos ¢ espago
para as criancas brincarem s3o igualmente importantes.

As dependéncias do jardim, devem ser:

-por um lado o alojamento dos animatis domésticos: vacas, cabras. galinhas, etc.
-urna c¢asa viva com plantas de sala, viveiro de plantas em vasos, pombos, pequena
exposi¢io de produtos da época.

-a sala de experiéncia tacteante com: caixa de areia, pequeno repuxo e tanquinho,
material de educagdio, cubos, discos, brinquedos, carros, bonceas, utensilios
domésticos, etc.

-2 sala de repouso com tapetes, cadeiras, mesa, apetrechada para merendas quentes e
catres, (FREINET, 1969, p.36)

Entre os profissionais, a escola teria os que cuidam dos bichos e trabalham no campo,
¢ educadores ¢ enfermeiras, essa reserva € para mais ou menos 50 criangas.

Ele faz o questionamento sobre o jardim de infincia por [4 existir a preocupagio
excessiva com o jogo e estd ndo se ligar a experiéncia tateante. Para clc ¢ importante um meto
rico que prepara a crianga para a agdio. Nesse periodo a crianga comega a organizar o scil
ambiente, por isso é chamado periodo de organizagdo.

Na escola maternal para 4-6 anos, o espago continua basicamente o mesmo cle destaca
que esta cscola deve ter, “uma sala espagosa, bem iluminada, arejada e cheia de sol, contendo

o material para experiéncias ¢ trabalhos” (FREINET, 1969, p.42).



Ele ressalta que na época dele havia duas tendéncias principais:

a tendéncia cscolastica que quer orientar depressa demais as criangas para os
trabalhos ¢ ligdcs cscolares — e se dirige portanto para as atividades que preparam as
aquisicdies lormais: preparagdo para Icitura ¢ a escrita, calculo com jogos ¢ quadros
especiais, cultura sistemdtica prematura de uma forma menor da memdria — e a
tendéncia que designamos de infantil que, ao contrario, parcce querer conservar a
crianga num estado que ela j& ultrapassou. Preocupar-sc-io ¢m mandar brincar o
aiuno ¢ enireté-lo, no furdo sé com ¢ intuito de obter siléncio ¢ ordem (FREINET,
1969, P42).

Entre essas duas concepgdes esta a verdadeira resposta para a educagio, el destaca
que o meio natural ¢ importante, mas ele acrescenta nessa fase “as atividades mecénicas, as
atividades intelectuais, e as atividades artisticas.” (FREINET, 1969, p.47).

Fala de nessa idade comecar a realizar trabalhos, contudo usando ferramcntas
apropriadas para a idade, nada perigoso. A crianga vai comegar a dominar a linguagem, iniciar
aprendizagens de desenho, leilura e cscrita.

Explica que depois do trabalho ¢ criagiio a crianga se expressard, a professora anotard e
fara um texto livre, que é um resumo de um pedago da vida, isto serd escrito no quadro com
um desenho. Havera um caderno da vida na classe. Também ¢ priorizado o desenho livre. Ele
fala da escrita através da imprensa escolar; no final do més os textos irdo compor um jornal ¢
também havera correspondéncia com outra escola. A crianga precisa sentir a necessidade da
expressio escrita seu valor e sentido.

Dessc modo, a crianga passa a leitura, cla vai associando as palavras a grafia,
reconhecendo as palavras, primeiro as mais faceis depois as frases simples, com o tempo cla
ira aprender a ler. Haverd também um espago para atividades artisticas, como:

“Desenho, (...), ilustragio de textos, pintura, gravura por recorie de cartdo ou de
lindleo, canto, ritmica (...) fantoches, teatro, marionetes.” (FREINET, 1969, p, 58).

Freinet utiliza-sc também de ficheiros de gravuras e imagens que as criangas gostam,
que sio coladas sobre fichas de cartolinas ¢ arquivadas, cle faz varios usos pedagdgicos

desses ficheiros.



O professor deve fazer um plano de trabalho geral, em que s determinam algumas
regras para uma disciplina coletiva. Tem que haver um planejamento mais cspecifico, que
determine sobre o jornal, que dia vai sair, fixando quando vai ser escrito o texto. E havera um
plano de trabalho individual no qual a crianga se alista nos trabalhos que ela ird fazer durante
a semana. Ela propria ird verificar a exccucgdio dos mesmos, ele caminhando em scu préprio
ritmo, escolhendo quando ¢ como vai fazer.

Freinet (1969, pp.173-206) descreve algumas invariantes pedagdgicas sio clas:

N° 1 — A criang¢a ¢ da mesma natureza que o adulto.

A crianga nulre-s¢, sente, sofre ¢ procura ¢ defende-se exalamente como vos,
somente a ritmos diferentes que provém de sua debilidade orginica, da sua
ignorincia, da sua inexperiéncia, e também do seu incomensurivel potencial de
vida, perigosamente afetada com frequéncia pelos adultos. (...) Anles de julgar ou
sancionar uma crianga, interrogai-vos: Sc estivesse no scu tugar come reagiria? E
come agiamos quando éramos como ela? (FREINET, 1969, p.167)

N°. 2 Ser mais crescido ndo significa necessariamente estar acima dos outros

N°. 3 O comportamento escolar de uma crianga depende do seu estado fisioldgico,
orginico e constitucional.

N°, 4 A crianga, mais do que o adulto, ndo gosta de ser mandada autoritariamente.
Para tanto é necessario ajudar a crianga a cscolher a diregdo que ela quer ir, sem o uso da
autoridade. “E o que pretende a nossa pedagogia, passando no maximo a palavra a crianga,
proporcionando-lhe, individual e cooperativamente, uma iniciativa maxima no dmbito da
comunidade, esforgando mais em preparé-la que cm dirigi-la.” (FREINET, 1969, p.173).

N°. 5 Ninguém gosta de alinhar, por que alinhar ¢ obedecer passivamente a uma ordem
cxtermna.

Nesse ponto Freinet, explica sobre o alinhamento em fila desnecessario, como a do
exéreito como forma de demonstrar autoridade, também cita apito. Ele fala que em alguns

momentos fila ¢ importante, desse modo:

Existe uma cerla disciplina necessaria para a convivéncia dos grupos mais ou menos
bem organizados. As criangas compreendem-na, aceitam-na, praticam-na,
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organizam-na elas proprias sentem essa necessidade.

Mas ¢ precise climinar {odas as formaturas cuja necessidade nace scja sentida pelas
criangas, podendo substiluir-se pela cooperacio organizada: ordem na entrada da
aula, siléncio durantc o trabatho, etc. (FREINET, 1969, p.175).

N° 6. Ninguém gosta de ser constrangido a fazer determinado trabalho, mesmo no
caso de este trabalho ndo lhe desagradar particularmente. E este constrangimento quc ¢
paralisante. Ele entende que “o primeiro impulso da crianga ou adulto a quem se ordene
autoritariamente: Faz isto! E o de responder autoritariamente: Nao” (FREINET, 1969, p.176).
Ele disse que atividades impostas, podem trazer varios problemas como esqueccr o quc se
aprende, ter fobia, complexo e uma boa pedagogia poderia evitar isso.

N°, 7. Cada um gosta de escolher o scu trabalho, mesmo que cssa cscolha ndo seja a
mais vantajosa.

N°. 8. Ninguém gosta de trabalhar sem objetivo, atuar como um robd; quer dizer, atuar,
sujeitar-se a pensamentos inscritos em rotinas nas quais néo participa.

N°. 9. E preciso que motivemos o trabalho.

N°, 10. Basta de Escolastica. Todo individuo quer ser bem sucedido. O fracasso ¢
inibidor, destruidor do 4nimo e do entusiasmo. Ndo é o jogo que € natural na crianga € sim o
trabalho.

N°. 11. A via normal de aquisigio nfio é unicamente a observagio, a cxplicagio ¢ a
demonstragdo, processos cssenciais da escola, mas a cxperi€ncia tateante, conduta natural ¢
universal.

Para ele a Escola Tradicional atua essencialmente por meio de explicagbes, ¢ que de
vez em quande ocorrem cxperiéncias por meio de demonstraglo. Esse ensino ¢ superficial e
fragil.

N°. 12. A memdria, pela qual a escola tanto se interessa, ndo ¢ valida nem prcciosa
sendo quando estd integrada ao Tateamento experimental, que ¢ quando se encontra

verdadeiramente ao servigo da vida.
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“Saber de meméria ndo é saber” (FREINET, 1969, p-186).

N° 13. As aquisi¢bes ndo sc obtém como por vezes se¢ cré, por meio de estudo de
regras ¢ leis, mas sim pela experiéneia. Estudar primeiramente estas regras e estas leis, na
linguagem, na arte, nas matematicas, cm ciéncias, ¢ colocar o carro 4 frente dos bois.

N° 14. A inteligéncia ndo ¢ uma faculdade espccifica que funciona como um circuito
fechado, como ensina a escolastica, independentemente dos restantes elementos vitais do
Individuo.

N° 13. A escola cultiva apenas uma forma abstrata de intcligéneia que atua fora da
realidade viva, por meio de palavras e ideias fixas na memoria.

Freinet explica que existem outras formas de inteligéncia como, por excmplo:

- a inteligéncia que vem das aptiddes manuais com as quais opera sobre o meio para
o dominar ¢ transformar,

-a intcligéncia artistica;

-a inteligéncia sensivel gue desenvolve o bom-senso;

-a inteligéncia especulativa que constitui o génio dos invesiigadores cientilicos, ¢
dos grandes comerciantes e industriais;

-a inteligéncia politica ¢ social que forma os homens de agfio ¢ os condutores de
massas. (FREINET, 1969, p.189) .

N°. 16. A crianga ndo gosta de reccber li¢des.

Se¢ explicais uma ligio valendo-ves da vossa autoridade, ninguém vos ouve. Mas
organizai o trabalho de tal maneira que a crianga seja cla propria a atuar, a
experimentar, a inquirir, a ler, a selecionar e a classificar os documentos. Entio fara
perguntas que a tenham mais ou menos intrigado. Respondci 4s suas perguntas; sera
o que nés chamamos dc a ligdo posteriori. (FREINET, 1969, p.150).

N°. 17. A crianca ndo se fatiga fazendo um trabalho que esteja na linha de rumo da sua
vida, que lhe seja por assim dizer funcional.

N°. 18. Ninguém, crianga ou adulto, gosta de ser controlado c sancionado, o que é
considerado sempre uma ofensa a sua dignidade, sobretudo se publicamente sc cxerce.

N°. 19. As notas e as classifica¢des constituem sempre um esro.

N°. 20. Falai o0 menos possivel

N°. 21. A crianga ndo gosta do trabalho em rebanho a que o individuo tem de sujeitar-

se. Gosta do trabatho individual ou do trabalho de equipe no seio dc uma comunidade
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cooperativa,

Ea condenagdio definitiva das praticas escoldsticas, em que todas as criangas fazem,
ac mesmo lempo, as mesmas coisas. £ inutil classificar os alunos por urmas ou
cursops: nunca tém as mesmas necessidades ou aptliddes, sendo profundamente
irracional pretender que todos avancem ao mesme ritmo. Uns encurvam-se porque
tém de marcar passo, cnquanto desejariam e poderiam andar mais depressa. Outros
desanimam porque sdo incapazes de continuar scm auxilio. $6 uma pequena minoria
aproveifa o trabalho assim organizado. Procurdvamos e encontramos a possibilidade
de permitir que as criangas trabalhem ao seu ritmo préprio, no seio de uma
comunidade viva. (FREINET, 1969, p.186)

N°. 22. A ordem ¢ a disciplina s#io necessarias na aula. Uma classe no modclo dc
Freinct, necessita dc muito mais disciplina que uma nos moldes tradicionais. Mas nfio ¢ um
autoritarismo é uma ordem verdadeira que é motivada pelo trabatho.

N®°. 23. Os castigos s3o sempre um erro. Sio humilthantes para todos ¢ nde conduzem
nunca ao fim desejado. Para além do mais nfio passam de um paliativo.

N®. 24. A nova vida da escola supde a cooperagéo cscolar, quer dizer, a gestdo da vida
e do trabalho cscolar pelos utentes, incluindo o educador.

N°. 25, A sobrecarga das aulas constitui sempre um erro pedagdgico.

Nessa variante, ele faz um importantc comentario sobre a educacgio, ou seja, para
atingir seus fins os alunos tdm que ter a possibilidade de trabalhar, de agir e de viver
socialmente ¢ individualmente, ¢ nfo tem como isso acontecer com uma classe com mais de
20-25 alunos.

N°, 26. A concepgio atual dos grandes conjuntos escolarcs conduz ao anonimato dos
professores ¢ alunos, constituindo sempre um erro € uma barreira.

N°. 27. A democracia de amanhi prepara-se pela democracia na escola. Um regime
autoritario na Escola nfio seria capaz d¢ formar cidaddos democratas.

N°. 28. 86 se pode educar dentro da dignidade. Respeitar as criancas, devendo estas
respeitar os scus professores, ¢ uma das primeiras condigdes da renovagio da escola. Freinet
cita o ditado “Ndo facas aos oufros o que ndo queres que te fagam a ti.”(FREINET, 1969,

p.204)
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N® 29. A oposigio da reaglio pedagogica, elemento da reagdo social e politica ¢
tamb¢m um invariante com o qual teremos infelizmente que contar, sem que esteja em nés a
possibilidade, de o cvitar ou modificar.

N°. 30. Finalmente um invariantc que justifica todas as nossas tentativas ¢ autentifica a
nossa agdo: ¢ a esperanga otimista na vida.

Entre os métodos utilizados por Freinet, encontram-se o texto livre, o contato com a
naturcza através da utilizagfio de jardins, para floricultura, horta, ¢ criagdo de animais
domésticos. O estudo do meio local, a agenda escolar, arquivos ¢ cademos autocorretivos,
intercimbio cscolar, o desenho livre, organizagio do trabalho livre, plano de trabalho, jornal
de paredc, organizagéio da biblioteca do trabalho, conferéncias de alunos, imprensa na escola,
oficinas de trabalho, oficina de experimentagéio cientifica, projetor, radio, tclevisio, gravador
de som, teatro e fantoches, e cinema.

A obra de Freinet € relevante pelo fato de pensar em uma escola destinada ao povo,
mas que ndo fosse uma escola retrograda ¢ alienante. Procurava romper com um modelo
escolastico amplamente utilizado nas escolas, que privilegia a memoria, as provas, a
. competicdo. Ao invés disso o professor deveria focalizar no aluno e fazé-lo pensar e viver em
um ambiente cooperativo e prazeroso. O trabalho ¢ o centro de sua proposta pedagoégica. A
escrita ¢ uma fungdo social importante e deve ser valorizada. Ele fala que o trabalho ¢

prejudicado quando hd em uma classe mais de 20-25 alunos.
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Capitule 2: DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A

EDUCACAO INFANTIL

2.1. Histéria do Atendimento 2 infincia No Brasil.

A primeira Institui¢io voltada & assisténcia da Crianca Enjcitada, foi a Roda dos
Expostos que consistia em um cilindro que unia a rua ao interior da Santa Casa dc
Misericordia. Ela funcionava de dia ¢ de noite e qualquer pessoa poderia deixar uma crianca
no cilindro, mantendo sua identidade preservada, sem investigagiio nem pergunta. Ser crianga
exposta significava ter uma grande probabilidade de morte. As causas dceste alto indice sfo, A
amamentagdo artificial, pouca fiscalizagio sobre os criadores, nenhum apoio institucional, por
isso de cada dez enjeitados sete sobreviviam. A primeira forma de cuidado da crianga foi uma
forma de assisténcia as criangas abandonadas. (Venéncio, 1997). As figuras abaixo do Museu
da Santa Casa de misericordia sfio referentes a roda dos expostos ¢ Asilo dos Expostos de

Sampaio Vianna, inaugurado em 02 de jultho de 1896.

ARYLO DE EXPOSTOS « Fachads Princlpel © Asylados

Figura N°6, ASILO DE EXPOSTOS, 2010
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No Brasil durante o pcriodo colonial, muitas mulhercs tiveram a necessidade de
abandonar os filhos. Havia "a historia secreta da dor feminina principalmente da dor
compartilhada por mulheres que enfrentavam obstdculos intransponiveis ao tentar assumir ¢
sustentar filhos legitimos ou nascidos fora das frontciras matrimoniais” (VENANCIO, 1997,
p.189). Além disso, alguns filhos eram abandonados pela pobreza do pai, ou morte. Algumas
cscravas abandonavam os filhos com a esperanga de que eles fossem considerados livres.

Em janeiro dc 1879, no Rio de Janeiro foi langado o jornal 4 Mde de Familia, que
tinha como publico alvo as maes burguesas como e o principal redator era o médico Dr.Carlos
Costa que era pediatra. Nesse Jornal foi publicado um artigo sobre a creche, escrito pelo Dr.
K. Vinelli, médico dos Expostos da Santa Casa. O autor fala sobre a Lei1 do Ventre Livre, que
para as donas de casa trazia o problema da criagio dos filbos de suas escravas.
(KUHLMANN, 1991).

Uma das causas para a criagio da creche no Brasil cra para atender para atender os
filhos dec mdcs trabalhadoras domésticas. Fatores como abandono, alto indice de mortalidade
infantil ¢ desnutri¢io também contribuiram para as primeiras formulagdes de atendimento a
crianga. Entre as influéncias que ajudaram a constituir as primeiras propostas de atendimento

infantil encontram-se:

A assisténcia infantil como frute de uma articulagdio de forgas juridicas,
empresariais, polilicas e médicas, pedagdgicas c religiosas em torne de interesse
sustentado por trés influéncias basicas: a médico higienista, a juridico policial ¢ a
religiosa, (KUHLMANN, 1991, p.19).

Em 24 de marco 1899, foi organizado o Instituto de Protcgdo e Assisténcia a Infancia
no Rio de Janeiro, fundado pelo médico Arthur Morcovo. O IPAI teve grande influéneia e

abriu filiais por todos os pais, tinha como objetivos:

inspecionar ¢ regulamentar a lactagiio; inspecionar as condighes de vida das criangas
pobres, (alimentagdo, roupas, habitagio, educagiio, instruglio ¢ic..); dispensar
protegdo as criangas abandonadas; auxiliar inspegio médica nas escolas ¢ industrias;
zelar pela vacinagdo; difundir meios de combate & tuberculose ¢ outras doengas
comuns as ¢riangas; criar jardins de infiincia e creches ( KUHLMANN, 1991, p.26).
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Essa instituig@o apesar de ter um carater médico higienista, pois buscava a diminuigio
da mortalidade infantil devido a altos indices, projetos de prevengiio a doengas também se
preocupava com a educagio.

As elites também se preocupam com a educagdo pré-cscolar. Conforme Kuhlmann
(1991) foram criados alguns jardins de infincia, o colégio Menczes Vieira do ano dc 1875, no
Rio de Janeiro; a Escola Americana, em Sdo Paulo no ano de 1877, ambas particulares. Havia
também a escola Caetano de Campos fundada em 1896, que apesar de ser publico o scu
atendimento estava voltado as elites paulistanas. As trés escolas tinham orientagdo Frobeliana.
Os jardins de infincia eram voltados para as classes mais abastadas e ndo podiam ser
confundidos com os asilos e creches.

A primeira institui¢8o escolar voltada para as mées que trabalhavam na industria foi
fundada em 13 de novembro de 1899 no Rio de Janeiro: a Creche da Companhia de Fiac@o ¢

Tecidos Corcovado. Sobre ela Kuhlmann (1991), descreve:

“oferecia 20 leitos {6 caminhas de (erro ¢ 14 bergos de diversos tipos), atendendo
em torno de 40 criangas, Dispunha de cozinha, banheire, um saldo para dermitério,
sala de refeigdes, sala destinada ao recrcio das criangas maiores ¢ 4 amamentagio. O
pessoal da creche cra composto de quatro amas, um cozinheira ¢ uma lavadeira. A
alimentagio das criancas era feito “com géneros de primeira qualidade ( came verde,
pio, legumes, cercais, massas, leite glaxo, leite maitado Horlich's eic. )”. A Higicne
da Creche era supervisionada pelos médicos do Montepio, que examinavam as
criangas, determinando o regime individual ¢ as providéncias de ordem geral (antes
de serem admilidas, deveriam sofrer um exame prévio, de sanidade e vacina pelos
medicos da associagio s6 scndo recebidas até a idade de 5 anos). Na entrada. as
criancas, logo apds o banho, trocavam as suas roupas pefas da creche, que dispunha
de uma rouparia. { p.26).

Também haviam outras creches e escolas maternais nas indéstrias. Em 1918, havia cm
Sdo Paulo na Vila Operaria ¢ do industrial Jorge Street, ¢ em Sorocaba na industria
Votorantim em 1925.A legislagdo trabalhista de 1932, dizia que empresas com mais dc 30
mulheres tinham que ter creches, no entanto essa lei ndo foi cumprida.

A preocupagio com a infincia abandonada levou as forgas juridicas a “definicdo de

normas para um novo tipo de atendimento & infancia a fim de gvitar a criminalidadc”
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(Kuhlmann, 1991, p.26). Dessas instituigdes a autora Kramer (1995) destaca: o Asilo de
Meninos desvalidos, fundado no rio de janeiro em 1875, os trés institutos de Menores
Artifices, fundados em Minas em 1876. Essas instituigdes foram iniciativas isoladas ¢ tintham
minima representatividade diante da situagfio de saiide ¢ educagio brasileira.

Em 1906, no Distrito Federal, os juristas organizaram uma associagfio, o Patronato
dos Mcnores que tinha como parte de seus objetivos: “fundar creches ¢ jardins de infincia;
incutir no espirito das familias pobres os “preciosos resultados” da instrugdo™ (KUHLMANN,
1991, p.2). La as criancas eram isoladas dos meios que poderiam contamina-las, como por
exemplo, a rua.

Em 1908, foi inaugurada a Creche Central. No edificio onde functonava o Asilo dc
Mcnores desamparados. E em 1916, surgiu o Departamento da Freguesia da Gléria com uma
escola maternal, um jardim de infancia e a Policlinica Infantil.

No Periodo da Republica (1889-1930), foram criadas as primeiras creches. Em 1921
eram 15 creches, ¢ em 1921 o niimero passou para 47, distribuidas por varias capitais € em
algumas cidades. De acordo com Khulmann (2000), essas institui¢des tiveram influéncia
Europeia e também americana. Havia uma diferenca entre os jardins de infincia para os ricos
¢ as creches c asilos para os pobres.

As creches ¢ asilos eram formulados pela concepglio de “assisténcia cicntifica”, ou
seja: a ndo obrigagdo do Estado em ofertar esse tipo de ensino ¢ o fortalecimento de entidades
privadas. O papel do estado era supervisionar e subsidiar. Havia a formulagdo de um método
para sclecionar os atendidos, que era sempre voltada aos mais pobres e & educagdo era voltada
para a submissdo da familia ¢ das criangas das classes populares.

O autor Kuhlmann esclarece que “fica cvidente que nfo se pensava em uma crianga
“abstrata”, mas na crianca pobrc, ¢ nio sé nela, mas na populagdo pobre, como amcaga a

tranquilidade das elites.” (KUHLMANN, 1991, p.24). O tipo de qualidade plancjada para a
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proposta educacional & infincia era assistencialista:

a baixa qualidade faz parte dos objetivos dessas instituigdes, na medida em que se
prevé uma cducagdo preparando as criangas pobres para o futuro “que com maior
probabilidade Ihes esteja destinado™. Niio poderia ser a mesma educagiio dos outros,
pois iste poderia levar ¢ssas criangas a pensarem mais sobre sua realidade, ¢ a niio se
sentirem resignadas em sua posigdo social de submissdo. Por isso sc previa uma
educagcdo mais moral do que intelectual, vollada para a profissionalizagio.
(KUHLMANN, 1991, p.25).

Nas creches e salas de asilo, a influéncia religiosa se fez presente, a educacio ndo cra

tida como um dircito e mais como uma “dédiva dos filantropos”. Nesse periodo divide-sc a

educacdio em duas vertentes, a cducacional para os ricos, ¢ assistencial para os pobres, a
autora Campos explica que:

Estas duas concepgdes dos servigos voltados para o atendimente da crianca
pequena, em nosso pais geralmente chamadas de “assistencial” e de "educacional”,
1ém sido adotadas para duas classes scciais diferentes: a crianga pobre, mais
provavelmente, frequenta um servigo 'assistencial’, ¢ a crianga de classe média um
de tipo 'educacional'.

Em qualquer dos casos, ¢ claro, a crianga esta reccbendo algum tipo de
educagio: pode-se prever que a qualidade das experiéncias pedagdgicas ¢
formativas, nos dois tipos de servigo, serd bem diferente. No que se refere aos
aspectos ligados ac desenvolvimento cognitivo, € razodvel supor que, na maioria
dos casos, o contato com o adulto mais insiruido resultard em experiéncias menos
limitadas para a crianga. Em relagiio aos outros aspectos, conforme as condigdes de
infraestrutura ¢ organizagiio do equipamento, talvez até mesmo s¢ possa supor gue a
crianga se sentird mais protegida ¢ melhor cuidada no primeiro tipo de servigo,
(CAMPOS, 1994, p. 33).

Em 1922, aconteceu no Rio de Janeiro o Primeiro Congresso Brasileiro de Protegdo 4
Infancia, realizado juntamente com 3° Congresso Americano da Crianga, que reuniu mais de
2600 pcssoas de 21 estados do Brasil. O congresso foi dividido em cinco segdes: Sociologia €
Legislagdo; Assisténcia; Pedagogia; Medicina Infantil ¢ Pediatria geral ¢ Higiene.

No ano de 1927, foi estabelecido o Cédigo de Menores que atendia menores de 18
anos, em situagdio irregular. O Artigo 26, explica methor quem era considerado menor cm
situacdio irregular: os que nio possuem moradia certa, sem meios de sobrevivéncia, con pais
mortos ou desaparccidos, ou por ndo terem quem se responsabiliza pela sua guarda, os que
estdo com pais presos, indigentes, com pais com habitos contrarios a moral e bons costumes,

menores que estcjam em vadiagem ou libertinagem, vitimas de maus tratos. (CODIGO DOS
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MENORES, 1927).

A partir da década de 30, aconteceram algumas transformagdes, ccondmicas politicas
e sociais no territério brasileiro, que tiveram implicagdes para as politicas de atendimento a
infincia. As principais sdo:

(a) o modelo econdmico adotade — substituigio de importagies — em lugar da
monocultura latifundiaria, A opgdio por essc modelo decorreu da crise cafeeira
provocada pela crise mundial de 1929; (b) a diversificagiio da produgiio com o
consequente fortalecimento de novos grupos ccondmicos (nova burguesia urbano
industrial). De uma estrutura de poder bascada no coronclismo passava-se, assim
para a politica dos Estados (“café com leite™), provocando cssa situagdo a
reorganizagic dos aparclhos de estado, a mudan¢a na cstrutura da socicdade
brasileira com o crescimento do setor industrial, a ampliagdo da classe média, o
fendmeno da urbanizagio e, enfim, o advento de um proletariado industrial
proveniente da zona rural, que vinha sc empregar nas atividades cmcrgentes.
Iniciadas na década de 20, tais modificagdes culminaram na revolugdo de 1930, com
fragos centralizadores ¢, em seguida, ditatoriais. (KRAMER, 1995, p.56)

O Brastl passava por uma fase de modemizago ¢ superagiio da tradigdo de ecconomia
agricola. A proposta de reforma cducacional da Era Vargas foi introduzida através do
Ministro Francisco Campos. Segundo Kramer (1995) em 19 de novembro de 1930, foi criado
o Ministério da Educagdo e Saide Publica, em que havia a se¢io destinada 4 Higicne Infantil
¢ Assisténcia  infincia. Depois cssa segfio passou a fazer parte da Divisdo de Amparo a
Maternidade ¢ Infincia no Departamento Nacional da Saiide. Esta divisio foi ampliada ¢
substituida pelo Departamento Nacional da Crianga no ano de 1940.

Entre as atribuigdes do DNCr, cstavam “a realizagdo de inquéritos, estudos ¢
divulgagdes, quanto ao estimulo, a orientag3o ¢ o auxilio financeiro aos governos estaduais ¢
4 iniciativa privada. Fiscalizava ainda, as institui¢des existentes por todo o pais”(KRAMER,
1995, p.64).

Apesar dc o DNCr ser responsavel pela assisténcia ¢ educagdo, os recursos
financeiros foram sempre insuficientes, e destinados mais & 4rea da satde, com iniciativas
para fortalecer a familia ¢ de educagdio sanitaria. As influéncias médicas no atendimento
ainda estavam presentes, enfatizava-se o patriotismo, ¢ a necessidade da “formagdo de uma

raca forte e sadia” (KRAMER, 1995, p.60). O Estado assumia a importincia do atendimento
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a infincia, mas com o problema da falta de recursos a iniciativa particular cra chamada a
participar junto com o sctor publico. Entre elas haviam associages religiosas, médicos,
educadorces ¢ leigos.

Em 1941, foi criado o Servigo de Assisténcia a Menores, que atendia menores de 18
anos abandonados ou infratores que cra vinculado ao Ministério da Justica e dos Negdcios
Interiores. Quando o SAM deixou de cxistir, suas responsabilidades foram passadas para a
Fundacdo Nacional do Bem-Estar do Menor (FUNABEM), do Ministério da Previdéncia ¢
Assisténcia Social, o qual também cuidava do projeto Casulo da Legifio Brasileira de
Assisténcia (LBA). A FUNABEM “constitui-se num o6rgéo de cardter normativo ¢ supervisor,
cabendo as Funda¢des Estaduais do Bem-Estar do menor (FEBEM s) o atendimento aos
menores abandonados” (KRAMER, 1995, p.70).

A autora Kramer (1995) explica que a Legifio Brasileira de Assisténcia, foi criada cm
1942, pela primeira Dama Darcy Vargas e obteve o apoio da Federacio de Associagdes
Comerciais e da Confcderagio Nacional Das Industrias. E tinha por objetive promover
servicos de assisténcia social, ou dirctamente, ou com apoio do poder piiblico e privado, para
proteger a maternidade e a infancia dando énfase as familias dos convocados para a guerra.
Havia treinamento para a populagio civil.

Apds a Guerra, em 1946, sua atuagio foi voltada exclusivamente para a maternidade ¢
infincia. Foram criados os Centros de Prote¢io 2 Maternidade e Infincia (APMI), alguns
criados ¢ mantidos pela LBA e outros com recursos das comunidades ¢ apoio técnico ¢
financeiro da Legifio. Entre eles havia creches, hospitais infantis ¢ maternidades. A Legido
passou por diversos problemas relativos a recursos financeiros e ¢m 1966, devido a uma
portaria do Ministério da Justi¢a houve modificagdes incluindo o atendimento & adolescéncia,
quando passou a se chamar Fundagdo da Legido Brasileira de Assisténcia FLBA e assim

contou com mais recursos publicos.
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O Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (UNICEF) érgio internacional criado cm
1946, tinha como principal objetivo socorrer criangas de paises devastados pela Guerra. Em
1960, passa por uma reformulagiio interna ¢ comega a trabalhar com os governos ao adequar
scus programas comas necessidades dos paises em que ela atua. “Sua agio passou a visar
mais diretamente os plancjamentos nacionais, que deveriam atentar para a infincia ¢
juventude, desenvolvendo agdes através da integragio de projetos ja existentes {...) ampliou
sua ag¢do envolvendo se em projetos educacionais” (ROSEMBERG, 1992, p.23).

Desse modo a UNICEF comegou a se preocupar com o atendimento ao Pré-Escolar. A
divulgacdo de suas propostas ocorreu alravés de estudos e publicagdes, seminarios ¢
congressos internacionais. Em dmbito latino americano, houve a Conferéncia de Santiago do
Chile, em 1965 que teve como representante brasileiro 0 DNCr. Em reswmo “a conferéncia
recomendava que os planos nacionais de desenvolvimento contemplassen as necessidades
globais da infincia e juventude, inclusive da crianga pré-escolar, que previssem mecanismos
de integracio interministerial e a utilizagio das cnergias de grupos ¢ movimentos (a
comunidade).” (ROSEMBERG, 1992, p.23).

O DNCr também participou da Reunifio da Junta Executiva do UNICEF, em 1965, na
qual houve a discussiio sobre “Como proteger em massa pré escolarcs” , e trouxc algumas
idcias que conduziram a formulagdo do Plano de Assisténcia ao Pré Escolar, documento que
dirigiram as propostas do MEC na década de 70 ¢ parte da 80. O documento dividia-sec em
trés tipos de intervengdio, as estruturais e permanentcs que previam a criagdo de cscolas
maternais e jardins de infancia e aperfeicoamento dos recursos humanos. E a intervencdo de
cmergéncia com a criagdo de centros de recreagio destinados ao atendimento de baixo custo,

dos pré-escolares.

Com a falta de recursos o que era plano de emergéncia, acabou virando a solugdo, €
foram criados Centros de Recreagdio, eles tinham como caracteristica: “criagdo de
unidades simples em forma de galpdo, abrigadas pelas igrejas (por serem, de acordo
com o documento do DNCr de difusdo nacional) visando atender 4s necessidades
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fisicas e psicossociais dos pré cscolares, evitando-se-lhe fiquem abandonadoes ou
scmi-abandonados. O pessoal para trabalhar nestes centros “sende o minimo
indispensivel, recrutado cnirc pessoas de boa vontade, 4 base do voluntariado,
rescrvando-sc o pagamcnto para alpuns técnicos nccessirios a supervisio ¢
coordenagiio dos servigos cujos encargos scriam de maior responsabilidade.
(ROSEMBERG, 1992, p.23).

O centro de recreagdo tinha uma proposta de atendimento assistencialista. Ilouve
nessa época discursos internacionais sobre a importdncia da educagdo pré-escolar, mas
poucas a¢des que realmente tiveram impacto no atendimento nacional.

Em 1974, a FLBA Fundacdo da Legifio Brasileira de Assisténcia, comcgou a executar
o projeto Casulo quc atendia criangas de 0-6 anos. Ela também visava “prcvenir a
marginalidade (...) ¢ também proporcionar as mdes tempo livre para ingressar no mercado de
trabaliho, para que possam elevar a renda familiar” (KRAMER, 1995, p.72-73).

As unidades foram implantadas em todo o territério brasileiro,

Atendendo a criangas durante quatro ou oito horas didrias, conforme as condigdes
locais. A instalagio de uma Unidade Casulo ¢ feita a partir de solicitagio por parte
dos Estados, de prefeiluras municipais, prelazias ou obras sociais particulares. E
estabelecido convénio entre a instituicio e o Projeto Casulo, ¢ através delec a LBA
pode financiar a alimentagdo, o matcrial didatico ¢ de consumo, os equipamentos, 0
material de construgdo e os registros, ficando o pagamente do pessoal por conla da
instituigiio conveniada. Muitas vezes esse pessoal trabalha sem remuneragdo, como
voluntariado.(KRAMER, 1995, p.73}

Segundo Kramer (1995), no ano de 1978, 150.000 criancas eram atendidas, c 65% de
cidades do interior do pais e 35% nas capitais ¢ periferias urbanas. O projeto educacional era
realizado através de atividades adequadas 2 faixa etaria, atividades de recreagdo, e atengéo as
necessidades nutricionais.

Nio tinha como proposta a preparagdo para a educagfo priméria, entretanto
funcionava através dc convénios com unidades que podiam ter tendéncias c objetivos
difercntes. Entdio o projeto ndo tinha uma tnica diregdo. A unidade que estabelccia proposta
de trabalho que se adequasse as suas neccssidades, possuindo assim certa autonomia.

Também houve algumas iniciativas internacionais, como ¢ o caso da Organizagdo

Mundial de Educagio Pré Escolar (OMEP), de iniciativa privada que comcgou a atuar no
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Brasil no ano de 1953. E uma instituigio filantrdpica, educacional, de direito privado e sem
fins lucrativos, atende criangas na faixa etaria de 0 a 7 anos de todas as classes sociais tem
contratos de trabalho com a UNESCO.

O Comité Brastleiro trabalhava em carater voluntirio e era formado por pessoas que
dirigiam cursos pré-escolares, ¢ de formacdio de professores, o grupo preparou um. ptano
visando preparar mogas que trabalhariam com criancas em idade pré-escolar. Em 1968 a
OMEP firmou um convénio com o Ministério da Satde por dois anos, ¢ foram criados os
primeiros Centros de Atendimento ao Pré Escolar em lugares carentes do Rio de Janeiro. No
ano de 1978, foram firmados convénios com a LBA ¢ o Ministério do Trabalho.

Houve tentativa de organizagiio de um programa Nacional de Educagdo Escolar. Em
1975 o MEC criou o CODEPRE (Coordenagéio de Educagiio Pré Escolar) que depois teve o
nomc mudado para COEPRE. Esse orgéo fez um diagnéstico da situagfio educacional Pré
Escolar no Brasil e a partir disso comegaram a fazer semindrios para estabelecer principios
para um programa de educagio escolar para o pais. Entretanto devido a falta de recursos a
Acio do COEPRE foi reduzida.

Até os anos 70, percebe-sc¢ a fragmentagio do atendimento a crianga, a
responsabilidade j4 foi do Ministério da Salde, depois da Previdéncia, da Assisténcia Social ¢

da Educagiio, além do Ministério da Justica, para os menores infratores. Scgundo Kramer:

Tal fragmentagiio fica constatada gquando sc analisa o histdrico e as varias
tcndéncias do atendimento & crianga brasileira. De uma énfase acentuada na
protecdo da saiide, progressivamente as preocupagdes s¢ voltaram para a assisiéncia
soctal ¢ dai para a educagfio. Entretanto, essas tendéncias nio foram englobando as
anteriores; nio houve uma ampliagdo da perspectiva com que sc encarava ©
problema, mas, ac contraric, uma ramificagio gradativa do atendimento a infdncia
(1995, p.87).

Observa-se a falta de uma visio intcgrada de crianga em seus varios aspectos, a saude,
a assisténcia e cuidado e educagiio. A autora Kramer também destaca que, os problemas dc
educagdo, condigbes precarias de saide, e problemas de assisténcia social, ma nutrigdo,

também sdo reflexos das condigdes de vida das familias dessas criangas. Essas condigdes que
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determinam os problemas.

2.1.1 Politicas Piblicas e os movimentos sociais

Até a década de 70, ocorreram algumas transformagdes na educagdio infantil.
Entrctanto, como ja mencionado, elas foram lentas, fragmentadas ¢ de pouca abrangéncia. O
ensino destinado a populagio de baixa renda era de pouca qualidade, mais voltado aos
cuidados, ¢ as populagdes mais abastadas tinham um modelo educacional de qualidade
melhor nos jardins de infancia.

A educagio infantil como um dircito universal nunca foi negada, entretanto na
Constitui¢do de 1934, ela cra uma obrigagio exclusiva da familia (grifo nosso). Em 1937 é
implantado o Estado Novo, a educagio perde cspago na Constituigdo ¢ scu papel fica bem
definido, segundo os interesses do Estado. Ocorre a criagdo de um cnsino especifico (pré-
vocacional ¢ profissional) destinado as classes mais pobres, que acaba por revelar o principal
dever do Estado para com as inddstrias e sindicatos: recrutar mio de obra para o mercado de

trabalho. Desta forma, a escola transforma-se num meio de discriminagio social.

A educacio infantil nesta Constituicdo segue a mesma linha da antcrior, a
responsabilidade de educag#o recai sobre a familia, o Estado s6 interferindo caso esta venha a
faltar. A educacdo permanece como sendo obrigagdo da familia, nas Constituigoes de 1946 ¢
1967.

Nas legisfagdes posteriores, de forma timida aparecem poucas refercncias a cducagio
infantil. A Lei de Diretrizes e Bases do ano de 1961, nitmero 4.024/61, considera a cducagio
infantil como ensino pré-primario, ou seja, pré-escolar quc deve ser ofertada cm matcrnais e
jardins de infincia. Essa lei ainda destaca no “art. 24 — As empresas que tenham a seu
servi¢o, mics de menores de sete anos, serdo estimuladas a organizar ¢ manter, por iniciativa
propria, ou em cooperagdo com os poderes publicos, instituigdes de educagfo pré-primaria”

(BRASIL, 1961). Lei que incentiva a iniciativa privada.
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Havia pouca legislagdo referentc 4 educagdo infantil, por exemplo, na Lei 5692/71,
“Os sistemas de ensino velardo para que as criangas de idade inferior a scte anos recebam
convenientemente educacdo em escolas maternais, jordins da infdncia e institui¢des
equivalentes " (art. 19 § 2°).

Sobre isso a autora Kramer (1995) destaca que:

Auséncia de legislagdo, no cntanto, ndo significa auséncia de politica. Ao contrério,
cla caracteriza a politica educacional voltada para o pré escolar como estagnada e
omissq, plena de discursos e interpretagdes ¢ vazia de medidas concretas de amplo
alcance. Nesse contexto onde escasseiam os recursos ¢ 0 apoio piblico, alternativas
de diversos grupos espalhados por todo o pais ndo podem ser ignoradas, como nie
s¢ pode ignorar a grande massa excluida de seu atendimento por falla ndo 50 de
legislagdo, mas também de medidas priticas que a cfetivem. (KRAMER, 1995,
p-93).

Um fendmeno observado a partir dos anos 70, no cendrio brasileiro, ¢ a expansdo de
vagas ¢ matriculas na educagdio infantil. Alguns motivos disto ocorrer, conforme Rosemberg,
(1995) ¢ que a criagio do filho pequeno est acontecendo também fora do convivio familiar e
isso nos diversos niveis econdmicos, em aparelhos coletivos como a creche, escolas matemais
ou jardim de infancia.

A alteragiio que ocorre no final do século XX, ¢ que a tendéncia a universalizagio da
educagdo em aparclhos coletivos antes da escolarizagdo obrigatéria € vista com a "concepgao
de que ela constitui um bem, uma conquista, ou um direite, mcsmo no ¢aso da creche que,
tradicionalmente, era tida como instituigio de guarda para o fitho da mdc trabalhadora”
(ROSEMBERG, 1995, p.168).

Entre as causas que interferem para essa expansdo, estio as modificagdes nas relagdes
de género, ou scja, a "diminuicdo da distdncia entre papéis masculinos ¢ femininos adultos”
(ROSEMBERG, 1995, p.169) com a inser¢do das mulheres no mercado de trabalho. Nao se
pode deixar dc considerar um néimero alto de mulheres que possuem filhos pequenos e vivem

em familias mono parentais, surge dai a necessidade de outras formas de educag#o ¢ cuidado

da crianca pequcna.
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A autora Abramowicz, salienta alguns motivos desta mudanga de padrio na criacéo.

A crescente urbanizagiio, a participagdo e inscrgfio cada vez maior do trabalho
femining, a luta dos movimentos sociais, a antecipagio crescente da escolarizaciio de
criangas, o fim das repeténcias (progressiio continuada), a nccessidade de antecipar a
escolarizagio para colocar as criangas cm melhores condigdes no  ensino
fundamental, as lutas pelo direito da crianga 3 educagio (consubstanciada no
Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente - ECA - de 1990), sdo algumss das razbes gue
contribuiram para essa expansio ¢ que acabaram resullando ou sendo afirmadas, de
mangira inédita no Brasil, na Lei de Diretrizes € Bases da Educacio Nacional, Lei n®
9394/96, que ratifica a educagio infantil como dever de Estado. (2003, p. 14)

Desse modo a preocupagdo com o bem-estar da crianga que antes cra uma
responsabilidade da csfera privada transforma-se em algo a sc pensar de forma colctiva ¢
publica. Esta prcocupacio torna-se um dos pontos ¢m pauta nas politicas pablicas, sujeito a
negociagdo e reivindicacgio. Passa entdo a ser questionado como um dircito ¢ se torna passivel
a regulamentagio e controle estatal.

No Brasil na década de 80, novamente ocorrem mudangas. A sociedade civil sc
organiza, os movimentos sociais se fortalecem contra a ditadura militar. Scgundo Munerato
(2001):

A década de 80 constitui-se no momento em que a sociedade civil articula-se em
resisténcia ao governo militar que, enquanto poder, nio atendia as necessidades da
sociedade como um tedo, por estar vollado para a pofitica dos desmandos,
corrupgdes, aproveitamenios préprios, distribuinde favores, num processo de
opressio doméstica da sociedade, tomando o assistencialismo uma pratica
incontrolavel. Os movimentos gerais da socicdade articulam-se e unem-se, em
fun¢dio da bandeira da participagfio popular, ¢ passam a desempenhar um papel
decisivo na elaboragdo de emendas populares e no conscquente movimento de
scnsibilizagio popular para a conquista de sua adesio.( p.30)

Conforme Munerato, (2001), os grupos que formularam propostas na cducagio, foram
os trabalhadores em geral, os trabalhadores da educagdo, estudantes, movimentos sociais,
proprictarios de escolas particulares, confessionais € comunitarias.

Se por um lado, os movimentos sociais estavam se¢ fortalecendo e conquistando
espacos institucionais, por outro o governo e as estruturas de poder cstavam cm crise,

deslegitimadas pelo autoritarismo.

Nesse processo de confronto de interesses, do Estado e da Sociedade Civil, surgem
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propostas para responder ¢ amenizar as questdes sociais. A Educagdo Infantil cstava se
expandindo, ganhava espago nos planos das secretarias ¢ do MEC, entretanto ainda havia
pouca legislagio com relagio a ela, faltava lei que dessc respaldo as intengdes, planos e
discursos.

Esse cenario comegou a mudar com o movimento nacional “Crianga ¢ Constituinte”™,
ocorreu de junho de 1986 a outubro dc 1988, nos quais participaram sele ministérios,
organismos publicos ¢ privados’, que ajudaram a colocar a Educagdo infantil em foco, como
uma realidade “forte e irreversivel mo Brasil” (MUNERATO, 2001, p.32). Também foi
defendido o reconhecimento e direito a educagdo para criangas de 0 a 6 anos, jd quc a
educagio € direito de todos scgundo a Constituigio.

Como resposta a pressio desses movimentos, em 1988 na Constituigiio da Republica
Federativa do Brasil, art. 208 ¢ inclusa a educagiio Infantil, como dever do Estado. “O dever
do Estado com a educagdo serd efetivado mediante a garantia de (...) inciso IV — atendimento
em creche e pré-escolas as criangas de zero a seis anos de idade”.

A Constituicio de 1988 foi um acontecimento importante na democracia. Ncla ha
muitas reivindicagdes de diversos grupos movimentos e demandas da sociedade, mas também
conforme Silva (2006), ela teve um difcrencial ao incluir “doutrinas € concepgdes presentes
em documentos internacionais como a Declaragiio Universal dos Direitos da Crianga (ONU,
1959)” (SILVA, 2006, p.91), a crianga passa a ser percebida com uma nova concep¢éo a de
sujeito de direitos. Essa nova concepgdo foi & base para debates € a posterior criagdo do
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), no ano de 1990. Nele a extensdo da infincia vai

de 0 a 12 anos.

? Segundo Munerato participaram da Comisséo “Crianga e Constituinte” os ministérios: da educagdo, da Sadde,
do Trabatho, da Previdéncia Social, da Justiga, da Cultura e Planejamento; as organizagdes: UNICEF, OMEP,
OAB, FENAI ( Federagio Nacional de Jomalistas, SBF { Socicdade Brasileira de Pediatria), CNDM { Conselho
Naciona! de Direitos da Mulher), FNDC (Frente Nacional dos Direitos da Crianga) ¢ MNMMR ( Movimento
Nacional Meninos ¢ Meninas de Rua).{ Munerato, 200t, p.32)
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O projeto de Lei n® 1.258-B, de 1988, aprovado em 13 de maio de 1993, na Cémara
Federal, projcto este que mais tarde veio a dar origem a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao

Nacional. Nele a educagéo infantil ¢ inclusa como primeira etapa da educagdo Bésica (art.40),

e lem como objctivo:

I- proporcionar condi¢des para o desenvolvimento fisico, psicoldgico ¢ intelectual.
da crianga, em complementag¢do a a¢iio da familia.
I1- promover a ampliagio de suas cxperiéneias e conhecimentos, estimulando sues

intcresses pelo processo, de transformagiio da natureza ¢ pela convivéncia em
sociedade. (MUNERATO, 2001, p.33).

Com cstas Leis, a educagfio infantil ganha legalmente um espago, agora a educagio
niio ¢ somentc para a infincia pobre, abandonada, ela é um dever do Estado junto com a
familia.

Na década de 90 segundo, segundo Shiroma, Moraes ¢ Evangelista (2007), houve
muitos documentos internacionais de organismos multilaterais que divulgaram andlises,
diagnésticos ¢ solugdes consideradas para a América Latina e Caribe, referentes & educagio ¢
economia. Um desses documentos saiu da Conferéncia Mundial dc Educagdo Para
Todos(1990) que se realizou em Jomticn (Taildndia), financiada pcla UNESCO, UNICEF
(Fundo Das Nagdes Unidas para a infancia), PNUD (Programa das Nagdes Unidas para o
Desenvolvimento) ¢ pelo Banco Mundial.

Nessa conferéncia os paises, com as maiores taxas de analfabetismo do mundo (o
Brasil estava incluso) foram classificados como E9 ¢ levados a promover agdes que serviriam
para expandir a politica educacional internacional através de cstratégias ¢ metas que
priorizassem a expansdo de assisténcia e atividades de desenvolvimento da primeira infdncia
incluindo interven¢des da familia e da comunidade, especialmente para as crian¢as pobres,
desamparadas e excluidas, a expansdo do ensino primario, o acesso universal ao ensino
basico ¢ a reducdio do analfabetismo entre jovens e adultos. (Grifo Nosso)

H4 nessa conferéncia uma énfase de que a educagdo ¢ obrigagfio do Estado, porém

com o complemento de outras organizagdes que devem cstar envolvidas, como organismos
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governamentais ¢ ndo governamentais, como a participagdo do setor privado, dc comunidades
locais, de grupos religiosos ou mesmo do grupo familiar. Foi discutido tambcém na
conferénceta, a importancia de se melhorar a formagdo docente.

Cabe ressaltar que nesse documento existc o pensamento de diferenciacéo de ensino.
Pois aqueles que cstavam participando destes seminarios partithavam da ideia de que o ensino
deveria ser exccutado de maneira diferentc scgundo a classe social, permanccendo a
concepgio de que o ensino das camadas populares deveria ser diferentc das camadas
“scletas”. Um dos objetivos era colocar a educagiio como ponto principal na discussdo sobre
potiticas publicas para paises em desenvolvimento, nesse caso incluso o Brasil.

Apesar de a educagfio ser um dever do Estado, percebe-se no nivel de educagio
infantil ¢ fundamental uma tendéncia a4 municipalizacio. A partir da década de 80, cssa
tendéncia aumentou. A autora Aradgjo (2005), considera que alguns acontecimentos
contribuiram para esse aumento, destacando-se: a lei n°. 5692/71, de vinculagfio de recursos
do Fundo de Participagio dos Municipios, a abertura politica ¢ a associagdo do modelo
centralizado com governo autoritdrio, associagio do MEC com dirigentes de Municipios que
resultou na fundacdo em 1985, da UNDIME - Unidio Nacional dc Dirigentes Municipais de
Educacio.

Com relagdo 4 Municipalizagdo hd trés posigdes principais. A primeira ¢ os quc a
dcfendem, pois entendem que com esse sistema hd maior participaggo. Gadotti (1993)
acredita que desse modo os cidaddos podem ter mais acesso direto ao poder, dessa forma ha
maior democratizagdo ¢ participagdo popular.

Também hi os que pensam quc deve ter maior analise de condigbes técnicas,
financeiras antes de instituir esse modelo.

Mello (1990) diz que é preciso haver: um custo padrdo do aluno na escola publica,
integragdo cntre os trés niveis de governo (municipal, estadual ¢ federal), a defini¢io dos
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orcamentos entrc os niveis e criagio de consclhos municipais de educagdo. A autora cxplica
que a simples municipalizagdo por si s6, ndo significa autonomia politica e financeira, ¢ que
os governos s3o subordinados ao Governo Federal. E dessa forma acentuam as desigualdades
entre regides e ensino rural e urbano.

Portanto para a municipalizagdo realmente significar uma forma de maior participagdo
da populagdo, ¢ maior fortalecimento dos espagos democréticos ¢ preciso dar autononiia
financeira, pedagogica e administrativa. E a0 mesmo tempo ajudar as redes mais precarias no
espaco fisico, formago e remuneragdo dos professores, materiais didaticos, a alcangarem um
nivel de qualidade.

E o terceiro é composto por pessoas que sdo contra a municipaliza¢do, pois acreditam
que a ideia refor¢a as desigualdades regionais e oferece as populagBes ja empobrecidas um
educagiio de péssima qualidade. Soares (2005, p.62) ressalta que:

a bandeira municipalista para o ensino elementar no processo conslituinte da década

"de 1980 empregava argumentos mais pragmdticos do que doutrinarios, como a
diminuicio dos gastos e a ideia de que os estados e a Unifio scriam ahstragdes, vislo
que as pessoas viviam concrelamente no municipio. Esses argumentos feriam
realizado uma combinagio perfeita com as doutrinas neoliberais, que defendiam o
“Estado Minimo", e também com os interesses dos religiosos “comunitaristas™, que
viam na municipalizacio da educagdio a possibilidade nde s6 de diminuigio do
aparclho estatal, mas sobretudo a possibilidade de espagos para as comunidades
criarem e gerirem cscolas, numa aproximagdo de interesscs com os religiosos
privatistas, com vistas & transferéncia de recursos publicos para escolas
comunitdrias, confcssionais e filantrépicas.

A municipalizagiio se tornou uma realidade com a instaura¢io do Fundef, Fundo de
Manutengiio ¢ Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério
(emenda constitucional 14/1996), que é um novo modo de financiamento para a cducagdio do
ensino fundamental. Essa lei que determina que os municipios devem atuar priorifariamente
no ensine infantil e fundamental, cssa lei também procurava universalizar o cnsino
fundamental e progressivamente o ensino médio {grifo nosso).

Os recursos também eram destinados 4 valorizagdo do magistério. Sdo distribuidos

conforme o nimero de matriculas no ensino fundamental. Essa forma de¢ financiamento
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acabou focalizando o cnsino fundamental, ¢ deixando o orcamento do ensino infantil,
dependentes de disponibilidade orgamentaria ¢ como de menor importincia. Essa lei fez com
que cidades que ndo possuiam rede de ensino fundamental perdesscm recursos, desse modo
fol um incentivo a municipalizaggo.

O Fundef teria a duracéio de dez anos (1996-2006). Com o término da duragdo cle fo1
substituido pcio Fundo de Manutengio ¢ Desenvolvimento da Educagiio Basica e de
Valorizacgio dos Profissionais da Educagio, Fundeb em 2007. Ele tem a vigéncia de 14 anos
(2007-2020).

A principio a creche niio estava incluida na distribuigdo orgamentdria somente a pré-
escola 4-6. Houve um movimento da sociedadc chamado Fundeb pra valer, Fraldas pintadas.
Em quc havia a cxigéncia da inclusdo de criangas de 0-3 anos. Também reivindicavam
recursos para as creches que eram conveniadas com a prefeitura. De acordo com Didonct

(2010} da Omep:

Confinar a educagiio das criangas de 0 a 3 anos ao fundo do quintal (5% do icrreno
financeiro...) ¢ mais do que fechar as possibilidades de expansdo e de melhoria da
qualidadc. E condenar essa educagio a exclusdo, a continuar com a imagem de
*assistencialismo’, de*qualguer coisa ¢ melhor do que nada’. £ negar-the o conceito
¢ a possibilidade de*primeira etapa da educagio basica’. E uma forma de os sclores
conservadores dizerem que ndo aceitaram a decisio democrdtica do Congresso
Nacional de incluir essa instituigdo no conceito de educagdo basica, de garantir-lhe
condigiies necessdrias para cunprir seu papel na formagdo das estruturas mentais,
cognitivas, sociais e afetivas das criangas.{ DIDONET, Fundeb pra valer, disponivel
em filpfw wawcerejaorg. brfarguivos upload/Tundeb_pra_valer mobilizacao.pdl
acesso om 23/11/2010.)

Esse movimento trouxc duas alteragdes no Fundeb. A primeira foi que a creche foi
inclusa (0-3) anos. E a scgunda foi que os recursos quc no Fundef cram destinados a
instituicdes publicas, no Fundeb admite-se a inclusdo de matriculas de institui¢oes privadas
conveniadas com a prefeitura no ensino infantil.( SENA, 2008).

Vemos que a lei do Fundeb estd em consonancia com a exigéncia de organismos

internacionais como Banco Mundial, Unicef ¢ Unesco.
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Outra reivindicagiio constante existente na sociedade brasileira com relagdio a
educacio foi o desenvolvimento dc um plano nacional para a educagdo. Desde o manifesto
dos pioneiros em 1932, ja havia a ideia de um Plano Nacional dc Educagdo ¢ a formagdo de
um sistema nacional de ensino. A Constituigdo dc 1934, o artigo 150 afirmava scr
competéncia da Unidio “fixar o plano nacional de educagio, compreensivo do ensino de todos
0s graus e ramos, comuns e especializados; e coordenar e fiscalizar a sua execugdo, em todo o
territorio do Pais". E caberia ao CNE — Conselho Nacional de Educagio elaborar o plano.

Essa questdo volta & tona na primeira LDB, pela lei n 4.024 no ano de 1961, cla
solicitava um Plano Nacional de Educagdo, E elaborado um plano no ano de 1962 ndo cm
forma de projeto de lei, com duragfio de oito anos. Este plano esbogava mctas qualitativas e
quantitativas a serem alcangadas durante a vigéncia do mesmo (BRASIL, 2001).

No entanto é somente a Constitui¢do de 1988 que prevé a claborag¢do do Plano como
Ici. No artigo 214 da mesma, ¢ declarado que os objetivos do plano sdo: a erradicagdo do
analfabetismo, universalizagdo do atendimento escolar, methoria na qualidade dc ensino,
formagdo para o trabalho, promogdo humanistica, cientifica e tecnoldgica do pais.

O Plano Decenal de Educagiio para Todos foi elaborado cm 1993, pelo Minisicrio de

Educacio, sendo o ministro Murilo Avelar Hingel. Esse plano conforme Saviane:

Embora o referido Plane Decenal de Educagdio para todos se propusessc a ser
instrumento que viabilizasse o esforgo integrado das trés esferas de governo no
cnfrentamento dos problemas da educagdo, cle praticamentc ndo saiu do papel,
limitando-se a orientar algumas agdes na esfera federal. Em verdade, ao que parece,
o mencionado plano foi formulado mais em fun¢do do objetive pragmatico de
atender a condigdes internacionais de obtengdo de financiamento para educagéo, em
especial aquele de algum meodo Jigado ao Banco Mundial. (2008, p. 183).

Demorou algum tempo, ¢ em 12 de fevereiro de 1998 o projcto do MEC foi
encaminhado ao Congresso Nacional esse incorporou demandas de diversos segmentos da
sociedade civil. Em janciro de 2001 foi aprovado o texto oficial do Plano Nacional de

Educaciio (PNE) pela lei numero 10.172, com a duragio de dcz anos.



As autoras Shiroma ¢ Evangelista (2007) chegam a conclusdo que a cducagdo
brasileira nunca conseguiu se organizar como uma unidade nacional, capaz de se preocupar
com os varios niveis de cnsino, e fazendo com que fossem acessiveis a toda a populagéo, de
forma democratica.

O PNE foi formulado considerando:

realizagdes anteriores, principalimente o Plano Deccnal de Educagdo para Todos,
preparado de acordo com as recomendagdes da reunido organizada pela UNESCO ¢
reatizada em Jomtien, na Tailandia, em 1993. Além deste, os documentos resultzntcs
de ampla mobilizagio regional e nacional que foram apresentados pelo Brasil nas
conferéncias da UNESCO constituiram subsidios igualmente importantes para a
preparagio do documento. Varias entidades foram consultadas pelo MEC,
destacando-se o Conselho Nacional de Secretarios de Educagdc-CONSED e a Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagdo - UNDIME. (BRASIL, 2001).

Com relagéo 4 educagio infantil, o PNE chama a atengio pelo principal motivo do
poder piiblico se preocupar com a educagdo infantil é o argumento social. Esse argumento
viria das condi¢des restritas das familias, trabalhadoras que ndo possuem renda suficiente para
prover os meios apropriados de cuidado ¢ cducagdo para seus fithos. Dessa forma a educagio
infantil se tornou uma necessidade social. (BRASIL, 2001).

O PNE revela um dado importante 0 motivo que csta levando esse aumento na
educacdo infantil é a pobreza das familias, que retira das mesmas a possibilidade de alimentar
e cuidar de suas criangas. Por isso que o problema n#io envolve somente a cducagdo infantil,
mas € preciso também envolver “politicas amplas de sande, a nutriciio, a educagdo, a moradia,
o trabalho ¢ o emprego, a renda e os espagos sociais de convivéncia, cultura e lazer’”
(BRASIL, 2001, p, 12).

As estatisticas mostram que houve uma queda de 200 mil matriculas na pré-escola no
ano de 1998 de 159 mil em 1999. Essc fato ocorre devido o Fundef que destinou muitos

recursos ao ensino fundamental, ocasionando o fechamento de institui¢des de educagdo

infantil. (BRASIL, 2001).
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A cducagio infantil ndo ¢ obrigatéria. A familia pode escolher se quer ou n#o colocar ¢

fitho em creches e pré-escolas, mas € dever do Estado garantir 4 oferta de vagas as familias

quc querem se utilizar deste recurso na educagéo de seus filhos.

O documento recomenda o processo unitario de educag@o, para superar modelos

diferentes dc cducagio assistencial x educacional.

O plano recomenda:

Considerando, no entanto, as condigdes concretas de nosso Pais, sobretudo no que s¢
refere 4 limitagio de meios financeiros e técnicos, este plano propde que a olerla
piblica de educagio infantil conceda prioridade s criangas das familias de menor
renda, siluando as instituigdes de educagio infantil nas drcas de maior necessidade ¢
nclas concentrando o melhor de scus recursos écnicos ¢ pedagdgicos. Deve-sc
contemplar, também, a necessidade do atendimento ecm tempo integral para as
criangas de idades menores, das familias de renda mais baixa, quando os pais
trabalham fora de casa, Essa prioridade niio pode, cm hipétese alguma, caracterizar a
cducacfo infantil plblica como uma agiio pobre para pobres. O que este plano
recomenda € uma educagio de qualidade prioritariamente para as criancas mais
sujeitas & exclusdo ou vitimas dela (BRASIL, 2001, p.15).

"

E possui 26 metas rclacionadas & educagdo infantil. Relacionadas a4 ampliagio de

vagas, infra-estrutura, formagio de profissionais, construgdo de projeto politico pedagogico,

garantia de alimentag4o escolar ¢ materiais pedagogicos, pardmetros de qualidade.

A concepglio de infincia presente no PNE, é que a crianga csta no periodo de

desenvolver sua personalidade, inteligéncia, vida emocional ¢ socializagdo. As primeiras

experiéncias sdo importantes ¢ o desenvolvimento nos primeiros anos de vida ¢ fundamental

para posteriores aprendizagens.

Hé também a concepgio no PNE da Declaragio Mundial de Educagdo para Todos

(1990) em que:

a cducagdo infantil terd um papel cada vez maior na formagéo integral da pessoa, no
desenvolvimento de sua capacidade de aprendizagem ¢ na elevagdo do nivel de
intcligéncia das pessoas, mesmo porque inteligéncia ndc ¢ herdada geneticamente
nem transmitida pelo ensino, mas construida pela crianga, a partir do nascimento, na
interagio social mediante a agiio sobre os objctos, as circunstancias € 0s fatos.
Avaliacdes longitudinais, embora ainda em pequeno nimero, indicam os efcilos
positivos da agdo educacional nos primeiros anos de vida, em instituigdes
cspecilicas ou em programas de atengdo educativa, quer sobre a vida académica
posterior, quer sobre outros aspectos da vida social. Hd bastante seguranga cm
afirmar que o investimento em cducagio infantil oblém uma taxa dc retorno
econdmico superior & qualquer outro {BRASIL, 2001).
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Sobre a escola obrigatéria ha a extensdo da obrigatoriedade para os scis anos, ¢ o
ensino obrigatorio scria estendido para nove anos. Isso foi reafirmado com as leis n°l1.
114/2005 e n°t1. 274 que colocaram a crianga de scis anos no ensino obrigatorio ¢ ampiiou o
ensino fundamental para nove anos.

Com essa reforma a questdo do tipo de curriculo destinado & crianga nessa idade se
impde aos cducadores. Existc a questdo da cscolarizagdo precoce, ou seja, o modelo da escola
fundamental adotado na pré-escola.

Hé4 os que sfio contra a escolarizagio precoce. A autora Mello (2005) defende como
proposta ncssa fase atividades de expressdo como: o desenho, a pintura, o faz-de-conta,
modelagem, que muitas vezes sdo tidas como intteis. Para ela “estas atividades sdo, em geral,
vistas na cscola como improdutivas, mas, na verdade, sdo essenciais para a formagdo da
identidade, da inteligéncia e da personalidade da crianga, além de constituirem as bases para a
aquisicio da escrita como um instrumento cultural complexo” (MELLO, 2005, p.24).

A autora Abromowicz explica que:

No Brasil, o atual processo de escolarizagio das criangas pequenas, de quatro a seis
anos, a0 mesmo lempo em que anuncia a decidida insergdo da crianga na cultura, ¢
reconhecimento de sua cidadania como um sujeito de direitos, pode vir a ser uma
maneira de captura ¢ de escolarizacio precoce ne sentido da disciplinaricagdo,
normalizagio ¢ normatizagio do corpo, das palavras ¢ gestos, na produgido de um
determinado tipo de aprendiz trazende, portanto, uma rejei¢do 4 alteridade ¢ as
diferencas que as criangas anunciam, enquanto tais. (ABRAMOWICZ, 2003 p. 10).

Rousseau(1995) denunciou uma geragdo quc ndo concedia liberdade e cuidados
necessarios as criangas. As roupas que prendiam o descaso e a ma alimentag@o quc as criangas
cram submetidas.

Ao ser contra o processo de cscolarizagdo precoce, entende-sc que a crianga dc seis
anos ndo precisa de uma disciplina rigida, siléncio por horas ¢ cxercicios mecanicos de

alfabetizagdo. Uma escola com alimentagdo estrutura fisica, alimentagéo precaria.
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As criangas ndo precisam ser silenciadas, elas tém o que dizer. Abramowicz (2003, p.
20) explica que:

“As criangas sdo forgas, forgas ferozes, s vezes malvadas, mas também docces,
ingénuas, solidarias. As criangas s3o poténcias devindo. Sdo poténcias ndmades, sdo
exercicios de poténcias. Exatamente isto: as criangas cxcrcitam suas poténcias. Elas
as experimentam, as inventam, as criam, as ampliam, ou as inibem. Nos podemos
ajuda-las na potencializagiio das suas poténcias, ou ndo. As criangas agora incluidas
na escola trazem novas forgas, novas vozes, siléncios ¢ desejos — como a escola
pode acolher? Esta ¢ a questio: como a escola pode incluir a crianga,
proporcionande-lhe condigdes de devir-crianga?

A escola como uma criagiio institucional tem por fungdo dar formas a essas lorgas,
Quando cscolarizamos as criangas estamos propendo determinadas formas a essas
forcas. Usei o plural, mas, na maioria das vezes, queremos dar apenas uma forma as
forgas. O que temos visto ¢ que temos gostado do modelo de imobilidade, guictude
com o qual nds professoras parlicipamos ativamente desse proccsso, j& que vivemos
a mesma coisa, pois somos silenciadas também. Trabalhamos para que 05 nossos
aluncs acompanhem um modelo que acreditamos ser o verdadeiro, cntdao
construimos uma tecedura que é mna camisa-de-forga.

Quando se expande o niimero de matriculas na educagdo infantil ¢ o ensino passa a
ser obrigatério aos seis anos, a questio da qualidade no ensino deve ser pensada. Pois
conforme explica Abramowicz (2003, p.16) “as criangas nessa etapa sdo mwito pequenas ¢
com um repertério menor para o embate contra um ensino de mi qualidade™. I£ necessario
contar com a participagio e apoio dos profissionais de educagdo, comunidade € familia.
Também precisa do apoio de politicas publicas que garantam as criangas rcalmente serem

sujcitos de direitos, com rclagdo a protegdo, educagdo, cuidados.

2.2 Concepedes de infancia presentes nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio Infantil,
As Dirctrizes Curriculares Nacionais para a Educacio Infantil foram formuladas pelo
Conselho Nacional de Educagdo (CNE) que ¢ composto pela Cidmara de Educagio Basica

(CER). De acordo com o artigo 9 da le1 9131/935, sdo atribui¢des da CEB:

a) examinar os probiemas da educagao infantil, do ensino fundamental, da cducacdo
especial e do ensino médio ¢ tecnoldgico € oferccer sugestbes para sua solugdio; b)
analisar ¢ emitir parccer sobre os resultados dos processos de avaliagdes dos
diferentes niveis ¢ modalidades mencionados na alinea anterior; ¢} deliberar sobre as

60



diretrizes curriculares propostas pelo Ministério da Educagio ¢ do Desporto; d)
colaborar na preparagice do Plano Nacional de Educagio ¢ acompanhar sua
execugio, no dmbito de sua atuagiio; e) assessorar ¢ Ministro de Estado da Educagio
¢ do Desporto cm todos os assuntos relativos & educagio bésica; f) manter
intercimbio com os sislemas de ensino dos Estados ¢ do Distrito Federal
acompanhando a exccugiio dos respectivos Planos de Educagdo; g) analisar as
quesides relativas & aplicagio da legislagdo referente a educagio basica; {BRASIL,
1995).

Através do parccer CEB 22/98 houve a claboragdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagio Infantil. Nestc documento a educagio infantil é um direito
constitucional, que é produto de muitas lutas, portanto deve haver o acesso is criangas nessa
etapa. Ele é de carater mandatério. Ao formular as propostas educacionais, as institui¢des c
educadorcs devem se orientar por esse documento.

Sdo descritos dois grupos que tém sofrido exclusdo de seus direitos basicos: as
criangas portadoras de necessidades especiais ¢ as que vém de familias com baixa renda.
Essas familias precisam ndo s6 de educagdo para seus filhos, mas de programas de saide,
habitagdo, lazer, servigo social e cultura. Ndo existe a devida articulacdo entre a educagdo ¢
outras 4reas. O documento cxplicita que quanto menor a crianga mais as familias necessitam
de politicas publicas integradas.

Com o FUNDEF até o ano de 2006, a destinagdio de verbas ao ensino fundamental
trouxe o problema de recursos para a cducagdo infantil. E por isso ¢ necessdria uma
mobiliza¢io no sentido de formar um consenso sobre a neccssidade desse nivel de ensino.

Também ¢ nccessario:

identificar ¢ operacionalizar fontes adicionais de financiamento, publicas e privadas
que, nos marcos do rcgime federativo, ¢ considerando a responsabilidade da
sociedade com a Educagiio Infantil, apoiem prefcituras, consclhos municipais,
conselhos da crianca e do adolescente, conselhos tulclares. “ongs”e outras
instituigdes na provisio deste direito, primeira etapa da Educagdo Bésica, 4 qual
todos os cidaddos, inclusive as criangas mais novas e suas familias, devem ter
acesso.(BRASIL, 1998, p.5).

O documento explica que além do problema financeiro, existe o despreparo dos cursos

de formacdo dc professores. Que passam sobre os conhccimentos de forma superficial,
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acabando por ter uma fortc concentragio no “como fazer” por meio de didatica ¢
metodologias, ¢ deixa de lado o porqué e para que fazer. Desse modo se cncontra solugdes
simples para os problemas cducacionais.

A concepgio sobre crianga descrita no documento € de que as criangas sdo:

portadoras de todas as melhores potencialidades da cspécie intcligentes, curiosas,
animadas, brincallionas em busca de relacionamentos gratificantes, pois descobertas,
cntendimento, afeto, amor, brincadeira, bom humor e seguranga trazem bem estar ¢
felicidade;tagarelas, desvendando todos os sentidos e significados das maltiplas
linguagens de comunicagio, por onde a vida sc explica; inquietas, pois tudo deve ser
descoberto ¢ compreendido, num mundo que ¢ sempre novo a cada manhd;
encantadas , fascinadas, soliddrias ¢ cooperativas desde que o conlexto a seu redor, e
principalmente, nés adubtos/educadores, saibamos responder, provocar € apoiar o
encantamento, a fascinagdo, que levam a0 conhecimento, & generosidade ¢
participagio.( BRASIL, 1998, p.6}.

Relativo & nova lei da crian¢a de seis anos ser inclusa no ensino fundamental a
justificativa é que pelas dreas de educaglio psico/linguistica, socio/emocional ¢ psico/motor ¢
afirmado que essa mudanga é desejavel, outro argumento citado € que essa mudanga vem de
enconiro com as tendéncias mundiais na educagéo.

Os aspectos de educagdo e cuidado devem ser integrados. Deve haver avaliagdo na
cducaciio infantil ndo como forma dc aprovagdio das crian¢as de um para outro nivel. Mas
como uma ferramenta de diagnostico para avaliar a qualidade do trabalho do cuidado ¢
cducagio com as criangas.

As Dirctrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil por uma revisio atravds
do parecer CNE/CEB N°: 20/2009. Essa faz se necesséria devido as mudangas politicas,
sociais ¢ legislativas que estdio ocorrendo. A educagdo passa por uma “revisio de concepgdes
sobre a educacio de criangas em espagos coletivos” (BRASIL, 2009, p.2).

Dois pontos a considerar. O primeiro é sobre o trabalho com criangas de 0-3 anos. E o
scgundo sobre como articular a pré-escola (4-5 anos) com o cnsino fundamental sem antccipar

CBSC Processo.

As diretrizes sdo formuladas a partir das necessidades de responder a questbes
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relativas a orientagdo curricular, sobre as propostas pedagdgicas e as praticas realizadas junto
as criangas. O documento foi formulado com a contribuigdo dec diversos grupos de
representagdo ligados & educagdo infantil. E de carater mandatério orienta formulagdes
politicas dos seguintcs assuntos: formag@io de professorcs ¢ funciondrios da cducagio,
plancjamento desenvolvimento e avaliagio pelas unidades de scu projeto politico pedagégico.
O documento reconhece que a histéria sobre as politicas de atendimento a infancia no
Brasil teve marcas de diferenciagdo social. A concepgio de uma educacio voltada aos
cuidados para uma classe mais pobre, ¢ uma voltada a educagéio para classes privilegiadas. A
partir da constituicio de 1988, a educagdo infantil como direto das criancas e dever do Estado,

as!

creches e pré-escolas passaram a construir nova identidade na busca de superagae de
posigdes antagdnicas e fragmentadas, sejam clas assistencialistas ou pautadas em
uma perspectiva preparatdria a etapas posteriores de escolarizagio.( BRASIL, p.1
2009).

O documento refere-se 4 educagdo institucionalizada, o que ¢ diterente do ambiente
doméstico e dc educagio ndo formal. Destaca que:

As creches e pré-escolas se constituem, portanto, em estabelecimentos educacionais
piiblicos ou privados gue educam ¢ cuidam de criangas de zero a cinco anos de idade
por meio de profissionais com a formagdo especifica legalmente determinada, a
habilitagéio para o magisiério supcrior ou médio, refutando assim fungdes de cardter
meramente assistencialista, embora mantenha a obrigagio de assistir 4s necessidades
bisicas de todas as criangas. (BRASIL, 2009, p. 4).

A oferta de vagas deve acontecer perto da residéncia da crianga. As finalidades da
educacio infantil cstdo neste documento em conformidade com a LDB, que no artigo 22 que
declara como objctivos da educagdo: descnvolver o educando, assegurar-lhe a formacdo
comum e indispensavel para o exercicio da cidadania ¢ fornecer-lhes meios para progredir em
estudos posteriores.

A educagio deve desenvolver a crianga integralmente ¢ essa responsabilidade é
compartilhada com a familia. As instituigdes devem inserir-se no projeto democratico de
sociedade, buscando uma sociedade livre, justa soliddria e quc se preocupe com o meio
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ambiente. Os sistemas de ensino e professores devem buscar a reducdo da desigualdade.

O curriculo deve ser definido através da proposta pedagogica, pois € um instrumento
politico cientifico ¢ pedagogico ¢ deve ser colctivamente construido, com professores,
profissionais, os pais, comunidadc ¢ criangas de acordo com a possibilidade.

As criangas nas diretrizes sdo descritas como:

sujeitos que vivenciam o mundo, constroem conhecimentos, expressam-sc,
interagem, ¢ manifestam descjos e curiosidades de modo bastante peculiares.(...) cla
faz amizades, brinca com Agua ou terra, faz-de-conta,descja, aprende, obscrva,
conversa, experimenta, questiona, constrdi sentidos sobre o mundo e suas
identidades pessoal ¢ coletiva, produzindo culiura( BRASIL, 2009, pp 5-6).

Elas sdo sujeitos de dircitos. Na fase de educagdo infantil, as criangas fazem
importantes aprendizados, como falar, andar, a controlar suas neccssidades fisiologicas. Esses
aprendizados incluem a funcdo orgdnica ¢ sdo cultural ¢ historicamente produzidos. E
importante a interagfio com adultos ¢ outras criangas.

A crianca deve aprender ¢ identificar e combater os preconceitos contra as pessoas ¢
respeitar os espagos pliblicos, a natureza ¢ os recursos naturais.

Os principios que norteiam as diretrizes sdo:

a) Principios éticos: valorizagic da autoncmia, da responsabilidade, da
solidariedade ¢ do respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas,identidades ¢ singularidades.

b)  Principios politicos: dos dircitos de cidadania, do excrcicio da criticidade ¢ do
respeito 4 ordem democratica.

¢) Principios estéticos: valorizagio da sensibilidade, da criatividade, da
ludicidade e da diversidade de manilestagdes artisticas ¢ culturais. (BRASIL,
2009 p.8).

Como principio ético o documento prioriza a autonomia nos cuidados didrios ¢ o
respeito a culturas diferentcs, deve-se ajudar as criangas a perceber e a combater os
preconceitos ¢ a respeitar 0 meio ambiente e os bens piblicos.

No principio politico 0 documento explica este item dizendo que as criangas devem ter
o dircito de se expressar, e que se deve priorizar o bem estar individual e colctivo, portanto

deve-se fazer com que elas percebam e aprendam a respeitar a opinido do outro. E devem ter
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garantido a elas a aprendizagem bem sucedida sem discriminagio.
Percebe-se que nas diretrizes busca-se orientar a construgdo de projetos politicos
pedagdgicos que respeitem os direitos bésicos da crianga contidos na constituicdo de 1988 no

artigo 227, que afirma ser:

dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga e ao adolescente, com
absoluta prioridade, o direito  vida, a saide, 4 alimentagdo, & educagdo, ao lazer, a
profissionalizagdo, 4 cultura, & dignidade, ao respeito, & liberdade ¢ 4 convivéncia
familiar ¢ comunitdria, além de coloci-los a salvo dc teda forma dc negligéncia,
discriminagio, exploragio, violéncia, crueldade ¢ opressio.{ BRASIL, 1983)

Existe presente a idéia de que a educagdo e o cuidado s3o indissoliveis. E que as
instituicdes de Creches e Pré Escolas conhegam as comunidades a sua volta e reconhceam
suas contribui¢des incentivando sua participagdo na proposta curricular.

Nas diretrizes ha duas informagdes importantes. Uma ¢ que através das Dirctrizes
Operacionais para a Educagiio Basica nas Escolas do Campo da resolugio CEB n® 1/2002, as
criancas vindas de familias de agricultores familiares, extrativistas, pescadores aricsanais,
ribeirinhos, assentados ¢ acampados da reforma agréria, quilombolas, caigaras, devem ter sua
cultura respeitada, e deve haver cstratégias para que o ensino seja oferecido. Como adequagio
de calendario e horéario. E a outra é a Resolugfio CEB n® 2/2008 estabelece que nfo deve ser
agrupados criangas de ensino infantil com ensino fundamental em uma mesina turma.

Ha referencia hé criangas de territdrios rurais que muitas vezes passam por situagdes
precérias com relagdo 4 estrutura fisica e professores. E os povos indigenas podem escolher o
modo dc educagio de suas criangas de 0-5 anos, quando a educagdo for solicitada pela
comunidade esta deve respeitar suas crengas e seus modos de vida.

A crianca deve ser protegida quanto a qualquer forma dc violéncia, no ambiente
familiar ou institui¢do esse comportamento deve ser inadmissivel. O cspago fisico deve ser
limpo e seguro, a0 mesmo tempo possuir uma infraestrutura e materiais como livros,

brinquedos adequados.
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Deve ser observado o niimero de criangas por sala, que ndo deve passar dc 6-8 para
criangas de um ano, 15 para criangas dc 2-3 anos ¢ 20 para as de 4-5 anos. A familia deve ser
ouvida pela instituigiio. As atividades devem possuir significado para as criangas c atividades
mecanicas sem sentido devem ser abolidas.

Diferentes formas de expressdo devem ser utilizadas como “imagens, cancies ¢
musica, teatro, danca e movimento, assim como a lingua escrita e falada, sem esquecer da
lingua de sinais, que pode scr aprendida por todas as criangas e ndo apenas pelas criangas
surdas” (BRASIL, 2009, p.8). As criangas precisam participar de diversificadas atividades
culturais.

As diretrizes (2009) t8m uma posicdo semelhante as idéias de Rousseau (1995) ao
afirmar quc a crianga deve ter amplos espagos para se movimentar e contato com a natureza.

E possivel observar uma opinido parecida & do autor Froebel (2002) que acreditava
que se deve respeitar a natureza infantil nas diretrizes que afirmam 4 nccessidade de utilizar o
contetido adequado a idade de pré-escola dc maneira a ndo antecipar uma formalizagdo
indescjada. Entretanto Froebel era contra a alfabetizagdo precoce, nfo tem nada com relagio a
isso nas dirctrizes. O documento também tem uma visfio proxima ao autor ao esclarecer a
importancia do contato com a familia ¢ que a crianga tem as melhores potencialidades da
espéeie. Também ao ver a brincadeira com algo muito importante.

Com relagdo 4 Freinet (1969), que acredita que a escola ndo deve scr retrégrada ¢ deve
incentivar a aquisicio com a idéia dele de que a escola deve ter espagos naturais ao afirmar
que cxiste a necessidade de espagos como jardins, pragas, bosques, quintais onde as criancas
podem adquirir respeito ¢ reveréneia pela natureza, ¢ também ter experiéncias como plantar,
semear ¢ colher. (BRASIL, 2009). Também ¢ parecida a idéia do texto livre ao afirmar. A
crianga que ndo sabe ler com a ajuda da professora pode produzir narrativas ¢ textos.

A avaliaciio do aluno deve ser feita para conhecer mais o aluno. E preciso integréa-lo ao
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entrar na instituigdo e ao passar para o ensino fundamental, a avaliagiio pode ser passada do
professor de ensino infantil ao professor de ensino findamental, para existir uma continuidade
na aprendizagem,

As diretrizes foram produzidas para orientar as instituigdes em suas propostas. Algo
importante neclc ¢ a busca pela superagiio nas instituigdes da concepglio assistencialista ¢

considerar a crianga como sujcito integral de dircitos.

Consideragoes Finais.

Varias concepgdes foram sociaimente construidas com relagfo a crianca. Ela ja foi
considerada: wm adulio em miniatura, um animalzinho, um estorvo, um ser sem razao,
amedrontador ou um brinquedo. Com as transformagdes da economia de um modelo feudal
para um modelo capitalista houve mudangas também nas concepedes relativas 4 inféncia.

O autor Rousscau destaca a crianca como naturalmentc boa, a sociedadc que a
corrompe. Ela deve ter cuidados, protegdo ¢ educagio, cada fase precisa ser respeitada. Preza
a liberdade. E importante educar um bom homem para a sociedade.

Frocbel acreditava ser a infincia a época mais importante da vida humana, a crianga
era vista como boa e pura. Ele trabalha com artefatos culturais direcionados cspecificamente
as criangas os jogos chamados dons. Freinet buscou trabalhar de maneira diferenciada uma
escola destinada ao povo. Que rompesse com a tradigo cscolastica e fosse renovadora, se
preocupou com o espago fisico ¢ com uma escola que preparasse para a vida.

Essas mudancgas destacadas nos autores refletem uma mudanga mais abrangente do
modelo de economia, o conhecimento se tornou algo necessério ao desenvolvimento humano.

O atendimento a infincia no Brasil teve uma forte tendéncia a concepgdo
assistencialista de educagio voltada 4 populagiio de baixa renda. Também ¢ uma caracteristica
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forte da educagdo infantil a tendéncia a convénios com a iniciativa privada através de ong's,
filantropia, associagdes comunitarias e confessionais, uma educa¢o voltada para a submissio
das familias.

A partir dos anos 70, ocorrem transformagdes na sociedade, a crianga durantc anos
tcve sua responsabilidade dirigida aos pais. Agora tem como garantida pela lei o direito a
educagdo fora do lar.

Essc fato que ¢é tido como um bem, um ganho de cidadania, ¢ mais do que isso ¢ uma
demanda da sociedade. Principalmente de mulheres que precisam trabalhar ¢ deixar seus
filhos ao cuidado de outros. E tido como uma escolha, mas na maioria das vczcs,
predominantemente em familias pobres as méies nio tém escotha. O trabalho ¢ uma
necessidade de sobrevivéncia ¢ os filhos precisam de creches ¢ pré-escolas.

Sacristan, {2001, p. 31) afirma quc:

A industrializagdo o desenvolvimento do comércio ¢ a concentracio da populagio
nas cidades deslocaram o trabalho para fora do ambiente familiar, tal como vinha
acontecendo com o artesdo ¢ o pequeno agricultor. Conseqiiéneia disso ¢ a familia
trabalhadora ter ficado sem tempo nem capacidadc material para custediar as
criangas. A incorporagic da mulher ao mundo do trabalho fora de casa, em
soctedades com familias nucleares reduzidas a pais e fithos, tornou necessarias
instituigdes que cuidassem para a atengdo dos filhos enquanto os pais ndo pudessem
fazé-lo.
O Plano Nacional da Educagdo deixa claro, que o poder piblico csta preocupado com
a cducagio infantil pcla pobreza de suas familias. Antes a educagdo era destinada as familias
que ndo tinham condigdes, as criangas abandonadas. O aumento da demanda indica que ha
muitas familias que na verdade néo estdo ganhando do Estado a educagdo, ¢las estdo perdendo
o seu poder de cuidar ¢ educar seus filhos devido a necessidades.
A educacdio nfo estd desvinculada dos problemas da socicdade, relativos a sauide,
moradia, emprego, alimentagiio, cultura ¢ lazer. Apenas colocar as criangas na cscola ndo vai

resolver problemas mais sérios relativos as condigdes precérias das familias. A educagfio ndo ¢

nio pode ser visto como a salvagdo, apesar de ser um importante bem social. Também foi
68
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usada historicamente como uma ferramenta de discriminagio social.

Para a crianga ter realmente direitos garantidos, os cspagos cducativos devem
proporcionar as criangas esses direitos. A familia também deve ter acesso a bens culturais, a
dignidade, bem estar, saide, moradia e cultura. E preciso entender que ndo cxiste uma
infincia Gnica e universal. E que em uma sociedade desigual, ainda ha criangas que trabalham
exploradas sexualmente, que apesar de na lei alegar cla como “sujeitos de dircitos”, néo
conhecem o direito a educa¢io, moradia, saide ¢ cultura.

Outra causa da cxpansio do ensino infantil é visto pela forma como a politica
educacional no Brasil segue orientagdes de organismos internacionais. Na conferéncia
mundial de educagio para todos (1990) as politicas para educacio infantil orientadas cram a
expansio de assisténcia e atividades de desenvolvimento da primeira infincia incluindo
intervengSes da familia ¢ da comunidade, cspecialmente para as criangas pobres,
desamparadas c cxcluidas. O Brasil cumpriu as orientagGes, mas uma coisa interessantc ¢ que
de mancira diferente, ampliando a oferta em cducago infantil. O que indica que as politicas
piiblicas no Brasil séo fortemente influenciadas por organismos intcrnacionais, mas também
da sociedade civil que reivindica suas demandas.

Apesar nas diretrizes haver o discurso de busca de superagdo da concepgdo
assistencialista, hd avangos como, ndo haver selecdo de renda para o oferecimento do ensino,
o direito a todos. Mas alguns resquicios ainda permanecem com a abertura para a iniciativa
privada, dificuldade com recursos financeiros, desigualdades regionais. Desse modo caminha
a educagio com avancos e retrocessos. Essa histéria que ainda ndo acabou e ¢ de luias por

uma cducagio justa e de qualidade para o povo.
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