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“Porque ndo existe tal coisa como um crescimento
econdmico que ndo seja, simultaneamente, o crescimento
ou a transformacgéo duma cultura;

e o crescimento da

consciéncia social, tal como a mente do poeta,

nao pode jamais ser plangjado”.

Eduard P. Thompson
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INTRODUGAO

Ao estudar as disciplinas de Histdria da Educagdo que fazem parte do
Nucleo Comum do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagéo da
Universidade Estadual de Campinas, percebi gue algumas questdes
relacionadas a disciplina me intrigavam.

Estes questionamentos (nesse momento ainda nd&o muito claros),
partiam do fato de que sempre liamos autores que trabalhavam os diferentes
aspectos da Histdria da Educagéo Brasileira em termos muito amplos, ou seja,
através das macro-realidades. Essa forma de tratar as questdes me parecia
muito importante, pois permitia a nés construirmos uma visao do todo. No
entanto, sempre me ficava a dlvida: Como estas questées se deram
concretamente, com o0s seus avangos, limites, contradicdes? Qual era a
percepcao dos sujeitos envolvidos? Tinham clareza dos acontecimentos e das
suas agdes, ou eram somente os grandes pensadores da época que possuiam
uma maior consciéncia?

Estes questionamentos comegaram a tomar proporgdes um pouco
maiores quando me integrei ao Grupo de Estudos e Pesquisas “Historia,
Sociedade e Educagdo no Brasil’, pois percebi a existéncia de discussoes
sobre questdes préximas as que levantei acima.

Ja fazendo parte do grupo, comecei a trabalhar no projeto
| evantamento e Catalogacdo de Fontes Primarias e Secundarias da Historia
da Educagao Brasileira Existentes na Regido de Campinas’. Este projeto é tido
como um tipo de pesquisa intermedidria e instrumental, um ponto de partida
para o processo de investigagdo propriamente dito. No entanto, ele &
extremamente rico, na medida que possibilita o acesso do bolsista ao
conhecimento produzido na area de Histéria da Educag@o e as discussoes

metodolégicas que permeiam essa produgéo.



O fato de estar trabalhando preferencialmente com documentos oriundos
da regido de Campinas fortaleceu uma antiga idéia de investigar a Educacéo
nesta cidade.

Ao refletir sobre o que ja havia estudado em Histéria da Educacdo, foi
possivel perceber que a década de 30 foi exiremamente importante, como
afirma Xavier (1990:37),

“a década de 30 foi decisiva para o avange das relacfes capitalistas na drea de
producéo nacional, Do ponfo de vista econbémico, o Brasil sofreu as conseqiéncias da
crise infernacionat de 1929, manifestagdo inequivoca da fase critica por que passava a
economia capitalista mundial, que exigia a sua rearticulagdo. O afrouxarmento dos lagos
de submissdo que atavam a economia nacional aos centros hegembnicos do
capitalismo internacional, resuffado da grande recessdo e da eclos8o da Segunda
Grande Guerra, favoreceu a expansdo do processo de ‘substituicdo de importagles’,
que marcara a feigéo tfpica da industrializagdo brasileira. Politicamente, representou 0
momento de uma profunda redefinicdo do papel e da ag8o do Estado Brasileiro, no
processo de rearticulagdo dos grupos no poder efetuado pela Revolugio de 30,
manifestagéo inequivoca do avango da economia nacional” .

Em relacdo & educagéo, foi criado em 1930 o Ministério dos Negdcios da
Educagdo e Saude Publica e o Conselho Nacional de Educagéo. Em 1931 foi
decretada a Reforma Francisco Campos, que foi efetivada através de uma
série de decretos sobre o ensino superior, médio, secundario e profissional.

Esta organizag&o do ensino, que culminou com a Constituigéo de 1934,
fez com que o debate ideoiégico que estava sendo travado entre os
educadores liberais e 0s educadores catélicos, desde o inicio da deécada de
Vinte, tomasse propor¢des muito maiores, a ponto de serem traduzidas sob a
forma de propostas com vistas & sua consagrac&o na constituicdo que se

articulava.



Essa |uta néo se revestia apenas de um carater religioso, mas era
movida também por interesses politicos, econdmicos e culturais. Os
escolanovistas defendiam a escola publica, gratuita e leiga, sendo que ao

individuo caberia fazer a opgdo sobre a religido. Para os educadores catélicos,

‘o perigo representado pela escofa pablica e gratuita consistia nJo apenas no risco do
esvaziamento das escolas privadas, mas consistia sobrefudo no risco de extensdo da
educagso escolarizada a todas as camadas com evidente ameacas para os privilégios
até entdo assegurados a efite. Insurgindo-se contra as reivindicagBes do movirmento
renovador, a Igrefa Catélica tomou o partido da velha ordem e, com isso,

da educagdo fradicional”. (ROMANELLI, 1990: 144),

E importante ressaltar que os conflitos acima foram noticiados pela
imprensa, como afirma Romanelli (1990:144) “esses debates se fizeram pdblicos
através de jornais e publicagdes vdrias”.

Como ja foi colocado no inicio, estudamos esse periodo na disciplina
Historia da Educacado, porém os autores ndo deixaram claro se os “conflitos de
idéias” estavam ocorrendo apenas em nivel dos grandes centros e grandes
movimentos (Conferéncia Nacional de Educagdo, Associagéo Brasileira de
Educacdo, Liga Eleitoral Catdlica, etc.) ou era um movimento que estava
alcancando notoriedade entre os educadores de todo o pais.

Considerando a possibilidade de encontrar resposta a esse
questionamento, comecei a investigar a historia da educag&o de Campinas no
periodo de 1930-1937, tentando resgatar a sua histdria e verificar se houve e
como se expressou o conflito entre os educadores Catdlicos e os educadores
Liberais nessa cidade.

Como ja afirmei, o periodo acima delimitado, foi delimitado porque nele
o conflito ideoldgico se torna muito mais forte por causa da Constituicdo que

se avizinha e entra em declinio apds a implantagdo do Estado Novo.
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Algumas questSes que estdo relacionadas com a proposicdo acima,

foram feitas mais na direc&o de se verificar como se deu o conflito. S&o elas:

Em que medida a Pedagogia Nova estava conquistando algum espago
nas escolas de Campinas?

O Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova preconizava mudanga dos
meétodos educacionais, fundamentando sua posigdo na psicologia. Como
ocorreu essa mudanca de métodos? E possivel saber se nas escolas de
Campinas essa mudanca de metodos chegou a ocorrer?

Qual o enfoque do ensino normal?

O Estado, nesse momento, desempenhava o papel de conciliar 0s
interesses dos Educadores Catdlicos e dos Educadores Escolanovistas. Como
as escolas publicas de Campinas, como Aparelhos Ideolégicos do Estado
(como entende Althusser), reelaboraram essa posi¢gdo contraditoria do Estado?
Existe a possibifidade de se verificar esse discurso?

Como o discurso do Estado foi reelaborado pefas escolas catolicas?

A imprensa campineira noticiou este confiito ideoldgico? Houve uma

fomada de posigdo da imprensa em relagéo ao confiito?

Definidas as principais questdes e problemas de pesquisa, ficou
estabelecido no projeto que o trabalho de investigagdo seria realizado na
Escola Carlos Gomes, que na época era conhecida como Escola Normal.
Para fazer o contraponto com a educacdo laica, foi escolhida uma escoia
confessional, o Liceu Nossa Senhora Auxiliadora, que foi fundado em
25/07/1897 e era mantido pelos Padres Salesianos. Além da pesquisa aos
acervos dessas duas escolas, decidiu-se também
pelo desenvolvimento da pesquisa na imprensa campineira da época.

No momento em que fui a “campo”, deparei-me com o fato da Biblioteca
da E.E.S.G. “Carlos Gomes® estar desativada. Cheguei & conclusao, entéo, de

que seria melhor desenvolver o trabalho na E.E.S.G. “Cuito a Ciéncia”
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A mudang¢a de escola n&o alterou significativamente o projeto, ja que a
histéria desta escola esta intimamente ligada aos ideais liberais e laicos, uma
das bandeiras de luta dos educadores escolanovistas, pois eles entendiam que
numa sociedade heterogénea, o ensino deveria ser leigo, sendo que ao
individuo caberia fazer a opgao sobre religido.

Assim, os objetivos do projeto ficaram da seguinte forma:

Objetivo Geral:

» E objetivo deste projeto estudar como se desenvolveu o conflito ideolégico
entre os Educadores Liberais e os Educadores Catdlicos, no periodo de
1930-1937, na cidade de Campinas.

Objetivos Especificos:

» Investigar os acervos da E.E.S.G. “Culto & Ciéncia®, para verificar em que
medida a sua pratica pedagégica estava em consonancia com os ideais

liberais pedagégicos defendidos pelos educadores escolanovistas.

o Estudar os acervos da escola confessional Liceu Nossa Senhora
Auxiliadora, para identificar os seus procedimentos pedagogicos, ou seja,
se estavam inteiramente voltados para uma Pedagogia Tradicional, ou se,

de alguma forma, expressavam alguns aspectos do escolanavismo.

e Investigar os acervos da imprensa campineira da época, para verificar como
o debate ideoldgico entre os catdlicos e os liberais se expressou através

dela.
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A pesquisa foi desenvolvida através da leitura de uma extensa
bibliografia de Histdria da Educagéo e nas duas escolas ja citadas, através de
documentos primarios nelas encontrados.

O trabalho ficou da seguinte forma estruturado: No primeiro capitulo
"Debate ideologico entre os educadores catdlicos e liberais" & discutido
este debate a nivel nacional. No segundo capitulo "Colégio Culto a Ciéncia”,
é trabalhado a histdria do colégio, tentando encontrar nela os indicios da luta
ideoldgica. No terceiro capitulo "Liceu Salesiano™ ¢ discutida a historia desta
instituicdo.

E importante ressaltar que quando se fala em histéria dos colégios, néo
significa que é a historia da fundacéo até os dias atuais, mas da fundacéo até

o periodo que o projeto trata, que € 1930 - 1837.
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O DEBATE IDEQOLOGICO ENTRE OS EDUCADORES CATOLICOS E
LIBERAIS

Segundo Ribeiro (1989; 99) a fase de 1830 -1937 ficou conhecida como
o ‘periodo do confiito de idéias” entre os Educadores Catdlicos e o0s
Educadores Liberais.

E importante ressaltar que nesta afirmagdo encontram-se algumas
questdes que necessitam de um maior esclarecimento, ou seja: Quem eram os
Educadores Catdlicos? Quem eram os Educadores Liberais? Por que se
conflitavam? Qual a origem desse conflito ideoldgico?

E isto que sera discutido nesta parte.

1.1 - Educadores Catdlicos

Os Educadores Catdlicos sao identificados na literatura de Historia da
Educagéo como lideres intelectuais catdlicos e membros da hierarguia catdlica.
Para estes educadores, 0 papel da educagdo & fazer com que o ser

humano adquira a consciéncia da sua

“destinagdo espiritual, através do uso ordenado das faculdades no dominio das paixdes,
na formac&o dos espiritos através de hébitos salutares e de preparag&o do espirito para
o mundo da graga sob o influxo regulador da lei eferna, tornando o homem apto a viver

na sociedade”, sendo que o fim Gltimo & a “elevagso espiritual da personalidade
para uma unido com Deus”. (CURY, 1984: 55)
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Nesse sentido, apesar da crianca ser vista como o centro do processo
educacional, ela ndo era o ideal da escola. Quanto ac metodo, ele era apenas
o instrumento através do qual se poderia ativar os contetdos.

E importante colocar que os educadores catdlicos, ao se confrontarem

com os liberais, sdo tidos como tradicionais, principalmente porque se

“posicionavam claramente a favor do ensino académico, classista e sobretudo classista”
(CURY, 1954:19)

E importante salientar, que os educadores catdlicos, buscavam
defender seus interesses, uma vez que com a Proclamacéo da Republica em
1889, o Estado que até entdo era catdlico se declarou leigo. A igreja, por sua
vez, ao aceitar a Republica, ndo aceitou o fato de ela ter sido proclamada com
base em uma posi¢ao laicista.

A nova Constituicdo, promulgada em 1881 ( que ficou em vigor até
1934), em relagdo & educagdo estabelecia que o ensino ministrado em
estabelecimentos publicos deveria ser leigo. Essa posigéo do Estado em retirar
o ensino religioso das escolas publicas, agastou a Igreja Catdlica que
praticamente detinha o monopdlio do ensino medio. Portanto, essa situacao

pode ser considerada corno o embri&o da luta ideoldgica que estaria por vir.

1.2 - Educadores Liberais

Os FEducadores Liberais sdo, por sua vez, identificados como
profissionais ligados ac movimento escolanovista ou renovador, isto porque,
existe uma forte relagdo entre liberalismo e escolanovismo. Segundo Jorge

Nagle:

15



“ao estabelecer a doutrina do ndo-constrangimento nas diversas esferas da vida social,
politica, econbrnica e cultural - a doutrina liberal firmou, a0 mesmo tempo, o prncipio
bdsico da liberdade. Dessa forma, ndo surpreende observar que o enraizamento da
Escola Nova se tenha processado pouco depois do triunfo das idéias liberais; na
verdade, o escolanovismo representou, ortodoxamente o liberalismo noc setor da
escolarizagdo”. (NAGLE, 1974:242)

Nagle (1974) afirma que a penetragdo das idéias da Escola Nova no
Brasil ocorreu em duas grandes fases. A primeira, considerada como fase
preparatéria, vai do final do Império até o final da segunda década do século
XX. E importante salientar que enquanto no cenario internacional, o
desenvolvimento da histéria da Escola Nova ja tinha passado por quatro
etapas', no Brasil ndo havia sido atingida nem a primeira.

A segunda fase do escolanovismo no Brasil, que € de difusdo e
realizagGes, ocorreu na década de vinte. E importante ressaltar que no Brasil, a
exemplo do que aconteceu internacionalmente, houve uma sincronia entre a
propagacédo de idéias e as mudangas institucionais. 1sso pode ser observado
através da literatura educacional que vai surgindo na década de vinte e as

reformas estaduais de ensino .

! Segundo NAGLE, a primeira etapa foi de 1889 a 1900, quando foram criadas as primeiras escolas
novas. A segunda, de 1900 a 1907, quando foi formulado o “novo ideario educacional por meio de
diversas correntes teorico-praticas, quando se destaca a atuagio de Dewey, considerado o ‘pai do
movimento ativista na ordem tedrica’. De 1907 a 1918 - a terceira fase - ocorrem a criagdo e publicagio
dos primeiros métodos ativos, a0 mesmo tempo que ¢ um periodo de maturidade das realizagGes.
Finalmente, a fase que vai de 1918 em diante, € de difusfo, consolidagdo e oficializagdo das idéias e dos
principios, dos métodos € das técmicas do escolanovismo”. (p. 240)
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O movimento renovador representou uma profunda mudanga no
entendimento do processo de aprendizagem. Isto implicou em uma rejei¢éo a
determinados fundamentos psico-pedagogicos da escola tradicional. Nesse
contexto de mudangas, muitas disciplinas que faziam parte do curriculo de
uma escola tradicional, também fazia parte do de uma escola nova, todavia,
com um novo significado, decorrente de uma nova concepgéo de escola e de
infancia.

Saviani (1986), resume assim a pedagogia nova em contraposicdo a

pedagogia tradicional:

“compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a educagéio, por referéneia &
pedagogia tradicional tenha desiocado o eixo da questdo pedagégica do intelecto para
o sentimento; do aspecto l6gico para o psicol6gico; dos confeddos cognitivos para oS
métodos ou processos pedagégicos; do professor para o aluno; do esforgo para o
interesse; da disciplina para a espontaneidade; do diretivismo para o néo diretivismo; da
quantidade para a qualidade; de uma pedagogia de inspiragao filosofica centrada na
ciéncia da logica para uma pedagogia de inspiragdo experimental baseada
principalmente nas contribuicdes da biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de uma
teoria pedagégica gue considera que o importante nfo é aprender, mas aprender a
aprender”. (p.13)

Um marco profundo desse movimento foi a criagdo, em 1924, da
Associaco Brasileira de Educagdo (ABE), no Rio de Janeiro, que tinha como

objetivo sensibilizar através de reivindicagbes

“o poder publico e a classe dos educadores para 0S problemas mais cruciantes da
educagdo nacional e a necessidade urgente de se torarem medidas concrefas para
equacionar e resolver esses problemas”. (ROMANELLI, 1990:129).

Dessa forma, a ABE tornou-se o orgdo representativo e o centro

divulgador do movimento renovador.
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E importante ressaltar que apesar dos educadores liberais estarem se
organizando para defender suas idéias o préprio movimento era confuso, ou
seja, ndo tinha uma estabilidade doutrinéria, conforme pode ser observado nas
palavras de Fernando de Azevedo, um de seus lideres:

“nesse periodo crifico, profundamente conturbado, mas renovador e fecundo, que
sucedera a longo perfodo orgédnico, de dominio da tradiclo e de idéias estabelecidas, a
vida educacional e cuftural do pais caracterizou-se pela fragmentacdo do pensamento
pedagdgico, a principio, numa dualidade de correntes e, depois, numa pluralidade e
confusdo de doulrinas, gue mal se encobriam sob a denomina¢8o genérica de
‘Educag8o Nova' ou de ‘Escola Nova, suscetivel de acepgbes muito diversas’
(ROMANELLI, 1990:130}

As reformas estaduais de ensino expressavam bem essa confusio, ao
mesmo tempo que finham uma duracdo efémera. Todavia, o maior problema
era o fato de serem reformas que néoc faziam parte de uma politica nacional de
educagdo, mas reformas regionais e por isso mesmo, parciais. Apesar disso,
elas tem o mérito de terem tornado publico o fato de que uma parcela dos

problemas sociais estavam relacionados com a educagéo.

1.3 - A Luta ldeolégica
Os educadores liberais, além de defenderem a iaicidade do ensino,

reivindicavam também a institucionalizac@o da escola publica gratuita e a sua

expansdo, assim como a co-educacao.
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Nesse periodo, as classes médias em ascenséo estavam reivindicando o
ensino médio e as classes populares 0 ensino primario. Indo de encontro a
essas reivindicagles, os educadores liberais defendiam que havia chegado o
momento do Estado assumir o controle da educacdo. Consequentemente,
esta deveria ser gratuita e obrigatdria, dadas as necessidades da nova ordem
gcondmica em implantagao.

Esta campanha em torno da escola publica foi crescendo, pois buscava
a concretizacdo de um dos mais importantes principios do movimento
renovador que era o do direito de fodos a educagdo , e esse direito, numa
sociedade de classes, sb poderia ser garantido se fosse assegurado as

camadas mais desfavorecidas

‘o minimo de educacdo compatfvel com o nivel do desenvolvimento entdo alcangado.
Dai a raz8o pela qual o ensino , sem se fornar monopéiio do Estado, deveria ser
também publico e gratuito”, (ROMANELLI, 1990:144)

Em relagdo a laicidade, os educadores liberais entendiam que numa
sociedade heterogénea, o ensino deveria ser leigo, sendo que aoc individuo
caberia fazer a opcdo sobre a religido. Além disso, essa posi¢ao evitava a
possibilidade de transformar a escola em instituicio de doutrinag&o religiosa.

Quanto a co-educagio, os renovadores entendiam que o ensino deveria
ser para todos. Sendo assim, as mulheres também deveriam ter as mesmas
oportunidades educativas que os homens.

Jé os educadores catdlicos entendiam que a campanha em torno da
escola publica, universal e gratuita, resuitaria no monopdlio do ensino pelo
Estado. Eles nao conseguiram entender que o Estado néo tinha nem
condigbes, nem intengdo, de implantar o monopélio. Em relag@o a laicidade, os

educadores catdlicos entendiam que a escola leiga era
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‘o vefculo pedagdgico que difundia principios que renegavam a f(radig8o cristd para
modelar a juventude deniro de postulados revoluciondrios e socialistas, acobertados
pelo ‘philosephismo’ da democracia liberal.” (CURY, 1984:154)

Quanto a co-educagio os catdlicos eram intransigentes. Para eles, o
fato de os alunos de ambos os sexos estudarem juntos poderia resultar em
ambiente propicic 2 imoralidade, ou seja, confundiam uma questdo
literaimente pedagdgica com uma questdo de ordem moral, fundamentada em
principios e habitos de educagdo religiosa.

Desta forma, é possivel perceber que essa luta ndo se revestia apenas
do carater religioso, mas era movida também por interesses paoliticos,

econdmicos e culturais. Para os educadores catodlicos,

*0 perigo representado pela escola ptiblica e gratuita consistia ndo apenas no fisco do
esvaziamenfo das escolas privadas, mas consistia sobretudo no risco de extensdo da
educac8o escolarizada a todas as camadas com evidente ameacas para 0s privilégios
até entdo assegurados & elite. Insurgindo-se conira as reivindicagbes do movimento
renovador, a igreja catélica tomou o partido da velha ordem e, com isso, da educagdo
tradicional”.(ROMANELLI, 1990: 144)

Como € possivel perceber, os debates pedagogicos e os conflitos
ideoldgicos antecedem a Revolugdo de Trinta. No entanto, como propde Cury

(1984:11), eles somente

“adquirem contomnos nitidos de propostas quando se aproxima a oportunidade de,
através da elabora¢do da Constituicdo de 1934, os diversos grupos envolvidos nestes
debates concretizarem constitucionalmente a consagragdo de seus principios”.
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E importante considerar que as lutas se desenrolavam durante as
Conferéncias Nacionais de Educacdo, que eram promovidas pela ABE. Foi
durante a IV Conferéncia, realizada em dezembro de 1931, que os renovadores
sentiram necessidade de precisar com maior clareza os parametros do
Movimento, que até entdo eram extremamente confusos. Foi dessa forma que
surgiu o “Manifesto dos Pioneiros da Educag&o Nova’, publicado em 1832
Este manifesto representou o auge da luta ideolégica, pois além de definir a
ideologia dos reformadores aprofundou os debates e a polémica que
continuou durante a V Conferéncia Nacional de Educac¢do. Esta ocorreu no
mesmo ano e durante os anos seguintes, sobretude por ocasido da elaboragao
dos projetos das constituicdes de 1934 e 1937.

E importante lembrar que esses debates se fizeram publicos atraves da
imprensa e somente entraram em declinio apds a implantagdo do Estado
Novo.

Neste contexto de luta ideoldgica, € necessério ressaltar a posigao do
Estado, mesmo porque estas lutas tiveram conseqléncias praticas na
elaboragao das Constituigdes de 1934 e 1937.

Deve-se ressaltar que a Segunda Republica, ao ser sustentada por uma
coligagéo heterogénea da classe dominante, s poderia ter apresentado uma

visdo heterogénea. Nesse sentido,

“pelo apoio que d& & ordem democrdtica, ac espirito cientifico e as novas conguistas
pedagdgicas nos processos de ensino, na visdo de mundo, na visfo que tem de si
como poder da Unigo, o governo se identifica mais com as propostas dos reformadores.
Entretanto, jamais negou seu apoio as propostas dos catélicos, pois {ratava-se de té-los
como amigos, j4 que eram portadores de ‘forgas morais’ indispenséveis na tarefa de
Reconstrugdo Nacional’. (CURY, 1984:111)
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O Estado representou 0 papel de mediador dos interesses dos
renovadores e catdlicos, sobretudo porque a Constituicdo de 34, apesar de na
sua quase fotalidade representar uma vitéria do movimento renovador,?
instituiu o ensino religioso facultativo, favorecendo os interesses dos
educadores catdlicos.

Essa posicdo mediadora do Estado ndo foi percebida pelos grupos
antagdnicos como perigosa. No entanto, como afirma Cury (1884:124), esta
discussdo interessava ao Estado, pois ndo colocava em evidéncia a identidade
da sua politica, que nesse momento j4 se alimentava de uma ideologia
autoritaria, que se tornava mais clara &8 em medida que se aproximava 1937.

Para ROMANELLI (1990), a

“uta dos renovadores ndo foi t8o ingléria. Apenas foi de pouca duragdo ja que, trés
anos apés, era promuigada outra Constituig§o com o goipe de Estado que instalou 0
Estado Novo. Esta fltima Constituico ndo teve a amplitude da oufra, quanto a

educagao, antes tratou-a muito restritivamente”. (p.152)

? Virios artipos do Capitulo 1l - Da Educagdo ¢ da Cultura - tiveram uma grande influéncia do
“Manifesto dos Pioneiros da Educagio Nova™.
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2 - COLEGIO CULTO A CIENCIA

2.1 - Fundagao do Colégio

O Colégio “Culto a Ciéncia” foi fundado em 1874. Ele foi idealizado pelo
fazendeiro Antdnio Pompéo de Camargo, que organizou uma sociedade
benemérita denominada “Culto a Ciéncia”, para tratar da criagdo e manuten¢ao
do colégio.

Segundo MORAES (1985), todos o envolvidos com ¢ colégio, inclusive o
seu corpo docente, eram membros da Magonaria, sendo que ser magom era
ser republicano convicto.

E importante salientar que o colégio “Culto a Cigncia” era uma instituicéo

particular, sem fins lucrativos e inteiramente Ieiga3 , OU s€ja,

“ndo aceifavarn a infromissio de assunfos religiosos emn questdes de ensino, o qual
deveria ser ministrado conforme os Estatutos, sob o ponto de vista leigo, positivo e
cientifica”. (MORAES,1985:124)

O colégio por ter sido criado por magons, defendia o pensamento

magdnico, que professavam a
“ideologia liberal impregnada por uma heterodoxia cientificista { o darwinismo, 0
spencerismo, o materialismo), onde se misturam enxerlos de uma visdo positiva do

mundo”. (MORAES,1985:123).

Para COSTA e OLIVEIRA, ©

? Primeira escola no Império a ter tal posigdo.
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“Cuffo & Ciéneia ndo fol uma escola a mais que surgiv em Campinas para preencher a
facuna da falta de um estabelecimento de ensino, mas foi fundado para concretizar 0
ideal de um grupo de individuos gue ndo admitia a influéneia refigiosa no ensino e que,
imbuido pelo positivismo de August Comie, via no ensino particular a solug§o para o
problema educacional. (AFFONSO PINTO, 1986:15)

Ja MORAES , aprofunda mais a sua analise ao afirmar que o

“Colégio Culto a Ciéncia, surge principaimente, para refor¢ar a posi¢§o liberal expressa
na defesa da liberdade de agéo dos particulares, como parte de um projefo politico mais
amplo de reformulagdo na ordem vigente e construgdo de um Estado, onde o referido
grupo alcancasse suas aspiragdes de mando”. (p.125)

No ano de 1882, o colégio fechou as suas portas e dissolveu-se a
sociedade “Culto a Ciéncia’, alegando-se dificuldades econdmicas.

Em 1896, o colégio voltou a funcionar como Ginasio Estadual, portanto
publico.

Segundo MORAES (1985),

“uma hipttese a considerar é a de que uma vez ocorrida a identificagdo entre ©
Aparelho do Estado e essa classe dirigente realizadora do Colégio ‘Culto & Ciéncia’
nada mais l6gico do que passd-lo &s mios diretas do Estado”. (p.132)

Ao se tornar ginasio Oficial, o

“Cufto 3 Ciénecia ndo perdeu sua fama. Ao contrdrio, continuou sendo uma escola de
elites , sendo que “grande parte dos politicos, profissionais liberais e ocupantes de
cargos importantes, fossem egressos do Gindsio de Campinas”. (SOUZA, 1991:127)
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Estudavam no Ginasio jovens moradores de Campinas e das cidades
vizinhas. A concorréncia aos exames de admissdo ao Ginasio eram enormes,

sendo gue havia muitas escolas particulares que preparavam para ¢ mesmo.

"QOs cronistas da escola, exalfavam a qualidade do ensino, o rigor e disciplina mantidos
pelo corpo docente alfamente qualificadoc - eram selecionados por bancas
examinadoras ern Concurso Publico. Muitos deles se projetaram na vida pibiica da
cidade e do Estado”. (SOUZA,1991:127)

2.2 - A chegada das meninas

Um fato de extrema importancia aconteceu no dia 15 de abril de 1909:
matricularam-se as primeiras meninas’ no 1° ano do Curso Ginasial do Cuito
a Ciéncia.

Segundo Carlos F. de Paula (1946), esta classe contou com 66 alunos.

E importante destacar que as meninas ndo se matricularam apenas no 1°
ano ginasial, pois consta do Livro de Matriculas do 3° e 4° anos que no dia
17 de abril do mesmo ano, foram efetuadas as matriculas de Mariana Maia e
Valentina Lapa Centrado, ambas moradoras da cidade de Campinas.

No Livro de Matriculas do 5° e 6° anos ginasial, também consta as
matriculas de Cenira Lima Barreto e Antonietta de Lima Barreto, da cidade de

Mococa, e Maria Isabel do Amaral Martino, de Campinas.

? As primeiras meninas foram: “Dulce pinheiro, Odete Pinheiro, Sebastiana Pereira Ad6mo, Rosentina
Faria de Aguiar, Margarida Pereira, Julicta Pupo Nogucira, Maria Noemie Décourt, Noémia dos Santos
Teixeira, Delmira dos Santos Andrade, Zuleika Cerqueira ¢ Ester Cerqueira”. (PAULA, 1946:54)

25



Todavia, ndo ha explicagdo do motivo que levou a dire¢do do Cuito &

Ciéncia a aceitar a matricula de meninas no ano de 1809.

2.3 - Diretor Anibal de Freitas

O Prof. Anibal de Freitas’, lente da cadeira de fisica e quimica, foi
nomeado para exercer o cargo de diretor interino do Colégio Cultc a Ciéncia
no dia 05 de maio de 1928, por ato do Governo.

Segundo PAULA (1946), Anibal de Freitas, apesar de ser diretor
interino, ndo poupou esforcos no sentido de melhorar as condigdes tanto

materiais como pedagdgicas do estabelecimento. Além disso,

“ndo tinha megas de sacrificio para conservar o bom nome do tradicional ‘Culto &
Ciéneia’, pautando todos os seus atos pelo espirito de justiga, assegurando a ordem ¢ a
discipiina, fazendo assim jus 3 estima de professores , funciondrios adminisitrativos e
alunos”. (p.62)

5 Este diretor nos interessa muito, pois ele esteve a frente do Colégio todo o periodo que estuda este
trabalho.
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O diretor efetivo Amadeu Mendes reassumiu o cargo no periodo de 25
de janeiro de 1931 a 06 de fevereiro seguinte®. O Prof. Anibal de Freitas
reassumiu como diretor interino em 14 de fevereiro, sendo efetivado no cargo
por Decreto de 21 de agosto de 1931.

Anibal de Freitas ainda era o diretor do Colégic quando Carlos F. de
Paula escreveu o livro “Culto & Ciéncia, Colégio e Ginasio e Colégio Estadual,
em 1946.

¢ Estava aguardando a aposentadoria,
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3 - “LICEU SALESIANO NOSSA SENHORA AUXILIADORA”

3.1 - Fundagéo do Liceu

A fundacdo do Liceu esta intimamente ligada a histéria de Campinas.
No ano de 1889 houve uma epidemia de febre amarela que abalou a
cidade. Assim descreve NEGRAO (1997:20) a situagio da cidade:

“Campinas deserta, cidade fantasma, servigos piblicos e privados parados, varias
farmdcias mantinharm-se fechadas, bem como escolas, agougues, hotéis, lojas ¢
Forum. Uma carrocinha da municipalidade recolhia os cadadveres deposifados nas
calgadas e os levava a valas comuns, no cemitério. Roupas, colchSes, lengbis, objetos

pessoais eram incinerados”.

Foi durante esta epidemia que Dona Maria Umbelina Alves Couto,
campineira e catdlica iniciou uma campanha para fundar uma casa de
caridade aos orfdo da febre amarela, que fhes ofereceria agasalho, conforto e
educacéo.

Lutando contra a mesma situacdo estava o jovem Conego Jodo Baptista
Corréa Nery, que uniu-se a dona Maria Umbelina para realizar o projeto da
casa para 6rfao, muito dos quais ele acolhera em sua propria casa. (1997:20)

No dia 9 de outubro de 1892 foi langada a pedra fundamental do edificio,
com a denominagdo LYCEU DE ARTES E OFFICIOS.

E importante colocar que a populagéo da cidade participou ativamente
da construgéo do Liceu com doagdes e contribuigdes, e no dia 25 de julho de

1897, inaugurou-se uma parte do colégio.
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“Em razdo da fafta de empenho republicano pela educagdo popular, o Liceu surgiu com
o objetivo especifico de acolher e profissionalizar os 6rfdo abandonados. Além disso,
desde a sua fundagso, foi também um colégio, oferfando educagdo salesiana aos filhos
da sociedade campineira e regides circunvizinhas™. (NEG RAO, 1997:18)

Souza, ao fazer uma andlise do posicionamento do Liceu, coloca que

“ a agdo da lgreja se desenvolvia em duas direcles: escolas para a formagdo da
classe média e elifes e escolas beneficentes para criangas pobres. O Liceu Nossa
Senhora Auxiliadora representa um marco destas duas orientagbes da igreja em
Campinas no campo educacionall, (SOUZA, 1981:139)

O Liceu, que fora concebido iniciaimente como asilo de orfao, apos a

epidemia de febre amarela se transformou

“ num dos mais completos estabelecimentos de ensino particular. Do asilo de drfdos e
do Liceu de Artes e Oficios, nada mais restara. Q Liceu nas primeiras décadas deste
século se transformara num dos mais completos estabelecimentos de ensino particular

confessional de Campinas ".(Souza, 1991: 140)

3.2 - Sistema Salesiano de Ensino

O Liceu por ser uma instituigdo Salesiana, tem seu sistema de ensino

fundamentado na obra de Dom Bosco’, estruturada por ele no século XIX.

? Segundo Negrio (1997), este sistema de ensino ¢ usado ainda hoje nas casas salesianas numa leitura
atualizada.
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O Sistema Preventivo de Dom Bosco, segundo NEGRAO (1997), néo foi
fruto de uma teoria e sim de uma praxis.

Ele, como um homem piedoso, seguiu os ensinamentos de sua mae e
fundamentou-se na Bondade (amorevolezza), na Razdo e na Religifo. Era

contrario ao

“sistema repressivo, gque domesticava mediante castigos e coergbes, mas néo
educava”. (NEGRAO, 1997:38)

A Bondade € considerada a palavra chave do sistema de ensino de Dom
Bosco. Dizia ele:

“Lembrem-se de que a educagio é assunfo do coragdo e o coragdo é uma forfaleza
sempre fechada ao rigor e a aspereza. Procuremos a maneira de nos fazer amar, de
ensinar o sentido do dever e do santo temor de Deus, veremos com que facilidade se
abrem as portas de tantos corages. N8o basta que os jovens sejam amados, mas €
preciso que sintam que sdo amados”. (Idem, ibidem)

A Razdo ajuda a discernir o que liberta, a ndo se deixar manipular, a ser
sujeito de sua historia.
A Religido é fundamental para esse sistema de ensino, ja que permite ao

jovem cultivar as virtudes evangelicas.

“Dom Bosco estava convencido de que seria impossivel aplicar o sistema preventivo de
educagdo se ndio houvesse uma vivéncia de fé - esperanga - caridade’.
(NEGRAO, 1997:39)

Era dado énfase também as atividades fisica, artistica e de recreagéo.
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3.3 - Ensino Religioso x Ensino Leigo

Os salesianos vieram paraa América do Sul, “evangelizar povos
infiéis”, em 1875.

No ano seguinte, chegou a Montevidéu um grupo de onze salesianos.
integrando © grupo estava o padre Luiz Lasagna, doutor em letras latinas e
gregas e que se tornou o diretor do novo colégio salesianc Pio IX.

Este padre nos interessa muito, pois ele no seu discurso de posse

“declarou fer uma linha de agdo educativa bem definida - contrapor o ensino religioso ao

ensino leigo, mostrando que a fé n&o impedia o progresso culfural e humano:

‘a instrucdo que ndo se fundamente sobre os difames imutéveis e sacrossantos da
justica e da religi§o; ou, mais claramente, a instru¢éo sem educacdo civif e religiosa,
seria mais do que um erro: um funestissimo crime. E deste crime contra a familia ¢ a
sociedade nos no seremos cumplices jamais’.

Padre Lasagna, homem de animo forfe, jamais se deixou infimidar no Urugual pelos

ataques dos magons e dos partidarios do laicismo. (NEGRAO, 1997:41)

Em 1882, o padre Lasagna foi designado por Dom Bosco para fazer
intermediacdes no Rio de Janeiro. Visitou varias Provincias e chegou a
conclusdo de que havia necessidade de presenca salesiana no nosso pais.

Em 1883, a obra salesiana foi implantada no Brasil.

Nessa época, a classe dirigente e as classes meédias eram educadas nos
colégios e semindrics catdlicos ou evangélicos, sendo que a sociedade
brasileira precisava de um projeto voltado para os jovens pobres e
abandonados. Nesse sentido, os salesianos assumiram a educag&o dessa
juventude com um projeto bem definido: Oratdrios e Escolas de Artes e Oficios,

as quais logo se acrescentou o ensino agricola.

31



E importante salientar que os colégios salesianos brasileiros eram muito
rigidos. Assim surge a questdo: Como explicar a contradigao existente entre a
proposta de Dom Bosco, que era o ensinc baseado no amor, compreensao,
com a realidade dos colégios salesianos, muito rigidos?

Segundo o artigo “Dom Bosco e a Educagéo Brasileira®, do Pe. Anténio
S. Ferreira, os salesianos ao influenciar o sistema educacional brasileiro,

véem-se também influenciados por ele.

*Exemplo tipico disso & a militarizagdo dos colégios, que provocou freqientes
adverténcias dos Superiores de Turim, os quais temiam perdessem 0s colégios o estilo
educative de Dom Bosco®. (FERREIRA, 1988:9)

Na década de 20, os ideais da Escola Nova vao encontrando
concretizacdo nas diversas reformas de ensino efetuadas nos estados e no
Distrito Federal.

Em contraposicdo a este movimento, no Rio de janeiro, a fundagéo do
centro Dom Vital congregou um nucleo de intelectuais catdlicos na defesa dos
ideais religiosos. A grande luta destes intelectuais, no campo da educagéo foi
por uma viséo religiosa da educagéo nas escolas do estado.

Houve um grande debate entre os Educadores Catélicos e os Pioneiros
da Escola Nova, que cuiminou na ruptura entre os dois grupos, na V
Conferéncia Nacional de Educagdo, em 1932.

Enquanto isso, a proposta dos salesianos para que houvesse um
curriculo unificado para todas as Escolas de Comércio do pais, havia sido
aprovada pelo Governo Federal, sendo que foram incluidas na legislagéo
federal, com pequenas modificagées, o curriculo e as sugestdes organizativas

apresentadas pelos religiosos.
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Segundo o padre Antdnio A. Ferreira, Dom Bosco ndo havia sido

contrario aos principios da Escola Nova, pois era

“um educador modemo, realizador fambém ele da pedagogia de arfistas que
caracteriza a Escofa Nova”.(FERREIRA, 1988.09)

Todavia, ele era acima de tudo um cristdo, e um dos principais pontos da

luta dos educadores liberais era exatamente o ensino leigo.

3.4 - O Liceu Salesiano na Década de 30

N&o foi possivel resgatar o cotidiano do Liceu no que se refere as aulas,
como elas eram ministradas. Mas através da Publicacdo “Juventude” do ano
de 1933 e do “Anudrio 1897 - 1937", foi possivel resgatar alguns aspectos do
cotidiano do Liceu.

« Juventude”, era um érgdo dos alunos do Liceu, sendo que tinha uma
edigdo a cada més.

Esta publicagdo, tinha o nome de “Estimujo”, mas foi reformulada em
1933, e passou a chamar-se “Juventude”. Segundo os dizeres do editores da
1? edigéo de 1933,

= jyventude & a nossa revista, & o nosso grito de guerra, para animar nOSSos mMeninos €
rapazes, para levar aos pais, as saudosas famifias, as noticias dos enfes queridos gue
este Liceu abriga, levar aos progenitores o resulfado dos esforgos dos filhos os frufos
da educagéo carinhosa de Dom Bosco”. (p.1)

Cada edigéo continha os seguintes topicos:
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Editorial

Quadro de Homenagens
Cronologia das Festas Religiosas®
Noticias do Colégio

Poema Religioso
Cronica do més®

Variedades

Secdo Desportiva

Aniversarios

Quadro de Honra - Classificagdo nas aulas e Atestados de
Procedimento.

Humor

Propagandas.

A revista Correio Popular de 29/11/98, resgatou alguns aspectos do
cotidiano dos internatos catdlicos de Campinas, através da matéria
“Memdrias do Internato”. Nessa matéria encontramos o testemunho do
contador aposentado Aldo Suriani, 74 anos sobre a rotina do Liceu Salesiano
nos anos de 1934 a 1937, periodo em que foi aluno desta escola.

O §r. Aldo colocou que

§ Estas festas cram quase sempre realizadas em periodo de feriados como Semana
Santa e outros. Elas eram dividadas em (rés partes que compreendia: uma parte religiosa ( procissdes,
missas, Primeira Comunhiio, etc), uma parte recreativa (com diversos jogos, ginastica, etc)e a  parte
cultural (realizada no saldo do teatro, com abertura pela orquestra, seguido de teatro e apresentagdes dos
alunos, ou entdo proje¢des de filmes, etc ).

? Acontecimentos mais importantes.
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“ .. 0 dia comecava cedo e em siléncio e acabava da mesma forma.

‘As 6h30 da manhd assistiamos & missa e em seguida famos para o
refeitério tomar o café. Tudo isso sem abrir a boca, em siléncio absoluto’.
(...) os alunos eram divididos em menores, médios e maiores e ficavam
completamente separados, para que ndo sofressem mas influéncias da
idade.

Os menores, por exemplo, turma da qual o Sr. Aldo fazia parte, sabia
que alguns ‘maiores’ furmavam escondido no banheiro. Mas isso era
completamente confidencial. Mesmo porque se algum dos peguenos
resolvesse dedurar os mais vethos, certamente ndo ‘sobreviveriam’' as
represalias.

‘Os padres sabiam muito bem quem aprontava. Os que apresentavam
mau comportamento eram convidados a se retirar’.

(...) Dessa forma, a rotina seguia entre aulas tedricas, missas, cursos de
musica, ensaios da fanfarra e treinos esportivos. O esporte, alias, era
muito valorizado em internatos masculinos. O contador lembra que a
escola era famosa pelo time de basquete, modalidade em que ate hoje e
bem forte nos jogos intercolegiais. (CORREIO POPULAR, 1998: 11)

Segundo Ana Maria Melo Negrao™®

10 Ana Maria Melo Negrdo, fancionaria do Licen ha 15 anos, & a atual assessora juridico-pedagogica da
escola. Apos dois anos de pesquisa, escreveu o livro “Arcadas do Tempo - Licen tece 100 anos de historia
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‘Os padres incentivavam muito as afividades fisicas porque era uma
forma boa dos meninos extravasarem as tensdes’. (...) Os alunos
ficavam o tempo inteiro ocupados. Fara os padres, a ociosidade era
nefasta a educacdo’. (ldem, ibidem)

3.5 - Diretores do Liceu

Foram trés os diretores do Liceu no periodo compreendido pelo trabaiho.
O Revdmo. Snr. Pe. Francisco Chavier Lana, (1928-1932), 8° diretor, foi
retratado no Anudrio como “mineiro, mas paulista de coragio”. Ele esteve a

frente do Liceu num periodo muito conturbado:

“Colhido de meio a meio pela crise formidédvel que invadiu o Estado de S&do Paulo, crise
mundial - crise de café - crise de vérias revolugBes - crises moraes e nacionalistas de
varios feitios e de varias especies, elle se viu assoberbado pela diminuigdo de alunnos e
portanto pela falta de meios, com o que ndo se podia movimentar & vontade., como nos
seus primeiros annos de directorado. Ndo obstante, com méo firme ao leme poude dar
conta do recado com bastante britho, deixando no Liceu vincos indefleveis de sua
passagem”. (ANUARIO,1937:41).

Durante a sua gestio, as festas eram organizadas em trés momentos:

religioso, desportivo e recreativo. Segundo Ana Maria Melo Negréo (1997),

“os alunos se empolgavam tantfo com as celebragBes litirgicas, as festas civicas, os
campeonatos, as misicas e as encenagbes que, chegadas as férias, preferiam ficar no
colégio a voltar para casa”. (NEGRAO, 1997: 91)

36



Para os alunos internos, as quintas-feiras eram especiais, pois eles iam
ao centro da cidade e em grupo caminhavam pelas ruas, visitando um jornal,
um monumento ou uma igreja, sendo que depois retornavam ao Liceu de
bonde.

E importante colocar que o Padre Lana criou o curso ginasial no Liceu
em 1931, visando com isto aumentar o numero de alunos no Liceu, pois
devidos a Revolug@o de 1930, da crise cafeeira e sobretudo pelo incentivo a
luta pela ampliagdo de escolas publicas, gratuitas e de ensino obrigatorio,
houve uma diminui¢do do numero de alunos no colégio. Todavia, a iniciativa
do diretor foi muito bem planejada, ja que logo se mafricularam 34 novos
alunos.

O 9° diretor foi o Revdmo. Snr. Pe. Emilio Philippini (1933-1935).

Segundo o Anuério,

“o seu trabalho ndo desmereceu a conflanga que nelle depositdram os seus superiores
e poude deixar a sua administracdo com uma regular frequencia de afunnos e com
remodelagbes elegantes, que ihe valeram o nome de Direfor estheta”. (ANUARIO,
1837:41)

O 10° diretor, foi o Padre Emilio Miotti (1936-1941).

“Alegre, brincath8o, de fisico vigoroso, marcou suas gesties com grandes projefos e
realizag8es. {...)Socidvel, programava festas, passeios, torneios esportivos, encontros
de ex-alunos, banquetes, pomposas formaluras e recepcdo a visifas ilustres’.
(NEGRAO, 1997:99)

O Padre Emilio Miotti, ao chegar ac Liceu, encontrou marcas do tempo
de crise, mas conseguiu fazer com que o colégio tivesse uma nova vida,

promovendo congressos, torneios esportivos, excursdes e
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“aperfeigoando o estudo e as dependéncias fisicas”. { NEGRAQ, 1997:101)

Foi na sua gestdo que o Liceu recebeu um conceito de “EXELLENTE”,
da Divisdo de Ensino Secundario Federal, sendo que tai reconhecimento foi
celebrado com uma grande festa,

Foi também durante o periodo em que o Padre Miotti foi diretor, que foi

celebrado o Jubileu de Rubi do Liceu, também com grande festa que envolveu
a escola e a cidade de Campinas.

3.6 - A chegada das meninas

E importante destacar que durante a gestdo do Pe. Miotti foi criado um
oratério feminino que foi instalado num terreno fronteirico ao Liceu, sendo

dirigido pelas irmas de Jesus Crucificado. Todavia,

“..por prudéncia, eram raros os confatos com o pessoal do colégio, permitidos somente
em celebragbes especiais”. (NEGRAO, 1997:102)

Ao contrario do que aconteceu no Culto a Ciéncia, que aceitou a
matricula de meninas no inicio do século, o Liceu Salesiano recebeu as
meninas apenas em 1985, durante a gestdo do Pe. Irineu Danelon "' (1983-
1986).

1 23° Diretor do Liceu.
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Segundo NEGRAO (1997), Pe. Irineu Danelon era

“alegre e risonho, desperfava nos jovens o espirito de servigo a Deus e & igrefa. Para
evangeiizar, utilizava-se da musica, passeios, refiros, aulas, encontros, excursées,
festas. Amava 0s fovens e fazia-se amar. Sempre ouviu 0 clamor dos pobres e
acotheu-os”. (p.164)

Foi possivel perceber que o Pe. Irineu era um tanto ousado, sendo gue
durante a sua gestdo, aconteceram muitas coisas no Liceu, como retiros,
encontros vocacionais e vigilias, além de permitir que os alunos fizessem baile

no colégio um ou outro sabado. No entanto,

‘4 meia-noite, Pe. Irineu encerrava o baile, com fodos de mdos dadas, cantando a
Oragdo de S&0 Francisco”, (p.167)

A chegada das meninas no colégio foi um acontecimento, porém nao ha
explicagdo do motive que levou a direcdo do colégio a tomar tal atitude. O que

esta registrado € apenas a reagao dos meninos;

“a principio, o olhar ressabliado dos meninos, a preocupagdo com o jeito de se dirigirem
a eias. Depois, naturaimente, o entrosamenfo aconfecey e 0 coleguismo se
instatou” (NEGRAO, 1997:167)
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ALGUMAS CONCLUSOES

Durante a realizacdo deste trabalho, foi possivel perceber que existe
uma dificuldade muito grande em estar levantando documentos de um periodo
historico delimitado (1930-1937). Mais complicado ainda quando s&o
documentos relativos a educacgéo.

Faz-se necessario esclarecer que na Biblioteca da escola “Culto a
Ciéncia”, existe um material muito interessante e que abrange o periodo
estudado, todavia esse material ( prontuario de alunos e professores, provas,
processos, etc.) ndo dao conta do cotidiano da escola, nem de como eram
ministradas as aulas e também nao foi encontrada nenhuma referéncia quanto
a posigdo da escola e dos professores quanto ao movimento escolanovista.

O que foi possivel verificar, € que o “Culto & Ciéncia” foi a primeira
escola inteiramente leiga tanto de Campinas, como de todo o Império, sendo o

ideal de seus fundadores magons e liberais uma

“instrucdo para todos, gratuita, obrigatéria e exclusivamente leiga”. (AFFONSO PINTO,
1986)

lembrando que estes eram alguns dos principios defendidos pelos educadores
liberais no Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, de 1932.

Um outro fator de extrema importancia & que o Culto a Ciéncia permitiu a
matricula de meninas no ano de 18909,

Apesar de nado ser ciaro o motivo que levou a diregdo da escola a tomar
tal atitude, pode-se perceber que eles decidiram pelo caminho da co-educagéo
no inicio do movimento escolanovista no Brasil, que & assinalado por NAGLE
(1974) como fase preparatéria, ou seja, muito antes do movimento chegar ao

seu apice com o Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova, em 1932.
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Quando os renovadores levantaram a bandeira da co-educacgéo, ja que
entendiam que a educagdo era para todos, devendo as mulheres ter as
mesmas oportunidades educativas que os homens, o Colégio Culto a Ciéncia ja
tinha pessoas do sexo feminino no seu corpo discente desde 1909.

Em relagdo ao Liceu Salesiano Nossa Senhora Auxiliadora, ndo se tem
registro de como as aulas eram ministradas. Como o Liceu, é uma instituigao
salesiana, tem o seu ensino baseado na cbra de Dom Bosco, sendo que, para

ele, a verdadeira educagéo era aquela construida na

“vivencia de fé - esperanga - caridade”. (NEGRAO, 1997:39)

Dessa forma, € possivel pensar que havia uma certa diferenca entre os
Colégios Salesianos e outros colégios tradicionais, extremamente rigidos.
Entretanto € importante ressaltar que segundo Pe. Antdnio S. Ferreira, os
salesianos ac mesmo tempo em que influenciaram o sistema educacionai do
Brasil, se viram por ele também influenciados, j2 que houve uma certa
militarizacédo dos colégios. Isso pode ser verificado no testemunho do Sr. Aldo

Suriani, estudante do Liceu entre 1934 a 1937, quando ele diz que

"o dia comegava cedo e em siléncio e acabava da mesma forma". (REVISTA
CORREICQ POPULAR, 1998: 10)

Outro ponto extremamente importante a ser levantado, € que o Pe.
| asagna, que trouxe a obra salesiana para o Brasil, era totalmente contrario
a0 laicismo. Para ele o ensino religioso era uma bandeira de luta. Segundo
NEGRAQ (1997),

“Padre Lasagna, homem de animo forte, jamais se deixou infimidar no Uruguai pelos
ataques dos magons e dos partidarios do laicismo” (NEGRAO, 1997:41).
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A partir disso € possivel levantar a hipdtese de que essa visao do Pe.
Lasagna pode ter sido passada para os salesianos que deram continuidade a
obra de Dom Bosco no Brasil.

E importante ressaltar que foi possivel encontrar um material de certa
forma abrangente e organizado no que diz respeito ao cotidiano do Liceu no
periodo estudado. Nesse sentido, foi possivel resgatar gque a vida do colégio
N30 era nem um pouco mondtona, tamanho o registro de festas e
acontecimentos mencionados no Anuario (1897-1937), e na Revista Juventude
(1933). No entanto, foi possivel perceber que as celebragdes religiosas tinham
prioridade sobre as outras. Alem disso, havia um controle muito grande das
atividades realizadas no colégio, sendo gue os filmes eram passados por uma
censura antes de serem exibidos para os alunos, para verificar se eles ndo
iriam ferir os principios defendidos pelos salesianos.

Em rela¢do a co-educagao, fica muito evidente a posigdo do Liceu. No
periodo trabalhado, estudavam no colégio somente homens, sendo que quando
foi criado o oratdrio feminino, que funcionava em frente ao Liceu, havia uma
vigilancia para que n&o houvesse contato dos alunos de ambas as instituigbes,
permitidas somente em celebragbes especiais.

Um dado extremamente interessante € que a matricula de meninas so foi
aceita no Liceu no ano de 1985, enquanto que no Cuito a Ciéncia isso ocorreu
em 1909, inicio do século. _

No entanto, também néo foi encontrado uma explicagdo de porque tal
atitude foi tomada em 1985.

Conforme o que foi colocado até o momento, fica evidente que néo foi
possivel verificar se houve um conflito de idéias entre os educadores catolicos
e liberais na cidade de Campinas, sendo apenas nuances desse conflito,

ficando assim algumas questdes:
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Tinham os professores do Colégio Culfo & Ciéncia conhecimento do

movimento escolanovista? Tinham consciéncia da importancia de tal

movimento?
Os professores do Liceu Salesiano tinham consciéncia da luta ideologica

entre os educadores catblicos e liberais?
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