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Resumo

Estd pesquisa teve a integdo de verificar o que esta sendo transmitido aos
educadores para se evitar a rotulacio e néo diminuir as expectativas dos seus alunos.
Constatou-se a necessidade de avaliar esta disciplina “Fundamentos da educagdo
especial”, uma vez que este € 0 Unico momento reservado, oficialmente para o tema de
educaciio especial da grade curricular.

A realizacdo desse trabalho baseou-se numa entrevista com a Prof*. Dr. Maria
Marcia Sigrist Malavasi, atual suplente da coordenadora do curso de Pedagogia da
Faculdade de Educagfio da Unicamp. E na aplicagdo de dois questionarios, a um mesmo
grupo de alunos, um no inicio e outro no final da disciplina, com a finalidade de
comparar as respostas do inicio do curso com as do final e diagnosticar se houve ou néo
mudangas nos conceitos.

O conceito de deficiéncia parte de um principio cultural, uma vez que cada
sociedade cria determinados conceitos. Ao pretender que a escola seja inclusiva, é
preciso que a educag¢do reconhega e valorize as diferencas. Entender que é fundamental
ensinar aos alunos com necessidades especiais ndo s6 0s conhecimentos cientificos, mas
principalmente a interagir com outras concepgBes de vida, individuos que agem e s@o
diferentes do seu meio familiar.

"4 crianga ndo aprenderd sozinha sem o auxilio do professor,
mas este exercerd um papel importante no processo ensino-
aprendizagem, uma vez que dele dependera elaborar uma
atividade e criar ambientes onde a crianca sinta-se desafiada a
buscar as respostas para Seus questionamentos, pois nesta
interacdo, a crianga estard desenvolvendo-se afetiva- cognitiva
¢ moralmente.” (FREGOLENE)'

| FREGOLENE, G. Centro de educagiio especial “Egydio Pedreschi”: condicdes para criagdo

de um espago construtivista de educagdo. Tese de mestrado da Unicamp, 1997.
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Introducio

Uma antiga lenda grega conta sobre um homem poderoso chamado Procusto,
apelido que significa "o esticador", cujo verdadeiro nome era Damastes. Ele era um
soberano de um pequeno reino que se situava no caminho para a Grécia, onde os
viajantes se hospedavam freqiientemente.

O héspede era recebido como principe, tinicas primorosamente talhadas, vinhos
especiais, tudo era feito visando seu bem estar. Para agradar ainda mais, o rei resolveu
criar uma cama perfeita, onde o visitante poderia descansar € se refazer da viagem.

Depois de anos de estudos e experimentos, o rei julgou ter chegado as medidas e
propor¢Bes ideais, e construiu um leito, no qual um homem ideal encaixaria-se em
perfeita "harmonia"”. A noite, Procusto ordenava a seus servigais que "anxiliassem” o
hospede a adequar-se ao leito, esticando-o ou cortando os "excessos" de seu corpo, ©
infelizmente, poucos sobreviviam 4 sua hospitalidade ¢ boas intencdes.

Essa lenda mostra a idéia de “normalizacio”, ou sgja, aproximar-se do pré-
estabelecido, do saudavel, da perfeicio, do chamado normal. Esta é uma interpretacdo
bastante generalizada do conceito de inclusdo.

Entretanto, essa interpretagio precisa ser superada, quando utilizada no contexto
dos processos educativos ¢ da construgio de uma sociedade democratica que supere
todas as formas de exclusio.

No debate atual sobre os processos educativos que buscam a realizagdo da
inclusdo como projeto histérico, visando ao desenvolvimento da sociedade democratica,
destacamos algumas afirmagdes que tomaremos como referéncias iniciais neste trabalho

académico sobre a problematica da formagdo do educador para atender essas exigéncias.

A educacio inclusiva niio representa a mera aceitagdo dos alunos
na escola com suas diferencas, mas a valorizagdo da diversidade
como uma condicéio humana e coloca para educagdo o desafio de
avangar no processo de educa¢do de qualidade para todos.
(DUTRA, 2005, pp. 14)

Educagio inclusiva corresponde a democratizagéo do ensino, € ndo somente para
a educaciio especial. O respeito as dificuldades individuais no processo de ensino deve-
se ser com todos, e ndo apenas com os educandos com deficiéncias mais explicitas

(deficiéncias visuais, mentais, auditivas).



Para construir uma sociedade com mais justica social, a escola deve incentivar o
educando a exigir seus direitos, ser critico e a valorizar e respeitar os outros até¢ mesmo
o que sio portadores de necessidades especiais. A formagfo dos professores ¢ essencial
para que isso aconteca, pois esses profissionais sdo os principais agentes para promover

tal situacdo de igualdade, justica social. Como diz o poeta chinés Kuan Tseu':

Se teus projetos tém prazo de um ano, semeia trigo. Se teus
projetos tém prazo de dez anos, planta drvores frutiferas. Se
teus projetos tém prazo de um século, entdo educa o povo.

Visando a perspectiva desse projeto de longe prazo e destacando a educagdo como a
estratégia da sua realizagdo, e ainda, questionando sobre os agentes dessa realizagdo, os
educadores, retomamos a tradicional de pergunta Marx: “quem educa o educador?” Como ¢
educado o educador para atender os desafios da inclusio de pessoas deficientes? Na tentativa
de encontrar respostas a essa questiio, indagamos como uma universidade publica, situada no
estado de Sdo Paulo, realiza essa formagao.

Esta pesquisa nfio tem a intengdo de discutir sobre a incluséde ou nao de pessoas
deficientes na escola, e sim, analisar através de uma disciplina, do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), como estd sendo a preparagdo dos novos
educadores, para atuarem na 4rea de educacgio especial.

A discussio dessa problematica e das respostas encontradas sdo apresentadas neste
trabalho, organizado em trés capitulos: no primeiro a histéria e algumas diretrizes da educagéo
especial; no segundo capitulo apresentamos a organizagio e os resultados da pesquisa € no
terceiro capitulo discutiremos os resultados e apresentaremos as consideragdes relacionadas
com as respostas obtidas.

O trabalho ainda contém referencias utilizadas e anexos destacando roteiros ¢
transcri¢io de entrevista.

Esperamos que este Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) aponte indicadores
sobre a problemitica da formagio do educador para atender as necessidades histéricas
da inclusdo social de pessoas com deficiéncias, uma das condi¢des para a construgdo
uma sociedade mais democratica, projeto de sociedade que se situa como desafio para
as instituicdes formadoras dos educadores, como é o caso da Faculdade de Educagio da

Unicamp.

: CORES, C. 1. 4 criatividade do professor em situacéio de inclusdo escolar. Tese de mestrado da

Universidade de Brasilia, 2006. Site: http://bdtd.bee.unb. br/tedesimplificado/tde_arquivos/45/TDE-2007-
01-19T134853Z-609/Publico/cristina_imbuzeiro.pdf. Acesso em 05/10/08.

2 Cfr. Marx, K.



Capitulo I

Historia e algumas diretrizes da Educacio Especial

A inclusdo de pessoas com deficiéncia esta cada dia mais presente na sociedade,
nas ruas, nos meios de transportes, em vagas de emprego, nas escolas e entre outros. No
entanto, durante a historia da sociedade brasileira essas pessoas com deficiéncias
explicitas sofreram discriminagdes. Elas nfio eram aceitas pela sociedade e sofriam

diversos tipos de preconceitos.

O mundo em que os deficientes tém direito de viver é o das ruas,
avenidas, escolas, universidades, fabricas, lojas, escritorios,
prédios, servigos publicos, enfim, todos os lugares onde as
pessoas  estdo, vdo, vivem,trabalham e se divertem.
(TENBROEK apud DINIZ, 2007, pp. 76)

Este primeiro capitulo dedicaremos a relembrar a histéria da educagio especial
no contexto mundial e particularmente no Brasil, uma breve apresentagdo para

compreender as transformagdes ocorridas na sociedade.
1.1. Educagfo especial no mundo

Os primeiros grupos humanos ndo deixaram indicios de como se comportavam
em relagio as pessoas com deficiéncias, provavelmente devido o ambiente hostil o qual
viviam nfo sobreviviam.

O Egito Antigo considerava que a deficiéncia era provocada por “maus
espiritos”. A nobreza, os farads, os sacerdotes € 0s guerreiros recebiam tratamentos,
enquanto que os demais serviam como atragdes em circos ou eram usados em estudos e
treinamentos de cirurgias.

A civilizacho hebraica também acreditava que a deficiéncia era devido a
interferéncia de “maus espiritos”, uma indicadora de impureza. O mesmo pode ser
observado na Grécia e em Roma, havia uma grande valorizagdo do corpo belo e forte,
aqueles que possuiam deformidades eram marginalizados ou até mesmo eliminados.

O Cristianismo surgiu € comega a combater as praticas de eliminagéio dos filhos

nascidos com deficiéncia, esta doutrina trouxe a idéia de caridade ¢ amor entre as



pessoas. Qs cristdos foram perseguidos, mas mesmo assim alteraram as concepgoes
romanas e construiram os primeiros hospitais de caridade que abrigavam indigentes e
pessoas com deficiéncias.

A Idade Média é marcada por precarias condi¢des de vida e de saude das
pessoas, devido o fim do Império Romano e a queda de Constantinopla. A deficiéncia ¢
encarada, neste periodo, como uma atuagdo do deménio e de “maus espiritos”, 0s
supersticiosos acreditavam em poderes especiais de bruxas e de feiticeiros.

Na Idade Moderna, século XV sofre influéncia do Humanismo, nesta época
ocorre a valorizaciio da educagfio para pessoas surdas, até o momento as preocupagdes
que existiam era com 0s cegos, COm 0 Nanismo € com o8 deficientes fisicos.

Em meados do século XVII, houve grande desenvolvimento no atendimento as
pessoas com deficiéncia em hospitais. Estas instituigbes ofereciam atendimento em
ortopedia para os mutilados das guerras e para pessoas cegas e surdas.

Devido 4 influéncia da filosofia humanista e o advento da Revolugdo Industrial e
a Revolucio Francesa, no século XVIII a concepgdo de deficiéncia comega a ser
entendida como uma variaciio do normal, ndo é mais entendida como um castigo de
Deus.

Essa idéia concretiza-se no século XIX, nota-se que os deficientes ndo s0
precisam de hospitais e abrigos, mas de aten¢fio especializada ¢ esta idéia € aceita. Neste
perfodo iniciam-se os estudos de cada deficiéncia, pessoas organizam-se para reabilitar
os feridos no trabalho e difundiram-se os orfanatos, os asilos ¢ os lares para criangas
com deficiéncia fisica.

O século XX trouxe mais avangos importantes para as pessoas com deficiéncia,
através do aperfeigoamento dos instrumentos ja criados como a cadeira de roda, ensino
de surdos e cegos e percebeu-se a necessidade dessas pessoas com deficiéncia
participarem do cotidiano, integrar-se 4 sociedade.

Apés as duas Grandes Guerras Mundiais havia um elevado numero de
individuos mutilados, pessoas surdas, cegas. A populagdo precisava de tratamento
médico e reabilitaciio, principalmente os adultos e os jovens, pois séo os trabalhadores,
aqueles que geram dinheiro para a naggo.

Surge na década de 1960, no Reino Unido, o modelo social cuja idéia era que a
deficiéncia nio ficasse somente sob os cuidados dos saberes biomédicos (médicos,

psicolégicos e reabilitagiio), mas também que fosse entendida com um problema social.



Em torno do modelo social cria-se, na década de 1970, a Upias (The Union of
the Phisically Impaired Against Segregation), uma das primeiras organizagdes de
deficientes com objetivos prioritariamente politicos, e ndo apenas assistenciais como
ocorria até 0 momento.

O objetivo dessa instituigdo era questionar a concepgdo tradicional de
deficiéncia através de uma estratégia provocativa “(.) tirava do individuo a
responsabilidade pela opressdo experimentadu pelos deficientes e a transferia pare a
incapacidade social em prever e incorporar a diversidade.” (DINIZ, 2007, pp. 15)

Os médicos associam a deficiéncia & perda de certos 6rgéos ou fungdes, ou seja,
o modelo médico identifica a pessoa deficiente como sendo alguém com algum tipo de
inadequagfio para a sociedade. Enquanto que o modelo social define deficiéncia como
sendo a inadaptagio da sociedade para a inclusdo de todos, sem excegdo.

No fim da década de 1990, as feministas iniciam uma luta para que os
deficientes fossem independentes. Elas destacaram que a deficiéncia € uma discussao
que deveria estar em todos os movimentos sociais igualitérios e néo limitado aos
movimentos de deficientes, uma vez que a deficiéncia envolvia outras desigualdades
como raca, género, orientagfo sexual ou idade.

Buscam-se alternativas para a inclusio de todos na sociedade, através calgadas,
ruas, meios de transporte adaptados, no entanto o maior problema estd na mudanca
cultural das pessoas para aprenderem a respeitar os outros € entenderem que todos

possuem dificuldades e limites.

1.2.  Educagfio especial no Brasil

A educagfio & garantida pela Constituigdo da Republica Brasileira e o Estado €
encarregado de assegurar o ensino basico universal a todos, sendo esse obrigatdrio €
gratuito, ou seja, todas as criangas até mesmo as com deficiéncias tém direito a
freqiientar a escola, considerado um espago de civilizagdo e de normalizagéo.

Houve a necessidade de criar locais especificos (institui¢des especiais) ¢
métodos para controlar e disciplinar as criancas que apresentavam alguma alteracdo
para acompanhar os conteudos escolares.

E valido recordar que “antes da instituigdo especial, s6 existiam as instituicGes como

a prisiio, o hospital e os manicémios que aparecem como espagos para normalizar, reabilitar e



recuperar delingiientes, doentes e loucos”. (FOUCAULT apud RAMPELOTTO, 2004,
pp.56)

No Brasil, segunda metade do século XIX, por insisténcia do Imperador Dom
Pedro 11 para seguir o movimento europeu, cria-se o Imperial Instituto de Meninos
Cegos (atualmente de Instituto Benjamin Constant ~ IBC/RJ) encarregado da educacéo
de deficientes visuais.

Trés anos depois criou o Imperial Instituto de Surdos-Mudos (denominado
atualmente de Instituto Nacional da Educagiio de Surdos — INES/RJ) que passou a
atender pessoas surdas do pais, a maioria abandonada pelas familias.

Os primeiros cursos para a formagfio de profissionais na drea de educagdo
especial eram intensivos que reuniam professores de varios estados, cuja carga horaria
variava muito e eram oferecidos em nivel médio (especializagdo de segundo grau).

O governo do Estado de Sdo Paulo autorizou em 1955, por meio de um decreto,
o funcionamento de um Curso de Especializagdo, com duragdo de um ano, para o
Ensino de Cegos no Instituto Caetano de Campos, o primeiro curso regular de formacio
de professores para a Educagdio Especial, na cidade de S&o Paulo.

A formagio de professores especializados demonstrava duas tendéncias
distintas: a educacional € a clinica ou médico-pedagégico. A educacional caracterizava-
se na especializacio para o ensino de deficientes visuais e auditivos, enquanto que a
outra tendéncia caracterizava~se pela especializagfio para os deficientes fisicos e
mentais.

O Pacio Internacional dos Direitos Civis e Politicos, criado em 1966 pela

Assembléia Geral das Nagdes Unidas, decretou que:

Todas as pessoas sdo iguais perante a lei e tém direitos, sem
discriminacdo alguma, a igual protegdo da lei. A este respeito, a
lei deverd proibir qualquer forma de discriminagiio e garantir a
todas as pessoas protegio igual e eficaz contra qualquer
discriminagdo por motive de raga, cor, sexo, lingua, religido,
opinido politica ou de outra natureza, origem nacional ou
social, situagdo econémica, nascimento ou qualquer outra
situacdo. (ABRANCHES,2000, pp. 74)

Durante a década de 60 o govemno federal preocupou-se com o atendimento
educacional de deficientes, mas com a Deliberagdo 15/71, os cursos de especializaggo

ou aperfeicoamento de nivel do segundo gran foram extintos. Isso ocorreu porque houve



uma revalorizagio da educagio, um reconhecimento de que a Educagfio Especial requer
ndo s6 de recursos técnicos, mas de fundamentago tedrica para refletir sobre sua agfo e
ter clareza sobre suas decisGes.

A partir de 1972, passava a ser obrigatéria a formagfio em nivel superior para os
professores de Educagfio Especial que atuavam na rede regular, porém em muitos
estados esta formacdo nfio ocorreu, existe muita divergéneia entre o que € previsto em
lei € 0 que ocorre na realidade das escolas.

O Brasil nesse momento histérico encontrava-se no periodo da ditadura (1964-
1985), ou seja, o planejamento educacional sofreu intervengdio técnica e politica. O

governo utilizou os Planos Setoriais de Educagio e Cultura para:

(...) tornar o sistema escolar, cada vez mais, uma organizagdo
burocrdtica, permitir ao Estado um controle sobre a educagdo
para adequd-la ao projeto econdmico, descaracterizando-o
como atividade humana especifica e submetendo-o a uma
avaliacdo, cujo critério é a produtividade, no sentido que lhe
atribui a sociedade capitalista. (FELIX apud SOUZA, s/ d,

pp.2)

O planejamento educacional efetivou-se em trés niveis distintos. O primeiro
plano ocorreu durante o governo Médici e, os dois dltimos, nos governos Geisel e
Figueiredo. O presidente Médici, no I Plano Setorial de Educagio e Cultura, criou o
Centro Nacional de Educaciio Especial (CENESP) e implementou os Nucleos de
Aprendizagem e Atividades Profissionais (NAAPS), destinados a preparar 0s
adolescentes deficientes mentais para o trabalho.

Este momento da historia permitiu que o II Plano Setorial de Educagio e
Cultura, gestio de Geisel (1976-1980), continua-se oferecendo prioridades para a
educacio dos portadores de deficiéncia. No III Plano Educacional, mandato de Jodo
Figueiredo (1980-1986), houve um avango, a preocupa¢do era com incentivo a
profissionalizagiio do deficiente, oferecer cursos para que participarem do mercado de
trabalho.

Ressaltando que em 1975, a ONU (OrganizagGes das Nagdes Unidas) elabora o
documento “Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes”, criando o AIPD (Ano
Internacional da Pessoa Deficiente).

No mandato de José Sarney (1986-1990) criou-se, no Ministério de Educagio
(MECQ), a Secretaria de Educago Especial (SEESP). O CENESP foi extinto e instituiu-



se a Coordenadoria para Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE), cyjo
objetivo era oferecer apoio s pessoas portadoras de deficiéncia e integragfo social.

Em 1988 ¢é oficializado, através do artigo 208 da Constitui¢do Federal, que os
portadores de deficiéncias devem ser educados preferencialmente na rede regular de
ensino. Afirma-se, também, que a educagio é um direito publico e subjetivo, permitindo
o direito ao acesso de todos os niveis de ensino e pesquisa, segundo a capacidade de
cada um.

No governo de Fernando Collor (1990-1992) extingue-se a SEESP e a educagao
especial passou a ser administrada pela Secretaria Nacional de Educacfio Bésica
(SENEB). Porém em 1992, com o empitchman do presidente, a SEESP retorna.

O ano seguinte foi marcado pela valorizagio da educagio especial. O MEC
assume 0S compromissos de programas e a¢des, promovendo uma discussdo nacional
sobre a organizagio e elaboragio da Politica Nacional de Educagfo Especial.

O resultado aconteceu na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais em 1994, onde foi elaborado o documento com os principios politicos e

préticas para uma Educagio para todos, a Declaracdo de Salamanca’:

O conhecimento e habilidades requeridas dizem respeito
principalmente a boa prdtica de ensino e incluem a avaliagdo
de necessidades especiais, adaptagéo do contetido curricular,
utilizacGo de tecnologia de assisténcia, individualizag@o de
procedimentos de ensino no sentido de abarcar uma variedade
maior de habilidades, etc. Nas escolas praticas de treinamento
de professores, atencdo especial deveria ser dada a preparagio
de todos os professores (...).

(2008, pp. 10)

A Educagio Especial obtém seu status ¢ passa a constituir-se como uma
interface entre os diferentes niveis e modalidades de ensino. A Lei de Diretrizes e Bases
da Educaciio Nacional (LDB), na Lei 9.394/96 apresenta capitulos sobre a educagdo

superior e educagfio especial e um titulo sobre os profissionais da educacdo, a qual se

3 - s ‘s ‘s = - :
A Declaragio de Salamanca trata dos principios, politica e pratica em educagio especial. E

considerado, mundialmente, um dos mais importantes documentos que visam a inclusdo social,
juntamente com a Conven¢do sobre os Direitos da Crianga (1988) e da Declaragdo Mundial sobre
Educagio para Todos (1990).



refere a4 dois tipos de professores para a atuagdo com os alunos que apresentam

necessidades educacionais especiais:

— Professores com nivel superior, capacitados para permitir a inclusdo desses
alunos em classes comuns.
— Professores com especializacio para trabalhar individualmente, oferecer um

atendimento individualizado.

A diferenca entre os professores é que um colabora com a incluséo de alunos
com deficiéncias explicitas em uma classe regular. Enquanto que outro ¢ especialista em
uma determinada deficiéncia para atendé-lo individualmente em um ambiente fora da
escola, promovendo um melhor desenvolvimento de seu educando.

Essa segregacio ocorre porque os individuos que apresentarem maiores
dificuldades devem fregiientar o ambiente escolar regular, no entanto, eles devem
também ter acesso a espagos especializados. O sistema educacional deve estar centrado
nos alunos, quaisquer que sejam as suas caracteristicas ou especificidades.

Ressalto que o “atendimento fora da sala de aula regular serd considerado como
recurso extraordindrio e tempordrio, a ndo ser nos casos que necessitem de atendimento
especial continuo, que poderdo ser encaminhados para escolas especiais (publicas ou
privadas).” (LAPLANE, 2006 , pp. 706)

Em 1998 cria-se a chamada Década da Educagfo, exigindo a formagdo em nivel
superior para todos aqueles que forem professores. Aqueles que ja atuam na drea, tém o
prazo de dez anos para concluirem o terceiro grau e isso vem ocorrendo gradativamente.

Em 2000, o Ministério da Educagdio (MEC) elabora a Proposta de Diretrizes para
a Formacdo Inicial de Professores de Educagio Basica em Cursos de nivel superior,
incentivando a discussdo e a reflexfio sobre a formacgdo de professores, um processo
permanentemente e em desenvolvimento, uma vez que seus alunos s&o Unicos ¢ exigem
diferentes situagGes para desenvolver-se.

O ano de 2002 cria-se a Lei no 10.436, que em seu capitulo II art. 3° garante o

ensino de Libras como disciplina obrigatéria para o curso superior de Pedagogia.

A Libras deve ser inserida como disciplina curricular
obrigatéria nos cursos de formagdo de professores para o
exercicio do magistério, em nivel médio e superior, e nos cursos
de Fonoaudiologia, de instituicbes de ensino, publicas e
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privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino
dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.
(Constituigéio Brasileira)

1.3. Deficiéncia como patologia

Através dessa breve apresentagdio a respeito da historia foi possivel observar as
modificacBes ocorridas na concepgio de educagio especial relacionadas com os
parametros impostos pela sociedade. Este subcapitulo destaca a deficiéncia vista como
patologia.

Em 2002, a Secretaria de Educagfo Especial do Ministério da Educa(;ﬁo4 propds
a uniformizagio terminologica e conceitual referentes s necessidades especiais dos

alunos, que serdo descritas a seguir:

SUPERDOTACAO
Notavel desempenho e elevada potencialidade em
qualquer dos seguintes aspectos isolados ou combinados:
- capacidade intelectual geral,
- aptiddo académica especifica;
- pensamento criativo ou produtivo,
- capacidade de lideranga;
- talento especial para artes;
- capacidade psicomotora.

DEFICIENCIA AUDITIVA

Perda total ou parcial, congénita ou adguirida, da
capacidade de compreender a fala por intermédio do ouvido.
Manifesta-se como:
- surdez leve / moderada: perda auditiva de até 70 decibéis, que
dificulta, mas ndo impede o individuo de se expressar
oralmente, bem como de perceber a voz humana, com ou sem a
utilizacdo de um aparelho auditivo;
- surdez severa / profunda: perda auditiva acima de 70
decibéis, que impede o individuo de entender, com ou sem
aparelho auditivo, a voz humana, bem como de adquirir,
naturalmente, o cédigo da lingua oral. Tal fato faz com que a
maioria dos surdos optem pela lingua de sinais.

DEFICIENCIA FISICA

Variedade de condi¢cbes ndo semsoriais que afetam o
individuo em termos de mobilidade, de coordenac¢do motora
geral ou da fala, como decorréncia de lesGes neurologicas,

Ministério da Educagho. Saberes ¢ préticas da inclusdo. vol.4.
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neuromusculares e ortopédicas, ou, ainda, de malformagoes
congénitas ou adquiridas.

DEFICIENCIA MENTAL

Caracteriza-se por registrar um funcionamento intelectual
geral significativamente abaixo da média, oriundo do periodo
de desenvolvimento, concomitante com limitagbes associadas a
duas ou mais dreas da conduta adaptativa ou da capacidade do
individuo em responder adequadamente as demandas da
sociedade, nos seguintes aspectos:
- COmunicagdo;
- cuidados pessoais;
- habilidades sociais;
- desempenho na familia e comunidade;
- independéncia na locomogio;
- saude e seguranga;
- desempenho escolar;
- lazer e trabalho.

DEFICIENCIA VISUAL

E a redugdo ou perda total da capacidade de ver com o
melhor olho e apés a melhor corregdo otica. Manifesta-se
COMo!
- cegueira: perda da visdo, em ambos os olhos, de menos de 0,1
no melhor olho apds corre¢do, ou um campo visual ndo
excedente a 20 graus, no maior meridiano do melhor olho,
mesmo com o uso de lentes de corregdo. Sob o enfoque
educacional, a cegueira representa a perda total ou o residuo
minimo da visdo que leva o individuo a necessitar do método
Braille como meio de leitura e escrita, além de outros recursos
diddticos e equipamentos especiais para a sua educagdo;
- visdo reduzida: acuidade visual dentre 6/20 e 6/60, no melhor
olho, apods correglo maxima. Sob o enfoque educacional, trata-
se de residuo visual que permite ao educando ler impressos a
tinta, desde que se empreguem recursos diddticos e
equipamentos especiais.

DEFICIENCIA MULTIPLA

E a associacdo, no mesmo individuo, de duas ou mais
deficiéncias  primadrias  (mentalfvisual/auditiva/fisica), com
comprometimentos que acarretam atrasos no desenvolvimento
global e na capacidade adaptativa.

E importante ressaltar que as pessoas nem sempre nascem com deficiéncias

fisicas, muitos casos sio adquiridos durante a vida, pela falta de prevengdo. Existem trés

niveis de prevengdo: primdria, secundéria e tercidria.
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A primaria significa um conjunto de medidas para evitar o aparecimento de uma
doenca. A vacinaciio ¢ umas das primeiras prevengSes para ndio adquirirmos doengas
tais como: paralisia infantil, rubéola. No entanto, as preven¢des mais importantes
seriam o saneamento basico, condi¢des de moradia e de alimentagéo.

A secunddria designa o tratamento da doenca. E importante um diagndstico
precoce com o acompanhamento rapido, para a cura evitando maiores complicagses.
Caso isso ndo ocorra passa-se para a prevengdo terciaria, a reabilitagfo. Esta significa a
restauragdio de capacidades perdidas ou o tratamento visando produzir essa restauracao,
minimizar as perdas que o organismo ja obteve.

Do ponto de vista psicolégico, quando a deficiéncia ndo pode ser evitada,
existem varias maneiras de o cuidador contornar a situagfio, muitas vezes considerada

como um problema. Dentre elas, a rejei¢iio recebe destaque maior, € s subdivide em:

= Abandono: a pessoa com deficiéncia ndo recebe amor, dedicagio, tempo, néo
tem apoio para a superacio ou abrandamento das limitagdes, dos sofrimentos.
= Superprotecio: neste caso ocorre um deslocamento do centro da relagdo para o
protetor-protagonista, o individuo € visto como incapaz, entdo o outro assume
todas as suas atividades, evitando o seu desenvolvimento.
= Negag#o: nesta situagio pode ser por atenuagio, compensagdo ou simulag@o.
- Atenuacio: retira do deficiente a possibilidade de dimensionar as
conseqiiéncias da deficiéncia, se expressa pelas frases “ndo & grave”,
“poderia ser pior”.
- Compensagfio: tem como palavra chave “mas”, serve para mascarar a
realidade, minimizar o sofrimento real.
- Simulagio: ¢ expressa pela idéia contida no “como se”, por exemplo, ‘E

cega, mas & como se ndo fosse’.

Essa fuga acontece devido a exclusio da sociedade com aqueles que séo
diferentes dos padrdes ja pré-estabelecidos. Esta atitude é uma falta de compreensdo do
ser humano com o seu semelhante, pois cada ser € nico e por mais que tentem adaptar-

s€, nunca serao iguais.
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14. Paradigma da inclusio

A deficiéncia ndo é somente algo que ocorre no nascimento ou com uma
enfermidade que alguém contrai, mas é também produzida € mantida por um grupo
social na medida em que interpreta e trata como desvantagens. A nogdio de
anormalidade é subjetiva, CANGUILLHEM apud PLATT, define normalidade:

(...) como sendo ndo um conceito de realidade estatistica, mas
como um valor da vida por si mesma, uma vez que todos os
organismos vivos possuem um grande nimero de variagées.
(2004, pp. 17)

Algumas pessoas tém olhos azuis, outros sdo castanhos ou pretos, diferencas da
vida cotidiana, no entanto existem as pessoas que ndo possuem um brago, sdo cegas,
diferengas marcantes.

Um aluno com miopia também possui uma deficiéncia, mas esta é solucionada a
partir do momento em que utiliza o 6culos, ou um aluno que quebrou a perna ficara
temporariamente necessitando de maiores cuidados como dificuldade em subir e descer
escadas.

O conceito de deficiéncia parte de um principio cultural, uma vez que cada
sociedade cria determinados conceitos. Entdo esse conceito sempre estd sendo
aprimorado e reformulado, como pode ser observado na reconstitui¢io da histéria no
primeiro capitulo. Essas alteragdes de comportamentos ocorrem devido aos paradigmas

dominantes da época. De acordo com MANTOAN, paradigma é&:

(..) como um conjunto de regras, normas, crengas, valores,
principios que sdo partilhados por um mesmo grupo em um
dado momento historico e que norteiam nosse comportamento

(..). (2003, pp. 33)

Um dos paradigmas atuais é o da inclusfo. No ambiente escolar incentiva-se o
processo de socializacfio, introdugdo das pessoas portadoras de necessidades especiais
na sociedade; e um ensino adequado a todos os estudantes.

Ao pretender que a escola seja inclusiva, é preciso que a educagfio reconheca e

valorize as diferencas. Entender que ¢ fundamental ensinar aos alunos com necessidades
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especiais ndo sO os conhecimentos cientificos, mas principalmente a interagir com
outras concepgdes de vida, varias etnias, outras religides, individuos que agem e sio
diferentes do seu meio familiar.

A instituicio escolar deve estar voltada para a cidadania global, livre de
preconceitos e que encare os alunos, com ou sem deficiéncia, como seres que pensam,
desejam e que também constroem, garantindo assim o desenvolvimento de suas
potencialidades e promovendo a socializagio.

A inclusdo reine individuos de vérias culturais em um mesmo ambiente. Esse
ambiente diverso permitiu que Marsha Forest, apud MANTOAN, definisse a metafora
da inclusdo como sendo um caleidoscopio, pois ele “precisa de todos os pedagos que o
compdem. Quando se retiram pedagos/ dele, o desenho se torna menos complexo, menos rico.
As criangas se desenvolvem, aprendem e cvoluem melhor em um ambiente rico ¢
variado. "(1987, pp. 38)

Cabe ao educador proporcionar, ao educando, a partir dessas diversidades, o
respeito sem distingio das condigdes lingiiisticas, sensoriais, cognitivas, fisicas,
emocionais, étnicas e socioecondmicas.

Para que isso acontega é necessario uma formagdo minima referente & educagéo
especial aos educadores, para que estes profissionais possam atuar da melhor maneira,

promovendo o desenvolvimento desses alunos considerados deficientes’.

A inclusdo é um processo e se fundamenta em trés fatores: o
primeiro ¢ a presenga do aluno na escola enquanto sujeito de
direito, estar na escola, junto aos demais colegas da sua faixa
etdria e na sua comunidade; o segundo é a participagdo, o
relacionamento livre de preconceito e discriminagdo, em
ambiente acessivel para que realmente todos participem das
atividades escolares, com um curriculo aberto e flexivel; o
terceiro fator é a construcdo de conhecimentos, que significa o
aluno estar na escola, participando, aprendendo e se
desenvolvendo. (DUTRA, 2005, pp. 10)

5 A Resolugio do Conselho Nacional de Educagio (CNE) 02/2001 Art. 3°- Consideram-se

educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, prioritariamente, agueles que
apresentam superdotagdo, ou condutas tipicas de sindromes e quadros psicologicos, neurologicos ou
psiquidtrices, e os portadores de deficiéncia, ou seja, com significativas diferencas Jfisicas, sensorials ou
intelectuais de cardter tempordrio ou permanente e que, em interagdo com fatores socioambientais,
resultam em necessidades educacionais especiais.
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A presenca desses educando com deficiéncia na escola, € devido a Lei de
Diretrizes e Bases (LDB) 9394/96, que garante o acesso e a permanéncia deles no
sistema regular, pois a Educagio Especial foi definida como uma modalidade de
educacdo escolar, ou seja, é composta por todas as etapas e niveis de ensino.

A permanéncia dessas criangas na instituicdo escolar em todos os niveis de
ensino deve ser oferecida através do processo de inclusdo. Muitos supoem que a
inclusio implica no desaparecimento da diferenca ou no fato de colocar alunos
“especiais” em salas de aulas regulares, essas idéias ndo sdo atitudes inclusivas.

O ato de integrar refere-se a inserir os alunos na escola, no entanto ha uma
diferenca entre, incluir e integrar, pois estas expressdes possuem posicionamentos

teérico-metodolégicos divergentes, modificando assim o processo de inserg@o.

O objetivo da integracdo é inserir um aluno, ou um grupo de
alunos, que jd foi anteriormente excluido, e o mote da inclusdo,
ao contrério, é o de ndo deixar ninguém no exterior do ensino
regular, desde o comeco da vida escolar. (MANTOAN, 2003,

pp. 37}

A integracfio seleciona os alunos com deficiéncias explicitas, e eles sofrem um
processo de individualizacio: com curriculos adaptados, avaliagdes especiais, redugéo
de objetivo. Neste caso exigem-se menos dos alunos para aprenderem algo. Neste caso,
a escola ndo muda totalmente, quem faz isso sfo os proprios alunos, para se adaptarem
as exigéncias da instituigdo e continuarem seus estudos.

O processo de inclusdo é diferente, pois defende que todos os alunos devem
frequentar o ensino regular, € nfio a segregagfo da sala devida uma dificuldade maior do
aluno. A instituicdio escolar deve ser estruturada para atender as necessidades de todos.

Utilizo a conjugagfio “deve ser”, pois as escolas estfo se adaptando a esse novo
paradigma, para permitir aos alunos condig¢des de acesso e de permanéncia nas classes
comuns, nio sendo dispensado o atendimento especializado no horério contrario ao da
escola. Esse processo implica na reestruturagdo dos sistemas de ensino, na qualificagdo
(capacitagdo) dos professores, uma reorganizagdo escolar, essas mudangas que

lentamente estdo se concretizando.
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A incluséo é um processo que nunca termina, pois é mais do que
simples estado de mudanga, depende de um desenvolvimento

organizacional e pedagdgico continuo no sistema de ensino.
{(MANZINI, 2006, pp. 26)

E importante ressaltar que a educagfio inclusiva néo depende s6 de questdes
politicas, ela exige uma ruptura com as culturas elaboradas pelas civilizagBes, extinguir
os preconceitos existentes com as pessoas portadoras de deficiéncia e compreender que
todos possuem seus limites, pois somos seres humanos, ¢ cada um deve ser respeitado,

cumprindo os seus deveres e exigindo os seus direitos de igualdade.

Ao defender a igualdade de direitos e a cidadania plena dessas
pessoas ndo se pretende evidentemente que lhes sejam
oferecidas as mesmas oportunidades de acesso a escolarizagdo
formal ou de acesso ao mercado de trabalho. Propde-se, sim,
que seja assegurado o acesso a servigos de qualidade, capazes
de atender as necessidades especiais delas para construir com
dignidade e melhor qualidade a sua propria vida. (OMOTE,
2000, pp. 256)

A disciplina “Fundamentos da educagfo especial”, relacionada a educagéo
especial no curriculo de Pedagogia, foi o momento que a Faculdade de Educagdo
proporcionou para oferecer uma formag¢io minima nessa tematica.

Esses momentos reservados visavam discussdes sobre esse tema: os tipos de
deficiéncias, exemplos de didaticas que foram positivas para o aprendizado do aluno, as
dificuldades encontradas pelos docentes e também colaborar para o educador entender
que todos temos dificuldades.

O respeito ou nfo pelo proximo vai ser ensinado ao aluno através das atitudes
exercidas pelo docente, E este primeiramente precisa compreender que cada aluno € um
ser unico, com dificuldades para determinados assuntos ¢ com facilidade em outros; e
refletir sempre sobre suas atitudes, pois em situagdes corriqueiras podemos estar

promovendo o preconceito, € nem notamos.
1.5. Aprendizagens do aluno X Formacéo do professor

Essa atencdo dada as atitudes cotidianas incentiva um aprender constante do
professor, a idéia de nfo ser um mero transmissor de conhecimentos cientificos, mas

também a de formador de cidaddos criticos, conscientes de seus direitos e deveres.
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Promovendo oportunidades para os seus alunos de modificarem, no futuro, suas
condic¢es de vida, o educador colabora para construir uma sociedade mais igualitaria.

Nunca um dia serd igual ao outro, por mais que realizemos as mesmas tarefas,
entdio por que efetuar uma violéncia educativa, que obriga a homogeneizar os alunos na
aula, a negar as suas singularidades e a tratar os alunos como se todos tivessem as
mesmas caracteristicas. Deseja - se educandos criticos e nfio meros reprodutores.

Para que essa situagdo de reprodugéio ndo acontega, 0 processo de aprendizagem
da crianca necessita ser diverso, proporcionar a aquisigio de novos conhecimentos,
entre outros. No entanto, o fator mais importante € o educador.

Este profissional é o elemento fundamental para promover a aprendizagem, pois
é ele quem vai proporcionar situagdes de aprendizagem, ensinar regras, as relagdes
sociais entre todos (alunos, funciondrios, professores, entre outros). Entéo, é necessaria

uma preocupagdo com sua preparagao.

A crianga ndo aprenderd sozinha sem o auxilio do professor,
mas este exercerd um papel importante RO processo ensino-
aprendizagem, uma vez que dele dependera elaborar uma
atividade e criar ambientes onde a crianga sinta-se desafiada a
buscar as respostas para seus questionamenios, pois nesia
interagdo, a crianca estard desenvolvendo-se afetiva- cognitiva
e moralmente. (FREGOLENE, 1997, pp.75.)

Analisemos a seguinte pergunta: “Quem nunca ouviu ou leu a histéria ‘O
patinho feio’?”. Com certeza a maioria das pessoas responderd que conhece ou pelo
menos sabe resumir a historia. Isso ocorre porque “O patinho feio” € um classico da
literatura infantil, ou seja, alguém, nossos pais, avés ¢ até mesmo a propria escola nds
conta.

O livro conta sobre um “patinho” que € excluido, desde o seu nascimento, até
mesmo pela sua propria familia por ser diferente dos demais “irmdos”, ele afasta-se da
granja onde vivia e essa situagfo de rejei¢io continua, s6 acaba quando ele cresce e vira
um cisne € comega a viver com seus semelhantes.

Anteriormente havia citado necessidade de o professor refletir sobre suas
atitudes, pois estas influenciam seus educandos. E essa histéria seria um momento
apropriado para isso, pois quantas vezes contam-se historias onde o diferente ¢

valorizado e ndo discriminado?
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Outra situagiio para pensarmos seria numa sala de aula, na qual possui um
elevado nimero de alunos, o que jé dificulta uma aprendizagem individualizada,
atendendo as divergéncias de costumes e efetuando o cronograma da escola. Inclua um
aluno portador de necessidades especiais. Ele necessita de cuidados especiais, materiais
adequados, alguns professores ficam receosos devido a falta preparagio para atuarem
com esses alunos chamados de “especiais”.

A presenca deste aluno é importante, mas provoca outras dificuldades para este
profissional, como ndo estar preparado emocionalmente para atuar com estas criangas.
Durante a graduagio os futuros profissionais deveriam ter um contado maior com essas
pessoas, ter mais orientaglio sobre as realidades relacionadas aos deficientes dentro da
escola. Essa poderia ser uma maneira de preparar os professores para evitar situagtes de
desconforto, constrangimentos para ambas s partes, implicando até mesmo em atitudes
negativas do professor com o aluno.

O discurso do direito a educagio, independentemente de género, etnia, idade ou
classe social garantido pela politica nacional é excelente, no entanto deve-se¢ pensar nas
mudangas para que i8so ocorra:

= Reestruturagiio da escola, permitindo o acesso a todos.

= Diminuir a quantidade de alunos na sala de aula.

= Materiais adaptados.

— Formagdo adequada para os professores atuarem com os portadores de

necessidades especiais.

Esta ultima mudanga, a formagio dos professores, ¢ muito importante para
construir uma sociedade sem essas exclusdes, no entanto, € necessario que os
profissionais desta 4rea estejam preparados para lidar com as diferengas. Para evitar tal
situacgdo, esse profissional deve:

—» Entender que sua tarefa é ser facilitador do desenvolvimento dos seus alunos.
= Compreender que todos possuem dificuldades, que cada um tem a sua maneira
para adquirir um novo conhecimento, e essas diversidades devem ser

respeitadas.

U

Refletir sobre suas atitudes e conceitos para ndo cometer atos de preconceitos.
= Avaliar constantemente suas propostas educacionais, visando sempre o

desenvolvimento do aluno.

19



= Valorizar a auto-estima de seus educando.

=> Conhecimento minimo das deficiéncias,

O professor precisa estar consciente da amplitude e também das limitagdes de
seu papel e equaciona-lo as necessidades sociais do mundo moderno, necessita estar
consciente que deve oferecer novas situagdes, desafios para seus alunos a fim de
proporcionar-lhes novos conhecimentos, ou seja, ele nfio faz nascer o conhecimento
instruindo segundo férmulas, mas organiza os instrumentos para que a aprendizagem

aconteca.

A docéncia é uma profissdo cada vez mais complexa, orientada por
Sfinalidades que, além de nem sempre serem claras, sdo muitas vezes
também retoricas: ‘formagdo integral do individuo’, ‘desenvolvimento
das capacidades basicas’, ‘transmissdo do conhecimento’, ‘ensino de
conhecimentos’, ‘atitudes’, ‘valores’, ‘habilidades’(...)"

(IBARROLA apud AMARAL,1998, pp. 72).

Este profissional vem assumindo um ndmero cada vez maior de
responsabilidades, pois sua tarefa nfo se reduz apenas ao dominio cognitivo, pede-se
que seja facilitador da aprendizagem, pedagogo eficaz, organizador de trabalho em
grupo, ou seja, além de ensinar, o professor deve cuidar do equilibrio psicologico e
afetivo dos alunos.

A qualidade do ensino passa a depender da ag¢do do professor: seu jeito de pensar
a vida, sua visfo de mundo, pela leitura que faz de sociedade, de educagio, de ensino e
a sua dedicagio para exercer uma atividade consciente, procurando cursos para
melhorar a sua formagio. Todas essas atitudes visam atender as dificuldades reais e as
multiplas tarefas educativas.

A sala de aula ndo é somente um lugar de ensinar, mas também de aprendizagem
para o docente, pois o ensino é uma pratica social dependente da interagdo entre

professores e alunos.
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Capitulo II

Organizacio da pesquisa e apresenta¢iio de resultados

Este capitulo que apresenta a pesquisa que pretende responder a processo como
se forma o educador para responder as necessidades da educagfo inclusiva de pessoas
com deficiéncia, tomando como referéncia uma universidade piblica do Estado de Sdo
Paulo, foi organizado em trés partes. A primeira apresenta o contexto empirico da
pesquisa, Faculdade de Educagdo da Unicamp, na segunda parte explicitamos a

organizag¢do da pesquisa e na terceira, apresentamos 0s principais resultados.

2.1. Contexto da pesquisa: a educagio especial na Faculdade de Educagio da

Unicamp

A faculdade de educagio surge nos anos 70 com o papel fundamental na
formacio e assessoramento dos professores; e de articulagiio dos projetos pedagdgicos.
De acordo com EIDELWEIN “o enfoque dos cursos propostos na época tinha um cardter
tecnicista, isto é, direcionado ao ‘como fazer’ e evitando qualquer forma de andlise ou
manifestagio que levasse a reflexio sobre “por que fazer’”. (2005, pp. 95)

Esta institui¢io que iniciou suas atividades em 1972, oferecendo inicialmente
disciplinas pedagdgicas para os cursos de licenciatura. Em 1974 comegam as atividades
para o curso de graduagfio em Pedagogia e, s¢ no ano seguinte foi implantado o
programa de pds-graduaciio em Educagdo.

A formagiio para essa graduagfio constituia-se em realizar uma determinada
quantia de matérias e depois se escolhia no minimo uma ou no maximo duas
habilitagdes presentes no curriculo.

Os curriculos sfio conjuntos de atividades nucleares desenvolvidas pela escola,
organizados de forma disciplinadora (“grade” curricular} e sofrem modificagBes, de
acordo com a cultura vigente e pelo poder dominante.

As primeiras turmas de Pedagogia ndo possuiam uma habilitagio especifica para
educagdo especial, essa oportunidade surge em 1989. A partir deste ano os alunos

poderiam escolher as seguintes especialidades:
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Orientac¢do educacional;

Administragio escolar;

Supervisdo escolar;

Magistério das matérias pedagdgicas do segundo grau;

Especialista em educagfio pré-escolar;

L A

Formacio de professor para educagéo especial: deficiéncia mental.

Esta tiltima habilitacio tem como propésito visar 4 formagio de educadores para
trabalhar com deficientes mentais em estabelecimentos de ensino de primeiro grau,
tendo diversas disciplinas, entre elas a disciplina “Fundamentos da educagdo especial”,
a qual é o foco de pesquisa deste trabalho, que s6 foi inserida no curriculo em 1990,
como uma matéria do segundo semestre.

Os primeiros formandos dessa graduagfio acabavam se especializando em um
determinado campo educacional. No entanto “(..) essa habilitagdo acabava fragmentando

muito a formagio de um professor que tem que ser uma formagdo ampla, ele tem que saber,

- . . -~ ’ vilt
agir e transitar em toda a escola, em todos os espagos formativos da escola, e ndo 56 em um.

No curriculo de 1994 houve uma transformagdo, as habilitagSes foram extintas,
ou seja, a partir deste ano todos os graduandos segnem um Unico curriculo de quatro
anos. E ¢ neste momento que a disciplina “Fundamentos da educagio especial” torna-se
uma disciplina obrigatéria do sexto semestre de acordo com a grade sugerida pela
faculdade, no entanto é sempre oferecida no segundo semestre para qualquer pessoa
interessada deste que tenha vinculo com a Unicamp.

A matéria inicialmente teve como objetivo o estudo da especificidade do ato
pedagégico, nas suas dimensOes basicas do saber, do fazer, do ser e as implicagdes
dessa especificidade na dimensfio social e politica. As conseqiiéncias disso na educagéo
especial ¢ em particular do deficiente mental.

A conclusio dessa graduagdo, de acordo com o catilogo de 2005 da

universidade, anuncia que:

® Entrevista realizada com uma das Coordenadoras do Curso de Pedagogia da Faculdade de Educagio da
Unicamp.
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“O Pedagogo poderd atuar tanto no Magistério como na
Administracdo,  Supervisdo, Assessoria  Pedagogica e
Educacional em instituicGes escolares dos diferentes graus de
ensino (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio),
ou ainda em clinicas especializadas em Educagdo Especial. O
estudante  saira  licenciado em  Pedagogia  com
compossibilidades de atua¢do docente nas séries iniciais do
ensino fundamental e educagdo infantil; estudard e pesquisard o
trabalho pedagégico nestes niveis de ensino e poderd trabalhar
como pedagogo na direcdo e coordenacdo do planejamento,
execucdo e avaliacio de sistemas escolares e das unidades que
os compdem. Seu campo de atuacdo amplia-se ainda para as
institui¢bes ndo escolares e ndo formais e ainda para
classes/institui¢des que recebem alunos especiais.”

Em 2008, a grade curricular deste curso sofre novas modificagdes. O curso passa
a ser integral ¢ de quatro anos para o diurno, ¢ de cinco anos para 0 noturno. QOutra
mudanga que ocorreu foi com a disciplina “Fundamentos da Educagio Especial”, ela é
retirada da grade curricular e so oferecidas outras duas relacionadas a este tema. A
disciplina de “Educagiio Especial e Inclusdo” e a “Educagdo de Surdos ¢ Lingua de
Sinais™, oferecidas no sétimo e oitavo semestre para o diurno, e nono e décimo semestre
para o noturno respectivamente.

Em entrevista com uma das coordenadoras do curso de Pedagogia foi explicado
que na Faculdade de Educagiio as mudangas, no curriculo, aconteceram de uma maneira
democrética, através de assembléias abertas, uma vez que qualquer um poderia dar a sua
opinido. E depois de varios encontros com discussdes construtivas, foram realizados os
acordos possiveis para 0 momento.

Nesta titima modificagfo, nota-se uma valorizagio com os futuros docentes pela
Faculdade de Educagfio, pois esta se preocupou com a qualidade do ensino, aumentando
as horas-aulas, diferentemente de outras institui¢bes que oferecem a graduago em trés

anos.

O professor precisa ter condigbes de se desenvolver
profissionalmente para assumir com autonomia o comando de
seu trabalho, pois s6 assim poderd oferecer as condigbes
necessdrias para o desenvolvimento de seus alunos, atendendo
as suas diferengas culturais, sociais e individuais. (ME C‘)

7 Catalogo da Unicamp. Site

http Jwww.dac.unicamp. br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2005/index. himl. Acesso em 21/04/09.
Retirado do documento “Referenciais para a formagfio de professores”, MEC, 1999.
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Essas reformulacdes curriculares ocorreram para promover uma melhora atuagao
do profissional, uma formagfio para os estudantes, mais apropriadas 4 realidade que eles
encontraram nas instituigdes escolares, principalmente nas escolas publicas.
Ressaltando que essas alteragdes obedecem as exigéncias politicas.

O novo curriculo oferece-se, entiio para aqueles que concluirem o curso de

pedagogia a:

(..) qualificacio para o trabalho em institui¢Ges educativas
para atuar no magistério na Educacdo Infantil, Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, disciplinas pedagdgicas de cursos de
formacdo em nivel médio e Educagdo Especial, na gestdo
pedagdgica e Educacional, no dmbito escolar e institucional.
Qualifica também para o trabalho em Instituicdes ndo-escolares
e ndo-formais. Faz parte dessa formagdo profissional a
experiéncia investigativa, bem como de reflexao acerca de
aspectos politicos e culturais da agdo educativa.’

2.2. Justificativa da pesquisa

A realizagdo desta pesquisa teve a intengfio de analisar a formagdo académica
dos novos professores frente ao atendimento dos portadores de deficiéncia. Verificar o
que estd sendo transmitido aos educadores para eles evitarem a rotulacio, ndo
diminuirem as expectativas dos seus alunos, nem limitar suas oportunidades de
aprendizados. Perceber se os pedagogos entendem que “o individuo néo é a deficiéncia,
mas que ela apenas faz parte do seu ser.” (DOMINGUES, 2006, pp. 31(3)

Esta idéia surgiu porque o Conselho Federal de Educagdo tornou obrigatoria a
formagdo de professores de educagdo especial dentro da Pedagogia, comprovado no

capitulo V, art. 59, parte IIl da LDB.

Professores com especializagdo adequada em nivel médio ou
superior, para o atendimenio especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integragdo
desses educandos nas classes comuns. (DOMINGUES, 2006,

pp. 311)

’ Catalogo da Unicamp. Site:

http://www.dac.unicamp.br/sistemas/catalogos/grad/catalogo2008/index html. Acesso em 21/04/09,
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A lei exige uma formacdio adequada para os professores, entio o curso de
Pedagogia deve oferecer um conhecimento geral sobre as deficiéncias (causas, como
evitar, suas dificuldades), preparar o educador para atender o seu aluno e promover o
seu desenvolvimento.

O professor deve saber tudo sobre um assunto relacionado a sua profissdo, assim
como os médicos, que independentemente de sua especialidade, devem saber tudo sobre
o assunto mais indispensavel & sua profissdo, como a fisiologia.

A partir do momento que o educador deseja um saber mais intenso a respeito de
alguma deficiéncia em particular, este deve realizar um curso de especializagdo, pois a
graduacio deve oferecer conhecimentos gerais sobre 0 assunto.

Professores especialistas também devem tratar seus alunos como seres humanos
tinicos, oferecer um aprendizado desafiador ¢ funcional, aumentar a auto-estima. De
acordo com ALMEIDA serem preparados para:

= Refletir sobre os determinantes filosoficos, politicos, pedagégicos, historicos e
legais da educagfo especial.

— Desenvolver praticas pedagogicas diversificadas, cooperativas, centradas na
aprendizagem e nos niveis de desenvolvimento dos alunos.

= Avaliar continuamente os processos de desenvolvimento e aprendizagem, a fim
de identificar necessidades educacionais especiais dos alunos avisando o seu
atendimento.

= Implementar flexibilizagdo/adaptagdes em qualquer dimenséo curricular,
demandadas pelas necessidades educacionais especiais.

— Dar respostas educativas que permitam aos alunos desenvolver conceitos,
habilidades, atitudes ¢ valores nas éareas de Linguagem, Codigos e suas
Tecnologias, Ciéncias da Natureza, Matematica e suas Tecnologias ¢ em
Ciéncias Humanas.

= Todos os professores devem se preocupar com a aprendizagem e diferencas
individuais de seus alunos; com suas estratégias instrucionais ¢ seus ambientes
de aprendizagem; com a melhor forma de comunicar com seus alunos; com a
avaliagiio continua, pois é nela que ele vai buscar o seu planejamento; com a
pratica profissional dentro de principios éticos ¢ estarem sempre dispostos a

colaborar.
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O Conselho da Crianga Excepcional - Estados Unidos (CEC-USA) realizou um
estudo em um curso de formagdo de professores para educacho especial. Hardman,
Drew e Egan apud Almeida (2005) descreveram os Padrbes Curriculares para 0s
professores que atuam com educagéo especial, estabelecidos pelo CEC.

Obteve como resultado que um professor bem formado estaria apto a atender
qualquer crianga, independente de sua cor, raga, cultura e tipo de deficiéncia que
apresenta. A base das competéncias seriam as seguintes:

—> Fundamentaciio - compreender que o campo da educacio especial modifica-se

através de bases filosdficas, principios e teorias.

— Desenvolvimento e Caracteristicas dos aprendizes - respeitar seus alunos,

vendo-os como seres humanos unicos.

— Diferencas individuais de aprendizagem - individualizar a instrugo, oferecendo

um aprendizado desafiador.

— Estratégias insirucionais - selecionar, adaptar e utilizar estratégias para

promover o aprendizado do curriculo ¢ também melhorar o pensamento critico,
aumentar a autoconfianca, auto-administragdo e a auto-estima dos seus alunos.

= Ambientes de aprendizagem e interacSes sociais - criar ambientes que valorizam

a diversidade ¢ os individuos.
- Comunicaciio - associar os métodos & linguagem dos alunos e as diferengas

culturais e linguisticas.

— Planejamento instrucional - orienta o educador, pois 0s planos instrucionais
ajudam a analisar o progresso da aprendizagem do aluno.

= Avaliacio - realizar avaliagdo formal ¢ informal de comportamento,
desempenho e aprendizagem que ofereca um desenvolvimento individual
também.

— Pratica profissional ¢ ética - os educadores compreendem que sdo eternos

aprendizes e necessitam refletir e ajustar sua pratica sempre.
— Colaboragéio - entendem que seus conhecimentos séo fontes de informagdo, e

estas podem ser transmitidas a outros.
Baseado no resultado da pesquisa do CEC-USA, de que oferecer uma educagio

a todos depende da formagdo do educador e sendo a formagio uma exigéncia da lei, este

estudo gostaria de compreender a preparagdo ¢ os conhecimentos que 0s novos
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professores tém acesso referente 4 area de educacio especial, e mostrar a necessidade de
formar professores para educarem nfio s6 os alunos com deficiéncias explicitas, mas
respeitarem as dificuldades e individualidades das criangas consideradas “normais”

também,
2.3. A organizaciio da pesquisa

Essa monografia utilizou a disciplina “Fundamentos da Educagfio Especial”, do
curso de Pedagogia da Unicamp, para analisar uma parte da formagho dos novos
educadores, verificar como o tema da educagio especial é abordado nesta instituigao.

Constatou-se a necessidade de avaliar esta disciplina, pois sua grade curricular
era formada por apenas uma disciplina, de quatro meses, referente a educagdo especial,
reservada para discussdes e palestras cuja intengdo era o de trabalhar com as diferengas
e com as necessidades especiais, visando 2 inclusdo social. Ressalto que outras
disciplinas também trabalharam com essa tematica.

Ao analisar a ementa da disciplina no curriculo de 2005, nota-se uma

preocupagio com a deficiéncia mental:

“EP111-Fundamentos da Educacio especial.

Ementa: Estudo da especificidade do ato pedagogico nas suas
dimensées bdsicas do saber, do fazer, do ser e as implicagdes
dessa especificidade na dimensdo social e politica. As
implicagées disso na Educagdo Especial e em particular do
deficiente mental.” (Catalogo de 2005)""

No ano seguinte, a disciplina sofre modificagSes na sua ementa, a preocupagéo

nfio & mais especifica, destina-se a todas as deficiéncias:

“EP111-Fundamentos da Educacido especial

Ementa: A produgdo social da normalidade e da anormalidade.
A constituicio da Educacdo Especial e as propostas de
escolarizagio das pessoas com deficiéncia, em diferentes
momentos histéricos.” (Catdlogo de 2006)

0 O catalogo é elaborado todo ano pela Unicamp, cujo conteiido € sobre as graduagdes, oferecido

pela universidade, com suas respectivas grades curriculares e ementas. Os individuos que desejam obter
infomacdes a respeito dos cursos, a partir de 1997, podem acessar o site:
hitp://www.dac.unicamp.br/portal/grad/catalogos/index.html
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Conseguira este Unico momento oferecer uma formagdo aos professores que
atendesse a uma gama de dificuldades as quais poderdio surgir em sala de aula. Esta
resposta pode ser observada através da mudanga curricular em 2008, a disciplina
“Fundamentos da educagdo especial” ¢é retirada e inserem-se duas outras relacionadas
com a educagio especial: “Educacfio Especial e Inclusdo” e “Educagdo de Surdos e

Lingua de Sinais”, cujas ementas sdo as seguintes:

“EP348- Educagdo Especial e Inclusdo

Ementa: O acesso ao conhecimento e aos ambientes sociais e
escolares de alunos com deficiéncia e altas habilidades, diante
da responsabilidade de se garantir o direito a Educagdo, comno
prescricéio constitucional, no ensino bdsico e superior. A
producdo social da normalidade e da anormalidade. A
constituicdo da Educagdo Especial e as proposias de
escolarizaciio das pessoas com deficiéncia, em diferentes
momentos histéricos.” (Catdlogo de 2008)

“EP529- Educacio de Surdos e Lingua de Sinais
Ementa: Estudo da histéria dos movimentos politicos
organizados por associagbes de surdos e suas conquistas; a
diferenca entre linguagens e lingua - implicagées para se
pensar os processos identitdrios; a Lingua Brasileira de Sinais
(LIBRAS) em suas singularidades lingilisticas e seus efeitos
sobre o desenvolvimento, aquisi¢io da lingua(gem) e produgdes
culturais; o campo e objetos do campo "Estudos Surdos em
Educacio” bem como suas relagdes com a Psicologia
Educacional; as bases epistemologicas das divergéncias das
diferentes formas de se entender a inclusdo de pessoas surdas.”
(Catalogo de 2008)

Percebe-se através do novo curriculo que a faculdade reserva momentos para
discutir sobre deficiéncia, inclusdo, e outros assuntos relacionados a essa tematica € ha
uma disciplina especifica para ensino dos surdos. O destaque para esta deficiéncia
ocorreu devido a lei elaborada, ja citada no primeiro capitulo.

Mesmo sabendo que a faculdade j4 retirou do curriculo a disciplina e ampliou os
momentos reservados para a discussio desse tema, resolvi realizar esta pesquisa para
aprofundar os conhecimentos em educagio especial, compreender a formagao para esta
4rea de atuagdo profissional.

O professor novato ji se sente despreparado para atuar na escola regular, ao
constatar que a pratica real do ensino nfio corresponde aos esquemas idéias em que

obteve na sua graduacio. O que acontece quando o assunto ¢ deficiéncia, um conceito
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que envolve muito a questio do preconceito, pois se relaciona com a cultura dos
individuos, a estrutura da sociedade que valoriza as pessoas que tenham um corpo
considerado normal.

Um primeiro contato com a deficiéncia causa uma estranheza, que pode manter-
se ou nio dependendo da interagfio da relagdo, da educagdo que 0s envolvidos
receberam. Alguns rejeitam, pois acreditam que as pessoas deficientes, sdo inferiores.
Mario Quintana em seu poema “Deficiéncias”'' define deficiente como sendo “aguele
que ndo consegue modificar a sua vida, aceitando as imposigbes das outras pessoas e da
sociedade em que vive, sem ter consciéncia que ¢é dono do seu destino”.

E necessario que o educador reflita sobre a diversidade, ndo desejar que seus
alunos sejam todos iguais, uma adequagfio aos moldes preestabelecidos ou considerar
uns melhores do que outros. Esse profissional deve elaborar uma proposta de trabalho
que contemple as necessidades de cada um, a heterogeneidade é fundamental para a
promogdo da equidade e justica social.

A alteraciio no curriculo de uma graduagiio para alcangar esses objetivos, exige
estudos, pesquisas, dedicagiio dos docentes para elaborar um curso adequado, que
ofereca os saberes minimos aos futuros educadores para trabalharem com educagio
especial, para um aperfeicoamento do curso de Pedagogia. E este estudo € importante,
porque ao acompanhar a disciplina sera possivel observar quais sio as expectativas dos
alunos, formular hipéteses para o que deve ser ensinado e como realiza-lo.

Investir na formagio dos educadores € uma das solugGes para permitir que a
institui¢do escolar eduque com éxito todas as criangas, incluindo aquelas que possuam
desvantagens severas, por meio de uma pedagogia centrada na crianca e desenvolvendo

a sua capacidade.

I " Deficiéncias- Mario Quintana

“Deficiente” € aquele que no consegue modificar sua vida, aceitando as imposigoes de outras
pessoas ou da sociedade em que vive, sem ter consciéncia de que & dono do seu destino.

“Louco” é quem ndo procura ser feliz com o que possui.

“Cepo” & aquele que nfio vé seu proximo morrer de frio, de fome, de miséria, ¢ 56 tem olhos para
seus miseros problemas e pequenas dores.

“Surdo” é aquele que ndo tem tempo de ouvir um desabafo de um amigo, ou o apelo de um
irmdo. Pois esta sempre apressado para o trabalho e quer garantir seus tostdes no fim do més.

“Mudo” é aquele que nio consegue falar o que sente ¢ se esconde por tras da mascara da
hipocrisia.

“Paralitico” é quem ndio consegue andar na dire¢éio daqueles que precisam de sua ajuda.

“Diabético™ é quem ndo consegue ser doce.

“Ando” ¢ quem ndo sabe deixar o amor crescer.

E, finalmente, a pior das deficiéncias é ser miseravel, pois:

“Miseriveis” sdo todos que ndo conseguem enxergar a grandeza de Deus”.
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2.4. Principais procedimentos da pesquisa

O ideal para a realizaciio da pesquisa era a de acompanhar durante um semestre
os alunos que frequentariam a disciplina “Fundamentos da Educagéo Especial”, tanto do
periodo diurno quanto do noturno, pois as turmas possuiram educadores diferentes,
maneiras diferentes de administrar a aula. Essa atitude ndo aconteceu na primeira etapa
porque eram os conhecimentos que os educandos possuiam do seu cotidiano. Esta
pesquisa auxiliaria para analisar como esta sendo oferecida a formacdo aos futuros
professores na area de educagiio especial.

Com esta proposta de pesquisa, o primeiro passo foi conversar com 0S
professores responséveis, aqueles que administrariam a disciplina no ano de 2008, sobre
o trabalho e pedir permissdo para acompanhar as aulas e aplicar dois questionarios, um
no inicio da disciplina e outro no final.

As aulas no periodo da tarde nfio puderam ser acompanhadas, por motivos que
nio foram possiveis de identificar. Diante desta situagfo, foi avaliado que seria
incoerente e tendencioso acompanhar somente uma das turmas, pois ndo produziria
resultados relevantes.

O segundo passo da pesquisa foi uma breve apresentagdo pessoal da
pesquisadora para os alunos explicando os motivos que a levaram a desenvolver esta
pesquisa ¢ esclarecendo as duvidas e depois aplicando os questionarios. Era importante
tornar a situagio agradavel, natural, assim se evita constrangimentos e alteragdo nas
respostas, que poderiam modificar os resultados da pesquisa.

Os questionarios nfio continham identificagdo nominal, pelo motivo citado
acima, e ndo era necessario responder todas as questdes, apenas aquelas que se sentiam
a vontade, mas explicamos a importéncia das respostas para a pesquisa. Esses devidos
cuidados foram tomados para alcancar o méximo de fidelidade das opinides e dos
conceitos.

Os alunos deveriam preencher algumas informagdes pessoais, pois esta
disciplina ndio é cursada apenas pelos estudantes do curso de pedagogia, e responder
quatro perguntas dissertativas.

O objetivo de aplicar um questiondrio, com quatro perguntas, no inicio do curso
era obter os conhecimentos, as opinides a respeito do tema ¢ as expectativas para o

curso que os alunos frequentadores tinham.
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O terceiro passo constituiu-se na aplicagio de um novo questiondrio, contendo
algumas modificagfes. Foi realizado no final do semestre para analisar se houve
mudangas ou ndo com os conceitos.

Apenas a turma do noturno realizou a idéia inicial, respondendo ao questiondrio
no inicio e fim do semestre, no entanto para a turma do diurno o plangjamento da
pesquisa foi alterado, devido 2 falta de oportunidade e colaboragdo. Preenchendo o
questionario no inicio do semestre e outro no inicio do seguinte semestre.

Esse trabalho utilizou a pesquisa de Survey. Essa metodologia baseia-se na
aplicago de questiondrios, a um mesmo grupo, durante um determinado tempo, com a
finalidade de acompanhar as mudangas ocorridas, ou seja, comparar as respostas do
inicio do curso com as do final e diagnosticar se houve ou ndo mudangas nos conceitos.

Ao aplicar dois questionarios 4 um mesmo grupo em dois momentos distintos, a
pesquisa Survey classifica-se como longitudinal, pois permite a andlise de dados ao
longo de um determinado tempo e as mudangas ocorridas.

A pesquisa de Survey ¢ utilizada para se obter informagdes sobre caracteristicas
ou opinides de um determinado grupo de pessoas que representam a populagéo alvo, por
meio de um instrumento de pesquisa, geralmente o questionario.

O ltimo passo para a elaboragdo dessa pesquisa, foi uma entrevista com uma
das coordenagdes do curso de Pedagogia para compreender essas reformulagGes

referentes a formac#o oferecida dos novos profissionais de educagéo.

2.5.  Principais resultados

Os questionarios foram elaborados com quatro questdes, nas quais duas se
relacionavam com a definicdo, através das experiéncias individuais, de alguns conceitos
¢ as duas outras referentes & disciplina “Fundamentos da Educag¢io Especial”.

Cada pergunta, desse material, foi analisada individualmente, ndo havendo
separagdo entre os questiondrios respondidos pela turma do diurno ou noturno. Na
apresentagdo das respostas, as frases escritas em italico, séo as opinides obtidas nos
questionarios. Essas frases receberam um destaque, pois resumem € representam de uma

maneira explicita as demais idéias das categorias.
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2.5.1. Primeiro questionario

Nesta etapa, foram distribuidos os questiondrios para sessenta € guatro pessoas,
sendo trinta e quatro na turma do diurno e trinta na do noturno, no primeiro dia de aula.
Os participantes antes de responderam as perguntas, forneceram alguns dados pessoais,
para um conhecimento das pessoas que frequentaram a disciplina.

Os dados pessoais obtidos foram:

Tabela 1: Dados pessoais do primeiro questionario

Diurno Notumo

A maioria, 20 participantes, é do curso A maioria, 24 participantes, ¢ do curso de

de pedagogia, realizando a disciplina de pedagogia, realizando a disciplina de

acordo com o curriculo proposto. acordo com o curriculo proposto.

Os participantes tém na maioria menos Os participantes tém na maijoria mais de 26

de 26 anos. anos.

A maioria ndo trabalha no ensino A maioria ndo trabalha no ensino formal,

formal, os que atuam na area de os que atuam na area de educacio tém
educaciio tém menos de um ano de mais de trés anos de servigo.

Servico.

A maioria das pessoas ndo tem A maioria das pessoas ndo tem

proximidade com pessoas com deficiéncia,

as que possuem se encontram no trabalho.

proximidade com pessoas com deficiéncia,

as que possuem se encontram no trabalho.

Deficiéncias citadas: Sindrome de Down,
autismo, sindrome da Cri-du-chat e as
deficiéncias - aunditiva, fisica, visual e

mental.

Deficiéncias citadas: Sindrome de Down,
retardo mental, paralisia cerebral, e as
deficiéncias - auditiva, fisica, visual e

degenerativa.

O questionério apresentava as seguintes questoes:

= (Como base nas suas experiéncias e com o seu grau de aproximacdo de

deficiéncia, o que significa ser especial?

= Como base nas suas experiéncias e informacdes, o que significa deficiéncia?

= Quais sio as suas expectativas em relagdo 2 disciplina “Fundamentos da

Educacdo Especial™?

= Qual a importéncia dessa disciplina para o educador?
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Primeira pergunta:

Como base nas suas experiéncias e com o seu grau de aproximagdo de deficiéncia, o

que significa ser especial?

Essa questdio foi elaborada para observar se as pessoas relacionam este termo

com deficiéncia ou nfio. De acordo com o diciondrio a palavra “especial” significa “fora

do comum”, mas no cotidiano também a utilizamos para descrever uma pessoa muito

importante.

As tespostas para esta pergunta foram separadas conforme a definigdo escrita

para a palavra “especial”. Foram dividas em quatro categorias:

Primeira categoria: “ser especial significa possuir algum tipo de deficiéncia, s¢ja ela

visual, auditiva, motora, mental”. Vinte e quatro pessoas foram selecionadas para
esta categoria, pois para elas a palavra “especial”, “significa ter algum tipo de
limitacdo tanto mental, fisica ou cognitiva que impossibilite o aprendizado ou o

comportamento, assim como, sua integragdo ou inclusdo ™.

Segunda categoria: “especial é ser diferente de um padrdo considerado

normal”. Vinte respostas relacionaram especial pelo critério de “possuir
caracteristicas fisicas ou cognitivas que fogem da ‘normalidade’ construida

socialmente e historicamente”.

Terceira categoria: “especial é ser, ser humano, todos somos diferentes e,

portanto especiais, cada um com suas deficiéncias ¢ qualidades™. Treze pessoas
responderam que todos nés somos especiais, todos “temos nossas limitagées e,

portanto devemos considerar as necessidades de cada um particularmente”.

Quarta categoria: outras respostas, pois ndo relacionam com as demais, nem

entre si ou a definicdo ndo foi descrita. Sete respostas foram separadas nesta
categoria, uma das respostas, por exemplo, associou a utiliza¢do da palavra

especial a “algo ou alguém que eu gosto muito”.
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Questionario 1 - 12 Pergunta

Ser especial & ser deficiente

m Ser especial & ser diferente
do padrac

B Ser especial & todo mundo

O Qutros

31% L—

Grafico 1 : Primeiro questiondrio: primeira pergunta

Segunda pergunta:

Com bases nas suas experiéncias e informagbes, o que significa deficiéncia?
A intenciio desta pergunta foi analisar se as pessoas associavam a palavra
deficiéncia as dificuldades mais simples, cotidianas da vida. Para esta defini¢do as

respostas foram divididas em trés categorias:

e Primeira categoria: contém cinquenta € oito respostas muito parecidas, no

entanto, enfatizam determinadas palavras, por isso separei em subcategorias, que

definem deficiénceia como:

- Incapacidade/ Impossibilidade - Quatro pessoas definem como sendo “(..)

a impossibilidade de fazer algo ou fazé-lo com dificuldade muito acentuada’”.

- Limitagfio — Nove pessoas acreditam que “E uma limitacdo, seja ela qual for,
mas gque ndo impede que a pessoa tenha wma vida como qualquer outra

considerada ‘normal’ .

- Dificuldade - Sete definem como sendo “(..) quando a pessoa tem uma maior
dificuldade de realizacdo de algo. E para tal dificuldade necessita de uma atengdo,
tanto no meio educacional como social, para se desenvolver”, ¢ um grau de

dificuldade perante um grupo.
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- Padrio da sociedade - Dez questiondrios associaram a estar “(..) no
ambito de tudo aquilo que foge do padrio de normalidade imposto (.))” € ser
diferente do que a sociedade define como normal, “(...) é algo que é rotulado

para enquadrar e classificar as pessoas que possuem alguma caracteristica

diferente das ouiras pessoas ditas como normais ™.

- Doenca/ Anomalia — Doze pessoas definem com termos clinicos,
relacionaram a “E fer de certa forma alguma doenca, anomalia. E visto como

diferente pela sociedade ", uma diferenca genética.

- Falta de/ Auséncia - Dezesseis pessoas responderam que “(...) é a falta de
algo, é estar desprovido de determinada condi¢do para realizar certas coisas”,
seria uma “(..) falta de aptiddo para desenvolver alguma atividade, de natureza

fisica ou intelectual, que a maioria das pessoas desenvolve sem dificuldades .

Segunda categoria: é formada por cinco respostas que consideram que “fodos nos

temos alguma deficiéncia”. Entendem esse conceito como sendo “(..) wma
dificuldade, uma falta ou excesso de algo. Todos nds temos uma deficiéncia, pode ser

fisico, sentimental, psicolégico, mental, moral, social, econémico, efe”.

Terceira categoria: composta por apenas uma pessoa, que deixou o campo de

resposta em branco. Ressaltando que foi avisado no inicio da pesquisa que nao
precisavam responder a todas, embora a opiniio de cada um fosse muito

importante.
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Questionario 1 - 22 Pergunta

1 Incapacidade, limitagéo
® Todos termos deficiéncias
O Em branco

90%

Grafico 2: Primeiro questiondrio: segunda pergunta

Terceira pergunta:
Quais 40 as suas expectativas em relagfo a disciplina “Fundamentos da Educagio

Especial™ ?

Para a terceira questdo a divisdo foi em duas categorias, sendo que cinquenta ¢
nove respostas basearam-se no aprimoramento do trabalho do educador para
desenvolvimento integral do aluno com deficiéncia.

Desejam discutir sobre inclusdo, os tipos de deficiéncia, conhecer a historia da
educaciio especial, as leis brasileiras referentes este tema, experi€ncias que foram bem
sucedidas na sala de aula.

Algumas das respostas obtidas foram:

“Espero aprender a como lidar com criangas e adolescentes
especiais, principalmente quando estiver lecionando, porque quero
saber o que fazer para ajudd-los a aprender o mdximo possivel .

“Espero que através desta disciplina possa compreender melhor a
questdo da educacdo especial em seus vdrios aspectos, que vao desde
o processo histdrico até a realidade na qual estdo inseridos aqueles

(¥1]

considerados pela sociedade como ‘deficientes’”.

“Receber embasamento tedrico para o trabalho (com éxito para 0
desenvolvimento integral da crianga especial}”.
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“Espero aprender a lidar com criancas e adultos especiais sem
‘rotuld-los’ ou mesmo discriming-los. Pois vejo que muitas vezes esse
tipo de curso acaba enquadrando muitos deficientes em determinados
padroes pré-estabelecidos”.

“Estudar o que se fala e faz a respeito desse assunto como
casos/experiéncias de educacdo de pessoas com deficiéncia”.

“Pretendo ter uma base sobre os principais acontecimentos e leis que
envolvem a educagdo especial (..)".

“Espero que esta disciplina me auxilie a encontrar métodos de se
irabalhar o ensino com as diferentes deficiéncias. Gostaria também
de entender melhor os mais diversos tipos de deficiéncia e aprender
como trabalha-las”.

“Espero poder aprender algo que me ajude na minha formagdo
pessoal e na minha atuagdo como educadora. Ndo vejo a disciplina
como solugdo para os meus problemas com educagdo especial, mas
como umt suporte mesmo .

“(...) acho que apenas um semestre sobre esse assunto muito pouco
para garantir a exceléncia na formagdo de professores (.} "

As outras cinco respostas, que formam a segunda categoria, demonstraram certo

desinteresse pela temética, realizam essa disciplina por ser obrigatéria no curriculo.

“Sinceramente ndo tenho interesse nessa area, mas espero que o que
vier possa me fazer aprender, pois acredito que pelo Jato da incluséo
estar presente na educagdio formal eu preciso saber mais sobre”.

Questionario 1 - 37 Pergunta

@ Aprimoramente do trabalho
m Desinteresse

92%

Grafico 3: Primeiro questiondrio: terceira pergunta
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Quarta pergunta:

Qual a importéncia dessa disciplina para o educador?

Esta questdo foi dividida em quatro categorias.

Primeira categoria: “E importante na medida em que creio que va ‘desnaturalizar’

algumas coisas e chamar nossa atengdo a algumas coisas importantes, até porque
acredito que va discutir um pouco o preconceito com relagdo a educagdo especial”.
Trinta e duas respostas enfatizaram a importancia da disciplina, afirmando que a
educagdo especial & “(..) essencial para educador afinal, no contexto atual a escola
regular cada vez mais estd recebendo criangas especiais e quanto mais soubermos
sobre as diferentes deficiéncias, melhor poderemos atender e incluir a crianca na
escola e colaborar com seu desenvolvimento”, que “todo professor de qualquer drea

devia ser apto para trabalhar com pessoas especiais (...) "

Segunda categoria: “(..) é importante discutir as deficiéncias, tocando em assunios

que até entiio pareciam misteriosos confusos ¢ até mesmo constrangedor (.)". Vinte e
oito respostas apenas confirmaram a importancia da disciplina para afim do
educador conhecer as deficiéncias e saber trabalhar com os alunos em sala de

aula e proporcionar a inclusio deles em escolas regulares.

Terceira categoria: “(..} o professor deve saber trabalhar com isso e lutar por isso.

Em nossa formagdo devemos entender as particularidades das pessoas, que todos nos
somos diferentes, mas temos que ser iguais em direitos e com respeito, na igualdade de
oportunidades”. Trés pessoas acreditam que este curso seja muito relevante, pois

todos nds temos deficiéncias.

Quarta categoria: uma unica pessoa acredita que um curso de seis meses “(..}

ndo vai me ajudar tanto na minha prética. Acho que deveria ser algo mais profindo
visando & discussdo sobre inclusiio, sobre separar pessoas com necessidades

diferentes™.
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Questiondrio 1 - 4% Pergunta

& Muito importante
m [mportante

O Muito importante porque
todos termos deficiencias

g 49% | 1 Nao gjuda

Grafico 4: Primeiro questionario: quarta pergunta

2.5.2. Segundo questionario

Na segunda etapa da pesquisa foi a aplicagio de um segundo questionario ao
final da disciplina, para vinte ¢ nove pessoas, sendo treze do diurno ¢ dezesseis do
noturno.

O segundo questionario tem como intengfio analisar se houve ou ndo mudangas

nas respostas. Era composto por perguntas pessoals, para caracterizar o perfil dos

individuos que participaram e outras quatro referentes a disciplina.

Informagdes pessoais:

Tabela 2: Dados pessoais do segundo questiondrio

Diurno

Noturno

Todas as entrevistadas sdo do curso de
pedagogia, sendo que fireze estdo de

acordo com o curriculo proposto

Todas as entrevistadas sdo do curso de
pedagogia, sendo que doze estdo de

acordo com o curriculo proposto

As participantes na maioria tém menos de

25 anos

As participantes na maioria tém menos de

277 anos

Apenas uma pessoa trabalha no ensino

formal a um ano.

A maioria ndo trabalha no ensino formal,

as demais possuem mais de dois anos.

A maioria das pessoas ndo tem

proximidades com pessoas deficientes

A proximidade com as deficiéncias ficou

igual para todas as alternativas
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Para observar as transformagdes ocorridas, vinte e nove pessoas redigiram suas
opinides e conhecimentos nas seguintes perguntas:

= Como base nas suas experiéncias, com o seu grau de aproximagio de deficiéncia
e com a disciplina “Fundamentos da educagfio especial”, o que significa ser
especial?

= Como base nas suas experiéncias, informagdes obtidas e através da disciplina de
educacdo especial, o que significa deficiéncia?

= Em relagdo a disciplina “Fundamentos da educagdo especial” suas expectativas
foram alcangadas?

= Qual a importancia desse curso, “Fundamentos da educagio especial”, para o
educador? Deve ser obrigatéria uma disciplina de educagfo especial em um

curso de pedagogia?

Primeira pergunta:
Como base nas suas experiéncias, com o seu grau de aproximagio de deficiéncia e com

a disciplina “Fundamentos da educacio especial”, o que significa ser especial?
Esta questio também estava presente no primeiro questiondrio, a idéia de repeti-
la ¢ justamente para comparar as primeiras respostas antes do inicio do curso de

educagfio especial. As respostas foram separadas em quatro categorias.

o Primeira categoria: composta por dezoito pessoas, sendo onze da turma do

diurno, que definiram a palavra especial como “(...) ‘possuir’ ou 'ser portador’ de
uma (ou algumas) caracteristicas especificas, que se destoa de um ‘padrdo
estabelecido’, de um padrdo de normalidade” ou “ser especial significa possuir
alguma limitagdo provinda do fisico ou intelectual onde a pessoa precise de uma maior

atengdo, tornando-a especial "'

o Segunda categoria: categoria e formada por cinco respostas, sendo apenas uma

da turma do diurno, essas pessoas acreditam que todos somos especiais, mesmo

ndo sendo portador de deficiéncia, “(..) ser especial é ser humano. Todos os
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individuos siio especiais em alguns aspectos ¢ isso nos torna todos iguais, cada um com

seus limites e especificidades préprias”.

Terceira categoria: trés pessoas do noturno definiram “especial” como a segunda

categoria, que todos nods temos nossas limitagSes, no entanto, elas também
recordaram que esta palavra € “uma maneira ‘bonitinha’ de designar a deficiéncia
de alguém. Todos somos deficientes ¢ temos nossas limitagdes, nio sendo necessario

designarmos estes ou aqueles somente pela sua limitacdo ser mais evidente ™

Quarta categoria: trés pessoas formam o grupo de outras respostas, pois ndo se

enquadram nas demais, sendo apenas uma da turma do diumo e uma das pessoas

néo respondeu a questio.

Questionario 2 - 12 Pergunta

O Ser especial & ser
deficiente

10% m Ser especial é ser diferentg,
do padrdo

O Ser especial & todo rmundo

0 Quiros

Grafico 5: Segundo questiondrio: primeira pergunta

Segunda pergunta:

Como base nas suas experiéncias, informagdes obtidas € através da disciplina de

educaciio especial, o que significa deficiéncia?

O mesmo objetivo ocorreu para a segunda questio, no entanto a palavra era

“deficiéncia”. As respostas obtidas foram separadas em quatro categorias.
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e Primeira categoria: vinte e cinco definiram deficiéncia de uma maneira muito

semelhante, a diferenca entre as respostas foi a utilizagdo de determinadas

palavras, por isso dividi em subcategorias:

. Dificuldade - cinco respostas, sendo apenas uma da tarde, responderam a
questdo “limitagdo do individuo que, no entanto, nio impede, que ele tenha uma

vida normal ",

- Incapacidade - seis, sendo duas do noturno, responderam que deficiéncia

o"r

é ndio conseguir realizar determinada atividade por sua condi¢do especial”.

- Limitacfo — seis pessoas, sendo que duas eram do diurno, definiram como
sendo “um limite, que ndo é uma impossibilidade, mas sim uma limitagdo (...) que
faz com que ela necessite de uma maior ajuda em comparagdo com outra pessoa

gue ndo possui deficiéncia”.

- Padrio social — oito entrevistados, trés do noturno, acreditam que a
deficiéneia é “ter alguma necessidade especial, ou seja, alguma necessidade

diferente daquelas tidas como normais para a nossa sociedade”.

Sepunda categoria: trés pessoas do noturno defendem que a deficiéncia € “algo

que todos nos temos, visio que todo ser humano é limitado em algum aspecto
(..} tarefas que uma pessoa é incapaz de realizar, oulra realiza com facilidade,

e vice-versa”, seria a “incapacidade de entender o outro dentro de seus limites”,

e Terceira categoria: composta por uma pessoa que deixou o campo de resposta

em branco. Este entrevistado era do noturno.
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Questionario 2 - 2% Pergunta

10% 3%

Incapacidade, limitag&o
m Todos temos deficiéncias
O Embranco

87%

Grafico 6: Segundo questiondrio: segunda pergunta

Terceira pergunta:
Em relagdo & disciplina “Fundamentos da educago especial” suas expectativas foram

alcangadas?
Esta questdo elaborada saber a opinido das estudantes depois de realizarem o
curso. As respostas variaram entre a disciplina ter alcangado as expectativas, néo ter e

alcancou em partes. E as respostas foram divididas desta maneira.

e Primeira categoria; Doze, sendo que retes eram do curso diurno, responderam

que esta disciplina atendeu as expectativas, as leituras selecionadas foram
adequadas, discussdo de conceitos, cuidados que as educadoras devem ter na sua
forma de pensar, suas falas e suas atitudes, foi possivel ter um “panorama geral

sobre o assunto (...) e a tomar cuidado com as coisas que penso, falo e fago”.

e Sepunda categoria: Dez pessoas, trés da turma do diurno, disseram que esta

disciplina niio atendeu as suas expectativas, pois o curso trabalhou mais a teoria
e nfio com a pratica, a falta de abordagem com algumas deficiéncias e nogdes
sobre Braille (escrita dos cegos), Libras (lingua dos surdos), discussdes com
pessoas deficientes sobre as dificuldades que enfrentaram, preocupou-se muito
com a doenga € nfo com “o individuo como pessoa, aluno, que tem dificuldades

como qualquer pessoa”.
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e Terceira categoria: sete, sendo quatro da tunma do noturno, justificaram que o

curso ficou incompleto, uma vez que faltou explorar aspectos referentes ao
contexto escolar, como encarar e educar os alunos considerados especiais. Um
questionario descreve a necessidade de conhecer mais profundamente os tipos
de deficiéncia e as suas particularidades, no entanto entende que s vai saber

“lidar com cada crianga no momento em que eu a conhecer (como serd com toda e

gualguer crianca”.

Questionario 2 - 37 Pergunta

& Alcangaram
m Nio alcagaram
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40%

Grafico 7: Segundo questionario: terceira pergunta

Quarta pergunta:
Qual a importancia desse curso, “Fundamentos da educacio especial”, para o educador?

Deve ser obrigatorio uma disciplina de educacio especial em um curso de pedagogia?

A questfo teve a intengio de analisar a importancia do tema para as pedagogas,
compreender a necessidade ou ndo de ter uma disciplina com esta tematica na grade
curricular.

Todas as respostas afirmam que a disciplina ¢ de extrema importéncia, para
questionar e refletir sobre a diferenga das pessoas, 0 conceito de normalidade, buscar
metodologias para promover um ensino que respeite a todos, “os futuros professores
necessitam de uma formacdo completa para lidar com as diferengas no contexto

escolar”.
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“O educador poderd se deparar em seu trabalho com criangas

deficientes e ele precisa estar preparado de todas as formas
para atender a crianga em suas necessidades e promovera

inclusdo”

“A disciplina dever ser obrigatdria, contudo deve ser dada de
maneira séria e comprometida para que realmente capacite 0s
profissionais da educagdio a trabalharem com os alunos

especiais”’
“Deve ser obrigatéria. E, além disso, deveria ser estendido a

outros cursos e empresas’

“Permitir ao educador uma nova de mundo do que ¢ ser

deficiéncia e o que é inclusdo”
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CAPITULO III

Analise e discussio de resultados

Este capitulo apresenta os resultados, na primeira parte apresentamos algumas
analises € na segunda destacamos algumas discussdes e reflexdes, visando as

conclusdes que irfo apontar as respostas as indagagdes propostas no inicio do estudo.
3.1. Anadlise de dados

A primeira observagdo a ser feita, foi a elevada queda no nimero de respostas no
segundo questionario. Essa situagdo deve-se a dois motivos: o ndo comparecimento dos
alunos nos Gltimos dias de aula e a aplicagio do questiondrio para a turma do diumo no
semestre seguinte.

O questionario para o diumo foi aplicado na disciplina de “Metodologia da
pesquisa em ciéncias da educagfo 1I”, cuja temética ndo € a mesma, mas que de acordo
com o curriculo pertence ao semestre seguinte & disciplina estudada, entdo escolhi este
momento, pois acreditei encontrar o maior niimero de estudantes que haviam realizado a
disciplina no semestre anterior.

Surgiu as hipéteses de procurar as pessoas que néio haviam respondido para que
colaborassem com a pesquisa, no entanto esta idéia foi desconsiderada pelos seguintes
motivos. O primeiro pelo fato da universidade permitir que os alunos escolham a ordem
das disciplinas a serem cursadas, ¢ esta disciplina néo possuindo pré-requisito, € cursada
em qualquer momento da graduacdo, ou seja, os estudantes ndo eram necessariamente
do sexto semestre de Pedagogia.

O segundo motivo é o fato de nem todas as pessoas que fizeram a disciplina de
educagiio especial cursam a graduagdo de Pedagogia, logo seria muito improvavel
encontrd-las na Faculdade de Educacfio, além do fato dos questiondrios ndo serem
identificados, portanto ndo seria possivel localizar individualmente cada participante.

No primeiro questiondrio das sessenta e quatre que realizaram a disciplina,
cinglienta e cinco era do curso de pedagogia, no entanto quarenta € quatro pessoas
cursavam de acordo com o curriculo proposto, € as outras nove pessoas eram de outros
cursos (Danca, Quimica, Fonoaudiologia, Educagfo fisica, Letras, Licenciatura em

matematica).
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No segundo questionério, as vinte e nove respostas obtidas eram de pessoas do
curso de Pedagogia, sendo que apenas quatro ndo realizaram a disciplina conforme o
proposto pela faculdade.

O gréfico abaixo representa a comparagdo entre as respostas obtidas no primeiro
questionario com o segundo. E possivel notar que houve um acréscimo no significado

da palavra “especial” associada a ser deficiente.

Espacial significa o Questiondrio 1
70,0% - 62.1% B Quesliondrio 2
60,0% - —
50,0% 1
40,0% -

30,0% -
20,0% A
10.0% 1
0.0% -

Sear deficiente Ser diferante do Todo mundo Quires
padrac

Grafico 8: Alteragiio do significado da palavra “especial”, apés a disciplina

Uma explicagiio para tal situagio seria a denominagfio usual do cotidiano, a
utilizacdio desta palavra, “especial”, para referi-se as pessoas com necessidades
especiais. Outro motivo seria a influéncia da propria disciplina a qual os estudantes
estavam inseridas, cuja proposta era trabalhar abordar o tema das deficiéncias.

A segunda pergunta a respeito demonstrou algumas methoras, pois houve um
acréscimo na porcentagem do significado da “deficiéncia” associado a idéia de que
todos os seres humanos sdo deficientes, e conseqiientemente a diminuigdio dessa palavra

relacionado com a incapacidade, limitagdo.
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Grafico 9: Alteracdo do significado da palavra “deficiéncia”, apos a disciplina

Essa questdo demonstra a importancia da disciplina para a formulagéo de novos
conhecimentos, que houve a inten¢do dos docentes de dissociar o conceito de deficiente
somente com aqueles que possuem necessidades especiais e transmitir o conceito de que
todas as pessoas possuem limites.

A terceira pergunta indagou no inicio sobre as expectativas para a disciplina e no
final analisou se estas foram ou nfo alcancadas. A maioria dos estudantes visava o
aprimoramento do trabalho, no entanto os dados obtidos demonstraram que as

expectativas ndo foram alcancadas.

“Foram abordadas vdrias questbes referentes a deficiéncia,
enfatizando o paradoxo normal X estigmatizado. No entanto, faltou
explorar aspectos considerados ao contexto escolar e como encarar ¢
educar alunos considerados especiais.”

Na quarta questdio do questionario houve a maior mudanga, pois ao final todas as
pessoas concluiram que esta disciplina, esta tematica, € extremamente importante para

uma formacio de qualidade dos professores.

“A disciplina faz-se fundamental para o curso de pedagogia j que os
futuros educadores necessitam de uma formagdo completa para lidar
com as diferencas no contexto escolar e, a partir disso, saber criar
situagdes de aprendizagem.”

A pesquisa demonstra que embora as expectativas ndo tenham sido alcancas,

para a maioria dos estudantes, ocorreu uma dissociacdo da palavra deficiéncia e a
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compreensdo da importancia de tematica para que os professores oferecam um ensino
mais justo.

Ao analisar os dados dos estudantes que participaram da pesquisa nota-se que a
maioria, da turma do diurno e do noturno, ndo trabalham no ensino formal ¢ nem tem
contato com pessoas portadoras de necessidades especiais, mais um indicio da

importéancia da faculdade oferecer uma graduagio adequada.
3.2. Discussao dos resultados

A educacfio para todos, o respeito pelo outro com ou sem necessidades especiais
¢ uma proposta possivel que depende muito da conduta do professor, lembrando que
nfio depende s6 dele, afinal ele analisa as metodologias necessarias para um melhor
desempenho de cada um, para adquirirem posigGes criticas ¢ estabelecer um mundo
mais justo. O esforgo desse profissional causa um efeito maior quando possui o apoio da

familia, a infra-estrutura da instituigéo escolar.

E importante que os sistemas educacionais estejam preparados
para lidar com as diferentes demandas socioculturais presentes
nas escolas, planejando-se e implementando propostas
pedagdgicas que estgjam, desde a sua concepgao,
comprometidas com a diversificagdo e flexibiliza¢do curricular,
a fim de que o convivio entre as diferengas possa ser, de fato,
um exercicio cotidiano, no qual ritmos e estilos de
aprendizagem sejam respeitados e a prdtica da avaliagdo se¢ja
concebida numa perspectiva dialégica. Isso significa envolver a
co-participagido de aluno e professor, em relagdo ao
conhecimento que se deseja incorporar. (Ministério da
Educacgo vol. 5)".

Ministério da Educacio. Saberes e praticas da inclusdo. vol.5.
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3.2.1. Pedagogia na Unicamp

A universidade deve produzir e disseminar o conhecimento, e referente a
educacio também deve formar profissionais criticos € competentes, por isso o curriculo
de Pedagogia da Unicamp sofreu modificagSes. Essas adequagBes vém acontecendo
devido as mudancas ocorridas na sociedade, as novas leis formuladas e para oferecer
uma graduacio de qualidade, preparando seus estudantes da melhor maneira, para
atuarem no mercado de trabalho.

De acordo com o ultimo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
realizado em 2000, aproximadamente 24,6 mithdes de pessoas ou 14,5% da populagdo
total, apresentaram algum tipo de incapacidade, alguma dificuldade de enxergar, ouvir,
locomover-se ou alguma deficiéncia fisica ou intelectual.

A pesquisa foi referente a formagio dos professores no curso de Pedagogia da
Unicamp na area de educaglio especial, uma vez que no Brasil existe um nimero
consideravel de pessoas com necessidades especiais e algumas destas encontram-se nas
escolas regulares.

Demonstrou-se a necessidade de compreenséio do que se entende por educaggo
especial, qual a defini¢io que a Faculdade de Educagdo quer transmitir aos seus

educadores.

3.2.2. Formacdo Ideal

Os cursos de formacdo de professores devem reservar disciplinas para reflexbes
a respeito do tema, educaglio especial, para pensar nas antigas concepgdes e entender
que o deficiente ndo possui apenas limitagdes, mas também vérias habilidades.

Proporcionar momentos para que os estudantes conhegam as causas de algumas
deficiéncias e a as que os proprios tiverem interesse, as caracteristicas dos portadores,
suas habilidades, as limitagdes, prevengdes, forma de tratamento, dificuldades de
aprendizagem, comunicag¢io e linguagem dos educandos e também dos problemas de
comportamento. Lembrando sempre que existem varios graus, ou seja, cada individuo
tem suas individualidades, e por isso nem sempre possui posturas tipicas.

O papel do professor é ser regente de classe, € néo especialista em deficiéncia,
no entanto & necessario que estes profissionais tenham no minimo uma formagdo mais

‘geral” sobre a educagdo especial para atuarem nas escolas regulares. E aqueles
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professores que desejarem ser especialistas devem procurar Cursos especializados,
dedicar-se a estudos mais direcionados a deficiéncia determinada do seu interesse.
O professor ideal, especialista ou ndo, deve ensinar pesquisando, significa que
deve:
= Conhecer cada aluno, suas caracteristicas pessoais, as peculiaridades do seu
processo de aprender.
— Elaborar um plano de ensino voltado para os alunos que realmente temos na sala
de aula.
= Prestar atengo 4s respostas de aprendizagem dos alunos referentes as atividades
de ensino. E fazer modificacdes no planejamento, reajustando-o de forma a
atender as necessidades educacionais de cada um.
= Participar de eventos e de oportunidades para compartilhar nossa experiéncia e

sermos expostos a experiéncia de outros colegas.

O pedagogo é um profissional que domina determinados
saberes, que, em situacdo, transforma e da novas configuracoes
a estes saberes e, a0 mesmo tempo, assegura a dimensdo ética
dos saberes que dio suporte & sua prdxis no cotidiano do seu
trabalho.” (Diretrizes Curriculares do Curso de Pedagogia
Brasilia 2005).

O professor deve ser esforgado, dedicado, criativo, flexivel, afetivo, curioso,
intuitivo. Cabe a este profissional valorizar ¢ promover as relagdes interpessoais e ter
prazer, paix&o e devogido pela sua profissgo.

Como diz Rollo May, citado em SERBINO: “viver ndo ¢ como sintonizar uma
rédio e deixd-lo assim. E. na verdade, um continuo sintonizar numa onda de comprimenio
varidvel” (1994, pp.74). A vida ndo ¢ estatica, nfo existe equilibrio eterno, por isso ¢
sempre necessdrio fazer ajustes conforme as novas concepgdes, 0s Novos estudos para
uma vida melhor e mais justa. O professor deve compreender que assim como a vida,

sua profissdo nunca podera ser igual sempre.

“Ninguém poderd ser um bom professor sem dedicacdo, sem
preocupagio com o proximo, sem amor num sentido amplo. O
professor passa aquilo que ninguém pode tirar de alguém, que é
conhecimento, Conhecimento s6 pode ser passado adiante por meio
de uma doagdo (.) porque cle gquer ensinar tudo (.).”
(AMBROSIQO, 2003, pp. 84)
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Conclusao

Ao final da disciplina todos educadores perceberam a importancia da educagdo
especial para a Pedagogia embora, a maioria das expectativas, ndo tenha sido atendidas.
O resultado deste trabalho ndo apresentou muitas alterages relacionadas aos conceitos
de educacio especial, mesmo assim acredito que estas ja sejam de grande relevancia.

Ocorreu um crescimento nas respostas dos estudantes que associaram a palavra
“gspecial” a pessoas portadoras de necessidades especiais. No entanto, ja com a palavra
“deficiéncia”, houve uma compreensdio de que todos temos as nossas dificuldades, o
que para mim & o principal conceito transmitido pela disciplina.

E necessdrio que os estudantes entendam a idéia de que todos temos nossas
dificuldades, uns mais que outros, porém estes também devem ser respeitados como
qualquer individuo.

Para uma melhor formaciio dos professores seria interessante ter palestras: com
pessoas explicando as suas dificuldades, discutindo sobre as deficiéncias e com
professores transmitindo suas superagdes, exemplos de atividades que deram certo.

A disciplina também poderia oferecer um pouco de vivéncia com as pessoas
consideradas deficientes, um estagio ou atividades relacionadas com a deficiéncia, por
exemplo, na aula sobre deficientes visuais fazer atividades simples com os olhos
vendados.

Os futuros pedagogos precisam entender que eles ndo serfio especialista em
deficiéncia ao término da graduagfo, sua fungdo ¢ ser regente de classe, para isso faz-se
necessaria uma formagio minima sobre educagio especial que ofereca oportunidades de
qualidade para a aprendizagem de seus alunos.

A Faculdade de Educagio modifica sua grade conforme surgem novos conceitos
na sociedade ¢ exigéncias legislativas. O mesmo deve ocorrer com os professores, que
devem apds a graduagiio continuar os seus estudos, especializando-se em uma
determinada érea e aprendendo sobre outras dificuldades dos educandos.

Este trabalho contribuiu para demonstrar uma nova concepgdo a respeito das
pessoas com deficiéncias ¢ entender a necessidade de adequagbes na formacdo dos
professores, para que estes estejam mais preparados para educar a todos,
compreendendo que a deficiéncia é apenas um das dificuldades que enfrentarfio na vida

profissional.

UNICAMP - FE - BIELIGTECA 52

FEA




Referéncias

ABRANCHES, C. (org); Archer, M. R. [et al.]. Inclusdo dd trabalho. Belo Horizonte:
Armazém de idéias, 2000.

ALMEIDA, M. A. Formagio do professor para a educagdo especial: historia,
legislacdo e competéncias. IN: Revista Educagdo Especial, n°24, p.23- 31, Santa Maria,
2004,

AMARAL, L. Pensar a diferenga/ deficiéncia. Brasilia: CORDE, 1994.

BENISTERRO, R. H.; Junior, K. S. A formagdo continuada de educadores e as TIC na
profissionalizacdo de pessoas com deficiéncia visual. IN: Revista Educag#io Especial,
n°25, p.85-96, Santa Maria, 2005.

BUENO, J. G. S. A educagdo especial nas universidades brasileiras. Brasilia:
Ministério da Educacfio, Secretaria de educagio especial, 2002.

. Educagéio especial brasileira: a integracio/
segregacdo do aluno diferente. S50 Paulo, 1991.

CONANT, J. Ciéncia e senso comum: cientista ¢ educador de fama universal explica os
processos da ciéncia. Sdo Paulo: Editora Cassico- Cientifica, 1958.

DINIZ, D. O que é deficiéncia. Colegho Primeiros Passos. Sao Paulo: Brasiliense, 2007.

DOMINGUES, T. L. C.; CAVALLI, M. R. Inclusdo escolar, subjetividade e docéncia.
IN: Revista Educac#io Especial, n°28, p. 307-316, Santa Maria. 2006.

DUTRA, C. P.; GRIBOSK]I, C. M. Gestdo para a inclus@o. IN: Revista Educagéo
Especial, n°26, p. 9- 16, Santa Maria, 2005.

EIDELWEIN, M. P. Pedagogia universitdria voltada a formagdo de professores na
tematica da incluséo. IN: Revista Educacfio Especial, n°26, p.91- 97, Santa Maria.
2005.

EIZIRIK, M. F. O cuidado com a diferenca. IN: Revista Educacio Especial, n°30,
p.135-146, Santa Maria, 2007.

FETIZON, B. A. M. Educar professores? (Um questionamento dos cursos de
licenciatura da Universidade de Sido Paulo). Estudos e documentos Publicagdes da
faculdade de educacéo. Universidade de Sdo Paulo. Vol.24, 1984.

53



FREGOLENE, G. Centro de educagio especial “Egydio Pedreschi”: condigbes para
criacio de um espago construtivista de educagfio. Tese de mestrado da Unicamp, 1997.

GABRILLI, M. Manual de convivéncia- pessoas com deficiéncia e mobilidade
reduzida.

KASSAR, M. C. M. Ciéncia e senso comum no cotidiano das classes especiais.
Campinas, SP: Papirus, 1995.

MOURA, L. C. M. 4 deficiéncia nossa de cada dia - de cotidiano a super-heroi. 5S40
paulo: Inglu, 1992.

. Inclusdo escolar: O que é? Por qué? Como fazer?. Sio Paulo:

Moderna, 2003.
MANZINI, E. J. Inclusdo e acessibilidade. Marilia: Unesp, 2006.

MARX, K. Contribuigio & critica da economia politica. Sto Paulo: Martins Fontes,
1983.

Ministério da Educaciio. Desenvolvendo competéncias para o atendimento as
necessidades educacionais de alunos surdos / Coordenagio geral: SEESP/MEC;
organiza¢io: Maria Salete Fabio Aranha. . Brasilia : Ministério da Educagiio, Secretaria
de Educacéo Especial, vol. 4, 2003.

Ministério da Educagio. Desenvolvendo competéncias para o atendimento as
necessidades educacionais de alunos surdos / Coordenac@o geral: SEESP/MEC ;
organizagfio: Maria Salete Fabio Aranha. Brasilia : Ministério da Educacio, Secretaria
de Educagdo Especial, vol. 5, 2003.

Ministério da Educacdio / Secretaria de Educagdo Especial / Departamento de Politica da
Educagio Especial / Coordenagio Geral de Articulago da Politica de Incluséo. Direito
a educagio. Necessidades educacionais especiais: subsidios para a atuagio do
Ministério Publico Brasileiro. Brasilia: MEC, 1995.

Ministério da Saude. Capacitagdo para comites de ética em pesquisa / Ministério da
Saude, Secretaria de Ciéncia, Tecnologia e Insumos Estratégicos, Departamento de
Ciéncia e Tecnologia. Brasilia, D.F. : Ministério da Saude, 2006.

NASCIMENTO, C. T.; BRANCHER, V. R.; OLIVEIRA, V. F. 4 satisfagdo
profissional, as relagdes interpessoais e @ auto-estima do professor. IN: Revista
Educagdo Especial, n°29, p. 107-118, 2007.

NOVOA, A. (org) Profissdo professor. Colegdo ciéncias da educagdo. Porto editora. 2°
edi¢do, 2000.

54



OMOTE, S. Deficiéncia e ndo-deficiéncia: recortes do mesmo tecido. IN: Revista
Brasileira de Educacdo Especial, n®2, v.1, p.65- 73, 1994,

Inclusdo e a questdo das diferengas na educagdo. IN: Perspectiva, v. 24,
n° especial. Florianopolis, p.251- 272, 2000.

OSORIO, Anténio e OSORIO, Alda O direito a educagdo: os desafios da diversidade
social. IN: Revista Educaciio Especial, n°24, p. 9-22, Santa Maria, 2004.

PEREZ, S. G. P. G. P. B.; STOBAUS, C. D. dlberto: um professor do ensino regular e
seu ‘algo mais’ para atender alunos com altas habilidades/ superdotagdo. IN: Revista
Educacgiio Especial, n°25, p. 73-84, Santa Maria.

PLATT, A. O paradigma inclusivo das politicas educacionais e 0 paradigma
excludente das politicas econémicas nos anos 90: o constructo sécio conceitual da
normalidade\ anormalidade (ou adequagdo social). Tese de doutorado, FE\ Unicamp,
Campinas, 2004.

RAMPELOTTO, E. M. A. 4 invengio da educagdo especial. IN: Revista Educago
Especial, n°24, p. 53-61, Santa Maria, 2004.

RESTREPO, L. C. O direito & ternura. Petrépolis, RI: Vozes, 1998.

SANCHES, L R. Professores de educagdo especial: Da formagdo as praticas
educativas. Porto: Porto, 1995.

SERBINO, R. V. (org.), RIBEIRO, R. (org) [et al.]. Formagdo de professores. S&o
Paulo: Fundag¢io Editora da UNESP, 1998.

SILVA, F. C. T. Escola inclusiva: a educagdo especial em foco. IN: Revista Educagao
especial, n® 23, p.25-33, 2004.

VIANNA, H. Pesquisa em educacdo: a observagdo. Série Pesquisa em Educagéo, vol.
5. Brasilia: Plano Editora, 2003.

Referéncias eletronicas

AMBROSIO, U. Educac¢do matematica- da teoria a pratica. Editora: Papirus, 16°
edi¢fio, 2003. Site:

http://books.google.com.br/books?id=NkGnY250ShcCé&p g=PA84&Ipg=PA84&dq=%
E2%80%9CNingu%C3%A9m+poder%C3%Al +ser+um-+bom+professor+sem-+dedica
%C3%AT%C3%A30,+sem+preocupa%C3%A7%C3%A30+com+o+pr%C3%B3ximo,
+sem-+amor-+num-+sentido+amplo.+O+professor+passa+aquilo+que+ningu%C3%A9m

55



+pode+tirar+de+algu%C3%A9m, +quet+%C3%A9+conhecimento.+Conhecimento+s%
C3%B3+pode+ser+passado+adiante+por+meio+detruma+doa%%C3%A7%C3%A30+(...
y+porque+ele+quer+ensinar+tudo+(...&source=bl&ots=Wwx W ShpoKmé&sig=EVUVok
00zJc2 AxOPegpAccbUC3Q&hl=ptBR &ei=WoA6StyhINTBtwearczXDA&sa~X &oi=b
ook result&ct=result&resnum=1. Acesso em 18/06/09

Declaracio da Salamanca. Site:
http://www.smec.salvador.ba.gov.br/site/documentos/espaco-virtual/espaco-

educar/educacao-especial/documentos/declaracao%20de%20salamanca.pdf. Acesso em:
08/07/08.

GUGEL, M. A pessoa com deficiéncia e sua relagdo com a historia da humanidade.
Associacio Nacional dos Membros do Ministério Publico de

Defesa dos Direitos dos Idosos e Pessoas com Deficiéncia (AMPID). Site:
http://www.ampid.org.br/Artigos/PD_Historia.php. Acesso em 12/03/09

LAPLANE, A. Uma analise das condigbes para a implementagdo de politicas de
educacdo inclusiva no Brasil e na Inglaterra. Educagio & Sociedade.vol.27, n.96, .
689-715, 2006. Acesso em: 11/11/08 ao site:

http://www.scielo.brf'scielo.php?script=sci_arttext&pid=8010173302006000300004&1n
g=pt&nrm=iso&tlng=pt

MANSINI, E. A educagio do portador de deficiéncia visual-as perspectivas do vidente
e ndo vidente. Brasilia, ano 13, n.60, out./dez. 1993 Site:
http://www.emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/viewFile/888/795. Acesso
em: 16/09/08.

MEDEIROS, M. e DINIZ, D. A nova maneira de se entender a deficiéncia e 0
envelhecimento. Site: http://www.fraterbrasil.org.br/A%20nova%20maneira.htm.
Acesso em: (3/11/08.

SANTOS, W.; GAUCHE, R. [et al.] Formag#o de professores: uma proposta de
pesquisa a partir da reflexdo sobre a pratica docente. Ensaio-pesquisa em educagdo em
ciéncias, vol.8, n°1, 2006. Site:
http://www.fac.ufmg.br/ensaio/v8_nl/formacao_professores.pdf. Acesso em 10/08/08.

SOUZA, A. [et al.]. Niveis do planejamento educacional. IN: Planejamento ¢ trabalho
coletivo. Caderno 2, Coleciio Gestio € Avaliagdo da Escola ptblica. Universidade
Federal do Paran4, Curitiba: 2005. Site:

http://moodle3.mec.gov.br/ufam/file.php/1 /Biblioteca Geral do_Curso/educacao_texto
1.pdf. Acesso 21/04/09

SCHEWINSKY, S. R. A barbarie do preconceito contra o deficiente — todos somos
vitimas. 2004. Site:

http://www.actafisiatrica.org.br/v1%5Ccontrole/secure/ Arquivos/AnexosArtigos/A87FF
679A2F3E71D9181A67B7542122C/artigo%2001%20acta_v11_n0l.pdf. Acesso em
31/01/09.

56



Anexos

57



Anexo 1
Questionario 1

Universidade Estadual de Campinas
Faculdade de Educacéo

Questionario sobre a formagdo dos professores na educagio especial

Essa pesquisa de trabalho de concluséio de curso, da Faculdade de Educagéo
(FE), da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), contém um questionario
com indagacdes que deverfio ser respondidas de acordo com os conhecimentos, saberes
e vivéncias dos alunos.

As respostas serdo confidenciais e para que a pesquisa obtenha resultado valido,
peco um comprometimento de cada pessoa, ndio sendo obrigatrio o preenchimento de
todas as questdes.

Este questionario tem como objetivo estudar a formag8o dos professores na area
de educacio especial, um campo da educagio que vem se destacando para oferecer um
ensino a todos e de qualidade.

Dados pessoais:

Idade:

Sexo: () feminino ( )masculino

Curso:

Semestre:

Trabalha no ensino formal: ( )sim ( )ndo

Quanto tempo:

Possui algum grau de proximidade com pessoas deficientes:
( ) Néotem ( ) Vizinhos

( ) Familia { ) Lugar de trabalho

( ) Amigos

Caso sua resposta seja afirmativa, explicite o tipo de deficiéncia dessas pessoas
proximas:

Questoes:

1- Como base nas suas experiéncias, com o seu grau de aproximagéo de deficientes, o
que significa ser especial?
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2- Como base nas suas experiéncias, informagdes, o que significa deficiéncia?

3- Quais sio as suas expectativas em relacdo & disciplina “Fundamentos da Educagao
Especial™?

4- Qual a importéncia dessa disciplina para o educador?
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Anexo 2

Questionario 2

Universidade Estadual de Campinas
Faculdade de Educagio

Questionario sobre a formagdo dos professores na educagao especial

Essa pesquisa de trabalho de concluséo de curso, da Faculdade de Educagéo
(FE), da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), contém um questionério
com indagacdes que deveram ser respondidas de acordo com 08 conhecimentos, saberes
e vivéncias dos alunos.

As respostas serdo confidenciais e para que a pesquisa obtenha resultado valido,
pego um comprometimento de cada pessoa, nao sendo obrigatério o preenchimento de
todas as questdes.

Este questionério tem como objetivo estudar a formagao dos professores na area
de educacgfio especial, um campo da educacio que vem s destacando para oferecer um
ensino a todos e de qualidade.

Dados pessoais:

Idade:

Sexo: () feminino { Ymasculino
Curso:

Semestre:

Trabalha no ensino formal: ( )sim ( )ndo
(Quanto tempo:
Possui algum grau de proximidade com pessoas deficientes:

( ) Nio tem { ) Vizinhos
{ ) Familia { ) Lugar de trabalho
( ) Amigos

Questdes:

1- Como base nas suas experiéncias, com o sen grau de aproximagéo de deficiéncia e
com a disciplina de “Fundamentos da Educagdo Especial”, o que significa ser especial?
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2- Como base nas suas experiéncias, informagdes obtidas e através da disciplina
educacdo especial, o que significa deficiéncia?

3- Em relag#io a disciplina “Fundamentos da Educago Especial” suas expectativas
foram alcancadas?

4- Qual a importancia desse curso, “Fundamentos da Educagdo Especial” para o
educador? Deve ser obrigatério uma disciplina de educagio especial em um curso de
Pedagogia?
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Anexo 3
Entrevista com uma das coordenadoras do curso de Pedagogia.

Entrevistadora- Do ponto de vista da coordenagdo do curso, quais os sentidos mais
significativos dos conceitos de “deficiéncia”, “educagfio especial”, “inclusio”,
entendendo estas como palavras chaves, que definem esse universo curricular na
formagdo do pedagogo?

Coordenadora- Entio vocé fala da deficiéncia, a deficiéncia ela estd posta a partir de
umn olhar de escola e de um olhar de sociedade, porque o que pode ser deficiente para
um determinado agrupamento humano, pode ndo ser para o outro, néo €, mas a escola
como ela trabalha, ela é uma escola que trabalha numa sociedade capitalista que recebe
criancas oriundas de uma mesma organizagdo familiar, basicamente uma mesma
organizagio familiar, ela tem que se preocupar com o cuidado com essas criangas.
Evidentemente que a escola nem sempre faz isso muito bem, algumas sabem fazer isso
melhor do que outras. Alias, nés temos uma dificuldade muito grande atualmente
quando todas as criangas com determinados tipos de é deficiéncia ou de necessidades
especiais 6, ingressam na escola sem que a escola tenha sido preparada para isso. Entdo
nfo se trata do preconceito da crianga dentro da escola, mas da falta de uma politica
plblica que trabalhe nfo sé os professores, mais que trabalhe todos os sujeitos, os
elementos da escola como, professores, funciondrios, os gestores, as familias e a prépria
crianga para que €la possa ser muito bem recebida nesse ambiente escolar. Como 1880
ndo aconteceu, nds tivemos o que, uma inclusio, entre aspas, é invasiva, obrigatoria da
crianga com essas necessidades dentro da escola, (...) ndo foi bem feita essa introdugéo
da crianga 14, ¢ ela sente muito isso, a familia sente e cobra, alguns professores mais
bem intencionados vdo, independentemente, por conta propria procurar estudar para
saber como receber um pouco melhor essa crianga, mas ndo como uma politica que faca
um trabalho bem interessante para essa crianga estar de fato inserida naquele local, que
a escola & o methor lugar para essas criangas estarem eu nfo tenho a menor duvida
porque é um lado extremamente positivo que ¢ o lado das relagbes humanas, do
aprender com o outro, brincar, estudar também, entio € muito rico que essas criangas
estejam todas juntas, mas o passo anterior para essa fase excelente seriam professores,
gestores, pais, funcionarios estarem muito bem preparados, € estar preparados nio
significa ir para uma pequena reunifio onde se diz, olhe vocé fale desse jeito “bom dia”,
ou desse jeito “boa tarde”, ndo ¢ isso, é ,muito mais do que isso, € vocé estudar, quais
sdo, qual ¢, quais sdo as necessidades daquela crianga, qual € a patologia, como ela pode
ser melhor tratada, como ela ira reagir mais positivamente de acordo com uma agfio de
alguém da escola, entdo todo esse trabalho preliminar tinha que ter sido feito pelas
politicas publicas, uma boa formagfio de gestores e professores na escola, ndo foi. O
que aconteceu? Nés vimos criangas sendo colocadas automaticamente dentro da escola,
professores negando a presenga dessas criangas, recebendo-as obrigatoriamente, o0s
colegas (...) num bom senso, as vezes usando até o senso comum para brincar igual
brincam com o outro; as familias sentindo-se muito mal, porque mesmo nao tendo outro
lugar para colocar a crianga a levam para essa escola, mesmo sabendo que aquele lugar
néio é o lugar mais bem equipado e preparado para recebé-la. Entdo nés tivemos uma
imposi¢do muito grave e mal gestada, mal organizada, e felizmente o ser humano, cle é
adaptavel, entfio eu penso que devagarzinho a escola vai aprendendo que ela precisa
procurar suas proprias alternativas para melhorar o ambiente daquela crianga. Esse,
essa, é esse € um um lado da sua pergunta.
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Entrevistadora- Bom mais a senhora acredita que a Unicamp entende a educagdo
especial, s6 visando esses portadores de necessidades especiais?

Coordenadora- Nio, ndo, eu penso que a educagdo especial ela é... depende de como
vocé estiver olhando (..). & preciso definir o que vocés estdo chamando como educagao
especial, nés estamos chamando como educagdo especial a educagfio a ser dada pra
aquelas criangas especiais com necessidades especiais que eniram para a escola ou
educacio especial é um novo modelo curricular que possa aperfeigoar a educacdo do
pais, porque nés podemos falar da educagdo especial nesse aspecto também, entao €
preciso recolocar a perguntar para que a resposta possa ser dada como vocé gostaria de
pesquisa-la.

Entrevistadora- Bom ai a segunda pergunta é assim, quais as just..

Coordenadora- Nio eu acho que seria legal a gente voltar na primeira. Por que, que
vocé estd esperando com educagdo especial, no curriculo da pedagogia com a sua
pergunta?

Entrevistadora- Entfio pelo o que eu observeil € o que eu esperava, entio é que até eu
entrar na disciplina de educacio especial era s6 os portadores de necessidades especiais
e ai eu sai com outra visdo, que nio, que todo mundo tém suas dificuldades e a gente
tem que respeitar. Mas nos questionarios que eu analisei as pessoas queriam que falasse
mais sobre as deficiéncias sabe e elas, algumas entendem que todo mundo tem
deficiéncias outras nfio, mas elas sairam quase que a maioria com a mesma idéia de que
deficiente é s6 quem ¢ portador de necessidades especiais.

Coordenadora- Eu penso que, por exemplo, tem uma questdo muito interessante
quando ele diz assim, que cada crianga tem a sua necessidade e ela pode ser especial, €
se o professor ndio conseguir compreender isso ele vai ter um modelo de ensino
absolutamente impréprio pra aquele grupo quando nos falamos que cada sala € uma
sala, cada grupo de crianga é um grupo nos estamos falando que cada crianga tem um
tempo, ¢ um tempo de aprender, é um ritmo de aprendizado, s6 que a escola capitalista
ndo compreende isso, ela coloca o tempo em quarenta minutos de aula, ou em duas
horas e meia de aula por dia e ela coloca, organiza a sua grade em tantas aulas por dia,
cinco aulas no caso do ensino médio, por exemplo, ou segunda fase do ensino
fundamental, tantas, cinco aulas ¢ quarenta minutos, trés aulas em cinquenta minutos. E
pior, recorta isso em bimestres, ¢ pior, recorta em semestres, € pior, recorta isso em ano
letivo. Aprendeu aprendeu, ndo aprendeu, nio aprendeu. Cada um tem uma saida, uns
ficam reprovados outros sdo aprovados sem ter nenhum conhecimento do que deveriam
ter. Entfio 0 que é vocé ter uma educagéo para cada um? E aquela educagdo que possa se
respeitar o ritmo de cada crianga, de cada adolescente, o tempo que ele precisa para
aprender, porque todos, as pessoas sdo diferentes, ndo sdo todas elas que podem
aprender no mesmo tempo. Talvez vocé precise de duas semanas pra aprender equagio
é do segundo grau e o seu companheiro do lado precise de uma semana 0. E vocés sdo
especiais? Sdo, porque cada um tem um tempo, mas vocés tém alguma deficiéncia? Néo
porque ambos aprendem. Quando eu respeito o tempo de cada um, o ritmo de cada um
eu posso chegar no mesmo lugar com todos. Agora a nossa escola, lamentavelmente,
ndo tem esse formato, um formato que respeite essa diferenga. Entdo criancas especiais
nfio sdo sé aguelas que tem necessidades especiais patologicas, sdo aquelas que tem
necessidades de um tempo ¢ de um ritmo diferente pra aprender. E aprendem.
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Entrevistadora- Quais as justificativas institucionais com relagfio a inclusdo dessa
problematica (educagdo especial) na formagéo do pedagogo?

Coordenadora- E porque nos precisamos atender a uma escola que ndo sabe lidar de
outra maneira com essas necessidades, entio se vocé ndo tiver um professor,
minimamente formado, para enfrentar esse problema, o que ele vai fazer? Ele entra na
escola num dia, no dia seguinte ele vai embora. Porque ele ndo saber nem sequer que
essa problemitica mora dentro da escola. Entéio € muito importante formar o professor
pra que ele compreenda, ele debata, ele reflita essas questdes que sdo questdes postas
cotidianamente dentro da escola. E quando o curriculo da faculdade comega a pensar em
mudar isso também, me parece uma proposta interessante para uma formagdo dos
nossos estudantes, ¢ mais apropriadas & realidade que eles encontraram nas escolas
publicas brasileiras.

Entrevistadora- Mas, a senhora, é porque ¢ assim, é até 2007 tinha s essa disciplina,
que & educagio especial, “fundamentos da educaghio especial” ¢ ai em 2008 entra com
duas disciplinas, “educagio especial e inclusdo”, € a “educagio de surdos ¢ linguas de
sinais”. Vocé acha que esse aumento disso tudo, relacionado a educagiio especial, foi
porque a faculdade percebeu a importancia de se trabalhar com esse lado, ou foi so
porque saiu uma lei que exige.

Coordenadora- Acho que as duas coisas, ndo da pra gente dizer que néo €, que que o a
construgdo de um curriculo nfio tenha um cardter politico, ele tem. Entdo quando nos
fizemos para essa reformulagiio de curso, nds fizemos pelo menos dez assembléias
abertas com toda a faculdade de educacdo. Nelas, todo o tipo de discussdo apareceu,
entdio sdo forgas mesmo, grupos que defendem uma visdo, e grupos que defendem outra
visdo, e um terceiro grupo que defende uma outra vis#o. Isso ¢ sadio, importante, muito
melhor do que alguém li de cima colocar no curriculo e falar: “todo mundo vai
obedecer esse curriculo e pronto. Ele ta pronto e acabado, ndo se discute”, Entéo claro
que pra construir o curriculo da pedagogia foram feitos muito, muitos acordos, e quando
eu falo acordo, eu nfo to falando acordo num mal sentido, de acertos pra agradar um,
acertos pra agradar outro, ndo € isso, mas foram feitos acordos de é tal maneira que 0s
grupos pudesse minimamente se sentir contemplados. Agora o curriculo, ele esta
pronto? Claro que ndo. Ele mudara daqui a algum tempo? Claro que mudard. E ainda
bem que mudard. Vocé imagina pensar num curriculo para Unicamp para o curso de
pedagogia que va durar cem anos, isso € péssimo. Porque pessoas véo mudar, a
sociedade vai mudar. Entdo nds precisamos sim de um curriculo que seja dinamico,
claro ele nfio é um uma cocha de retalhos que ano a ano mude, mas ele vai precisar
sempre de ajustes vislumbrando uma melhoria e toda uma qualidade do curriculo como
um todo.

Entdo se vocé me diz assim, é bom ter entrado libras? E claro que € bom. E bom se
tivesse entrado outras, outras dreas de conhecimento relacionadas a essas necessidades,
claro que seria bom. (...) vocé imagina, é como na escola, quando a gente diz: “ndo seria
legal ter tantas disciplinas oito horas por dia, dez horas por dia de aula?” Claro que seria
s6 que ndo cabe na escola que nos temos, infelizmente. Ndo €? Entdo o curriculo de
pedagogia é a mesma coisa, ele tem um limitador. Que ele ainda que nesse novo
curriculo, n6s tivemos quatro anos no diurno, j era, mas s6 que periodo integral, e no
noturno nos tivemos um ano a mais. Entfo o noturno hoje, na Unicamp, ¢ um curso de
cinco anos. Coisa rara no Brasil. Nés somos na contraméo de tudo aquilo que a gente
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tem visto ser implantado em universidades piblicas e especialmente nas privadas, que &
a reducio, quase absurda, de cursos de pedagogias em trés anos. Nos estamos vendo
muito isso. Entio quando nds abrimos esse leque, outras possibilidades véo entrando.
Todas que deviam? Nao. Falta alguma coisa? Claro que falta. Mas foi o possivel pra
quele momento politico.

Entrevistadora- E voltando um um pouquinho no tempo, na questéio de habilita¢do que
tinha s6 pra educagio especial, a senhora acha que hoje ndo seria interessante a gente
voltar?

Coordenadora- E eu acho que as habilitagdes, elas fragmentavam muito o curriculo,
elas ja estdo superadas, felizmente néo €. Porque nos tinhamos um sujeito habilitado em
uma determinada, num determinado campo, por exemplo, na administragdo que nao
tinha a menor idéia do que era a docéncia, o docente sem a idéia do que era o gesfor.
Entiio essa habilitacdo acabava fragmentando muito a formagéo de um professor que
tem que ser uma formagfio ampla, ele tem que saber, agir e transitar em toda a escola,
em todos os espacos formativos da escola, € ndo s6 em um. Entfo, eu penso que as
habilitacdes nesse sentido elas estdo superadas, nao significa que o profissional da
educacdio ndo tenha que estudar todos os campos apresentados € existentes no que era a
antiga, as antigas habilitacoes.

Entrevistadora- Qual o motivo do enfoque da Unicamp em deficiéncia mental, quando
havia habilitacdes e até o curriculo de 2005 ser com deficientes mentais e hoje ser com
deficientes auditivos?

Coordenadora- E um pouco daquilo que eu ja respondi para vocg, naquele momento
foi uma necessidade posta, nos temos inclusive uma lei federal que diz que todas as
faculdades precisam ter entfo essa ndo foi uma invengdo da Unicamp, foi uma invengao
do pais e o curriculo da Unicamp segue isso, entdo se vocé quiser tem 14 a Deliberacé@o
na nossa secretaria que pode ser, que vocé pode olhar, estudar, verificar, (...) houveram
inimeros encontros, acordos, conversas e isso fica deliberado para todas as
universidades, no caso das universidades pablicas podia ser uma op¢ho de uma ou de
outra mas a Unicamp opta por ela, entendeu?

Entrevistadora- Entre uma e outra o que? Deficiente mental ¢...?

Coordenadora- Ah ah.. o de Libras.

Entrevistadora- Agora entendi... a Unicamp optou pelo deficiente mental.
Coordenadora- E porque era obrigatério.

Entrevistadora- Entéo espera ai... mas a lei...

Coordenadora- Obriga o ensino de Libras na universidade, no curso de formagdo de
professores.

Entrevistadora- Ah, mas isso atualmente?

Coordenadora- Atualmente.
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Entrevistadora- A ta, ¢ 14 tras, foi?

Coordenadora- Nio tinha Libras, 14 trs. Libras é agora, é recente, a implantagao de
Libras no curso da Unicamp ¢ recente.

Entrevistadora- E que eu tinha entendido que a deficiéncia 14 trés foi imposta por uma
lei, por isso que a Unicamp deu esse enfoque.

Coordenadora- Eu nfio sei lhe dizer se havia uma lei que obrigava ter uma, eu penso
que sim, porque na composigdo dos curriculos nés vamos tendo os acordos de quais as
disciplinas que precisam ser compostas, nés podemos até verificar o numero, se havia
essa lei, se era s6 uma deliberagfo ou se foi uma orientagio do proprio MEC. (...).
Agora o de Libras ndo, o de Libras é bem recente e uma obrigatoriedade.

Entrevistadora- Quais as justificativas para a mudanga curricular entre as
disciplinas...eu acho que ai ja respondeu né que € o fundamento da educagfo especial ¢
as novas, ¢ por causa da lei. Quais os critérios da localizagdo dessas disciplinas no
ultimo semestre, tanto ah...

Entrevistadora- Que ambas sfo oferecidas sempre no peniltimo semestre.

Coordenadora- Tratar com a localizaciio das disciplinas no semestre também € um
grande acordo politico que se faz junto aos docentes. Entdo eu me lembro que ( um
determinado professor) que participa dessas assembléias ele deve se lembrar bem,
quando as pessoas diziam,“Fundamentos” tem que ficar aqui no primeiro semestre, nao
pode no segundo. O estagio tem que comegar desde o primeiro semestre, 0 estagio ndo,
o estagio tem que ser depois da segunda metade do curso, nao, estagio ndo pode ser no
tltimo. Olha isso foi uma discussio imensa (...) € as discussdes levam a que, a adesdes
de determinadas posturas, € quando nés abrimos a possibilidade de termos a discussédo
do curriculo publica, democritica e discutida e votada por todos, nos assumimos
também que, a maioria ¢ que vence. Entdo o que nbs tivemos, essas, a localizagdo
dessas disciplinas onde elas estdo ndo foi de forma alguma uma imposi¢ao, nem da
Faculdade de Educacdo, nem da Unicamp, nem da coordenagfo de pedagogia, ela foi
resultado de todas as assembléias que nds fizemos, onde as pessoas decidiam
conjuntamente onde essas disciplinas iam ser locadas. Sabe como acontecia? Era assim,
tinha 14, no salfio nobre, nés colocavdmos um... como € que chama... um modelo de
grade, ai cada um ia dizendo olha, se a gente fizer isso, tem um fundamento aqui, € tem
uma discussdo, claro, nfio era sé assim de brincar de quero, quero que tenha ou um
joguinho de quebra cabega, de forma alguma, tinha toda uma discussio tedrica, tinha
uns argumentos eram fortes e ai o que acontecia, havia a sugestdo. Entdo estamos
sugerindo isso, que que acha o pessoal, todo mundo, vamos fazer essa sugestio (a
coordenacio), nés remontdvamos de acordo com a sugestéo, e jamos de novo para la,
pro dia seguinte na reunifio apresentar, ndo olha, isso aqui ainda ndo estd bom. Esse
estudo precisaria ser antecedido desse, ai remontavamos de novo, entdo nos fizemos
isso em indimeros momentos, e esse resultado definitivamente, ele pode néo ter sido o
mais democrético da Faculdade de Educagdio, mas eu posso garantir que se néo foi o
mais, foi um dos mais democraticos. Porque todo mundo que participou s6 néo sabe
disso, pessoas que nio participaram do processo, porque ele foi pablico, aberto, super
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forte e foi muito interessante, foi muito construtivo para todos nés, mas ele & resultado
da Faculdade de Educagiio e do desejo das pessoas que participaram do processo (...).

Entrevistadora- A senhora comentou de estagio, ja surgiu alguma vez a questdo de
estagio na educagdo especial com portadores de necessidades especiais ou nunca surgiu
aidéia?

Coordenadora- A idéia surge, sempre tem alguém que coloca, que na verdade quando
o estagio acontece nessa nova politica de estarem as criancas inseridas no grupo das
demais nas salas de aula quando o estagidrio vai para a escola ele as encontra 14, entdo
as vezes eles trabalham, os estagidrios trabalham, com uma ou outra crianga, as vezes o
professor que estd na sala, néio pede que o estagiario trabalhe s6 com aquela crianga,
entdo isso depende muito de como se organiza o estagio. Eu, por exemplo, que trabalho
com estagidrios ¢ vejo muito isso, eles chegam e dizem na minha sala tem tantas
criangas com necessidades especiais. Entfio ndo hé a idéia de vocé fazer um estagio s6
para isso, porque senfo o que teriamos que fazer, vocé€ chega na classe “A”, ¢ vocé fala
assim: “Jodo, Maria, Luiza vem aqui”. Agora para o trabalho com o estagidrio, quer
dizer, pior, do que vocé deixa-los 14 inseridos que essa € a proposta, que eles sejam
inseridos.

Entrevistadora- Eu estava pensando em por exemplo, em ir num local com portadores
de necessidades especiais €(....}

Coordenadora- Ndo ha nada contrario, nfio ha nada que impega. Depende muito do
projeto que o professor faga com o aluno, ndo hé nenhum fator impeditivo, porque 0s
estagios cles acontecem em espagos escolares e ndo escolares, na formagio de
professores, nds ndo podemos deixar de passar pela escola, entdo noés podemos sim ter
professores ¢ alunos interessados em estagiar em salas onde tenham estas criangas, néo
h4 nenhum impeditivo para isso.

Entrevistadora- E o que a senhora falou mesmo, na sala ja tem o processo de inclusdo,
€ que eu nunca pensei assim.

Coordenadora- Sei, sel.

Entrevistadora- E s6 isso. Muito obrigada.
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