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RESUMO

Este estudo tem por objetivo analisar as possiuitd de abordagens da temética “Terceiro
setor e atuacdo do profissional de Educacdo Figiea” disciplinas do novo curriculo de

formacdo em Educacédo Fisica da Faculdade de Eduéag&a da Universidade Estadual de
Campinas (FEF-Unicamp). Para esta pesquisa pedmgicaminhos: uma analise documental
— Exame de documentos referentes ao novo currigu@s antigos curriculos, procurando

encontrar disciplinas que pudessem promover taudsfio; as disciplinas encontradas foram:
Histéria da Educacdo Fisica, Lazer e Sociedadecd€dio Fisica Escolar Especial, Lazer e
Planejamento, Politicas Publicas em Educacdo FiEis&#gio Supervisionado em Educacao
Fisica | e Il e Estagio Supervisionado | e Il —; segundo lugar realizei entrevistas com 0s
responsaveis por essas disciplinas. Para uma daseatfiz a investigacdo do terceiro setor,

caracterizando-o. Na andlise desses dados busquelialogo com as entrevistas e a parte
tedrica, tendo como meta a comprovagao de tal @mablou ndo no curriculo. Diante dos dados
foi possivel constatar que a tematica foi poucofapdada pelos entrevistados e que isSso
reflete na organizacdo do conteudo das disciptjn@sministram, provocando assim o possivel

desconhecimento dos futuros profissionais em ediactsica sobre a temética abordada neste
estudo: o terceiro setor.
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ABSTRACT

This study aims to examine the possibilities ofrh&c approaches to "third sector and the
professional expertise of Physical Education” ia skibjects of the new curriculum for training
in Physical Education of the School of Physical &tion of the State University of Campinas
(FEF-Unicamp). For this research | followed twohsata document analysis-examination of
documents relating to the new curriculum and tree alrriculum, trying to find subjects that
could promote such discussion, the subjects wenedfoHistory of Physical Education, Leisure
and Society, Physical Education Special Schookurei and Planning, Public Policy in Physical
Education, Physical Education in Supervised Staged! Il and Stage | and II-Supervised and
secondly conducted interviews with those respoasitir these such disciplines. For a
theoretical basis | did the research of the thictar, characterizing it. In the analysis of theada
searched a dialogue with the interviews and ther#teal, with the goal to furnish proof of this
problem or not in the curriculum. With the datamas possible to see that the subject was
interviewed by little depth and that reflects i thrganization of the content of the disciplines
that provide, thus causing the possible lack afriprofessionals in physical education on the
issues addressed in this study: the third sector.
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Introducao

Entrei no curso de Educacao Fisica no ano de 2@08,saber ao certo o que
me levou a optar por esse curso. A Unica certegdiga era de que durante os anos que estudei
no primario e ginasio fui muito feliz nas aulas Educacdo Fisica; nesse entremeio conheci o

voleibol, o que, segundo 0 meu entendimento naggpoe aproximou ainda mais desse curso.

No terceiro ano optei pela modalidade da licenciatDurante esses anos ja
trabalhei com recreagdo, como salva-vidas e maniatrlas de natagdo, considerando a Ultima a
minha primeira experiéncia realmente na area dacd&@o Fisica. Fui monitora de algumas
turmas de natacdo no Projeto de Extensdo da Fdeultla Educacao Fisica da Universidade
Estadual de Campinas (FEF-UNICAMP).

Durante os anos que estive cursando Educacdo Eispeaei-me com muitas
situagbes conflitantes, que me mostravam claramantainha condicdo de “ser humano”
inacabado, principalmente no penultimo ano do c(2806); isso se apresentou de forma nitida
guando comecei a trabalhar na Prefeitura MuniadpaCampinas, como estagiaria da Secretaria
de Esporte, em um projeto social de ambito fedeeominado “Segundo Tempo”, realizado
em parceria com um 6rgao privado, a Federacao ssschacdes Comunitarias do Estado de Séo
Paulo (FACESP).

O Segundo Tempo foi um programa do Ministério dpde® em parceria com
0 Ministério da Educacédo e com o Ministério do Dwsévimento Social e Combate a Fome.
Segundo seu manual de diretrizes, o projeto “degiHse a democratizacdo e ao acesso a praticas
esportivas, por meio de atividades a serem reafatb contra turno escolar, de carater
complementar, com a finalidade de colaborar parelasdo social, bem-estar fisico, promoc¢éao
da saude e desenvolvimento humano, e assegurardca da cidadania” (BARBOSA et al.,
2006, p. 3).

O programa atendia prioritariamente criancas, adel@es e jovens que

estivessem em situacdes de risco e violéncia (daragfsica, verbal e/ou trafico de drogas). Em
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Campinas o objetivo era atender 75 bairros comcti@dcas em cada nucleo; além das aulas,
todas as criancas receberiam um lanche.

Atuei nesse projeto durante 12 meses e 0 que neisaomodava era o fato de
ter como funcdo, na teoria, assessorar alguémgiastaa realidade, atuava sozinha, como
professora responsavel. O local de funcionamentprd@to era totalmente diferente do vivido
até hoje na FEF-Unicamp, pois o0 espaco contavargengcem um “raspadao” (campo de terra),
uma bola de cada modalidade (voleibol, futebolgbate e handebol) e uma bomba para encher
as bolas.

Buscava ali desenvolver, principalmente, a fututeorgomia dos alunos,
incentivando-os a compreender melhor a sua reaidaidteragir com ela de forma critica. Em
nenhum momento pensei em transformar aquele arebéemtuma escola de esportes ou em um
espaco similar ao da Educacéo Fisica Escolar.

Pensava a todo o tempo se estava realmente prapaaaa enfrentar aquela
situacdo e o que obtinha de resposta era um “mddédgava muito sobre a minha funcdo nesse
projeto e a funcéo dele para a sociedade.

Durante muito tempo n&o soube o0 que realmente sgedaria para escrever a
monografia. Porém, desde o inicio do ano de 20@8mm com todas as dificuldades de trabalhar
no projeto, percebi que me incomodava muito a nnaresise projeto social foi tratado. Por conta
disso, comecei a refletir o porqué da existéncssel@rojeto e como mudar essa situacao.

Entendemos que a tematica desenvolvida no Segueshpd (no formato em
gue foi desenvolvido no municipio de Campinas)guent hoje a um nicho denominado “terceiro
setor”, que esta ganhando cada vez mais espaceitacdo entre a populacdo e a politica
socioecondmica vigente — principalmente em relagicamadas sociais mais baixas —, sendo
esse setor considerado mais um campo de atuac@oofissional de Educacdo Fisica e que
permite atuar na especificidade da educacao, sejagituicoes, associacdes, organizacdes e/ou
grupos que acreditam nesses espacgos como trandfmesadas condicdes sociais e que podem
melhorar a inser¢cdo de um grande contingente d®ldiras no sistema. Outro objetivo desses
espacos é tirar os jovens da rua, preparando-ascpastituir o quadro de mao-de-obra barata,
indo de encontro aos interesses da politica nealinee vigora no governo brasileiro.

Nesse contexto, surge o profissional de Educac8mal-imuitas vezes na

condicdo de estagiario ou mesmo como professoendelvendo nesse setor atividades muitas
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vezes voltadas para o lazer e a recreacdo, ouunegoham como um complementador da
Educacéo Fisica Escolar ou para a formacéo dastlet

Foi dentro dessas inculcacdes sobre terceiro pei@{os sociais que surgiu o
tema desta monografia. Para entendé-lo melhor buwrseoinvestigacdo de como pode ou deve
ser a atuacao profissional do licenciado em Educ&gdica no terceiro setor e também um
aprofundamento na andlise do curriculo do cursddiecacdo Fisica da Unicamp, tentando
verificar se ha nele uma abordagem que propicg@anacao entre o licenciando e a realidade
apresentada pelo setor.

Para essa investigacao, percorri dois caminhos:

« analise documental: analise de documentos referant@ovo e aos antigos
curriculos do curso superior de Educacdo Fisicldeamp, procurando
encontrar disciplinas que promovam tal discusségursdo Menga e André
(1986), documentos sdo “quaisquer materiais escrifoe possam ser
usados como fonte de informacao sobre o comportanmemrmano”. Dessa
forma, compdem este estudo leis, regulamentos, agrpareceres, cartas
memorandos, enfim, tudo referente a construcdoao rurriculo FEF-
Unicamp, caracterizando-o e mostrando como acamngesea elaboragao;

e entrevistas: as entrevistas objetivam complemeatgorimeira analise,
tratando-se de entrevistas semi-estruturadas,eqdesenrolaram a partir de
um esquema basico e flexivel.

O lécus determinado para a investigacdo foi o cdesdcducacdo Fisica da

Unicamp, composto em seu quadro de docentes pprod&ssores fixos e 7 colaboradores, mais
a participacdo de professores vindos de outrogutcdt, como do Instituto de Biologia e da
Faculdade de Educacéo.

Com a leitura dos documentos escolhidos no pringgminho, principalmente
do novo curriculo, foram escolhidas oitos discigdinque norteiam a formacéo dos futuros
profissionais de Educacédo Fisica no tocante a teanéfierceiro setor e atuacao do profissional
de Educacao Fisica” Histéria da Educacéo Fisieagt e Sociedade, Educacdo Fisica Escolar
Especial, Lazer e Planejamento, Politicas Pubkrasducacdo Fisica, Estagio Supervisionado
em Educacédo Fisica | e Il e Estagio Supervisionadoll. Em seguida foram realizadas as

entrevistas com os responsaveis por essas diss@plin
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As questdes propostas aos entrevistados procurdfitareseu entendimento
sobre o0 que € o terceiro setor, sobre o papeltdoofprofissional de Educacéo Fisica nesse setor
e qual sua percepc¢do sobre o novo curriculo, venclmmo possibilitador ou ndo da discusséo
desse tema.

O método aplicado, as entrevistas, conforme desaitteriormente, foi
escolhido por entender que nelas:

A relagcdo que se cria € de interacdo, havendo umaséera de influéncia reciproca
entre quem pergunta e quem responde [...] sem uchkemorigida de questdes o
entrevistado discorre sobre o tema proposto cora bas informacdes que ele detém.
Na medida em que houver um clima de estimulo eag@si muatua, as informagdes
fluirdo de maneira notavel e auténtica. (MENGA, AR 1986, p. 33-34).

O texto a seguir esta dividido em quatro partesd®ea primeira uma
aproximacao/caracterizacdo do tema “Terceiro setd” abordada sua historia e as
transformacdes por que este setor passou, aléarrtecér sua atuacdo dentro da educacéao.

Na segunda parte foram percorridos diversos culodcgue nortearam a
formacdo do profissional de Educacdo Fisica da B&iEamp desde sua criacdo até a
implantacdo do novo curriculo em 2006, apontantiyaticas e semelhancas.

Num terceiro momento € realizada a analise dag\asitias, apresentado o0s
entendimentos de cada entrevistado sobre o temaéif@ setor”.

Por fim, é apresentada a Conclusdo, que conterogkarpercepcao sobre tudo
o que foi desenvolvido neste trabalho, com a amals primeiro, do segundo capitulo e do
terceiro capitulos, fazendo um fechamento e evidado as constatagfes observadas durante

todo este processo de construgédo de conhecimento.
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1. O Terceiro Setor

O termo terceiro setor faz parte de uma “Nova Orddumdial’ e ainda €&
pouco utilizado em muitos paises. Segundo Gohnl{2@0termo surgiu nos Estados Unidos por
meio das “associacfes voluntarias”, sinbnimo détingdo sem fins lucrativos; algumas das
fundacbes criadas destinavam-se a gerir recurs@s ggaobras sociais, investindo em maior

quantidade na area da educacéo.

Na Inglaterra, o termo vem da tradicdo da caridddeominado posteriormente
como “filantropia”, pois buscava uma desvinculacémn a visdo assistencialista da caridade,
inserindo elementos humanistasAmbos os paises falavam do mesmo setor, mas se

diferenciavam quanto aos seus agentes sociaisdmsuaas de atuacao.

O terceiro setor adquire uma importancia estraéégios anos 90 com a
incorporacdo das “ONGs”, organizacdes nao-govern@ais®e que passou por grandes
transformacfes até compor o quadro do terceirg.98twa o inicio da discussao neste trabalho,

comecaremos descrevendo a trajetoria das ONGs @ estas se ligaram ao terceiro setor.

As ONGs, organizacdes nao-governamentais e naatives, que contam com
pessoas solidarias organizadas em torno do voladtartiveram sua primeira ligagdo com o
terceiro setor a partir da Organizacdo das Nacdadad (ONU), e eram entidades que néo
representavam nenhum governo, mas tinham uma fou@@ significativa, como, por exemplo,

a Cruz Vermelha.

Apoés muitas lutas pelos direitos humanos, comoebagponteceu na Guerra do
Vietnd, as ONGs ganharam um novo significado, @inerseu campo de atuacdo ampliado,

utilizavam a politica, os valores da sociedade jariadicdo, deixando de lado o perfil de

1 O termo caridade significa, segund®igionario Aurélio benevoléncia, complacéncia, beneficio, esmolan@a

esse termo é substituido por filantropia muda-semido da acéo, deixando de assistir/dar uma esingéssoa que
recebe o beneficio, sem neste ato conhecer eipartida vida da pessoa ajudada, quando a acdanstaimma em
Filantropia o ajudado tem o auxilio para soluciowar seus problemas, como mostra de um ato de amor a
humanidade.
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filantropia e caridade. Algumas buscavam uma idgalode base no socialismo, outras
propunham um desenvolvimento auto-sustentavelaswm projetos educativos, na ecologia,
nos direitos humanos etc. (GOHN, 2001).

Na Ameérica Latina, as ONGs instalaram-se, desdarms 50, a fim de
promover o desenvolvimento do pais, trabalhandproanocdo do mundo “subdesenvolvido”

(termo utilizado na época).

No Brasil as ONGs foram muito bem aceitas pelomegpolitico da época, o
militarismo, pois sua proposta inicial era o desdviinento do pais. Entretanto, a acdo dessas
entidades foi contraria & proposta inicial, poisagam na luta pelos direitos humanos e pelas
condicbes minimas de sobrevivéncia, incentivandereubada do regime militar com o apoio de
exilados, presos politicos e suas familias, como,egemplo, as ONGs que eram denominadas
“cidadas e militantes” — que se aproximavam cada meis de grupos dos movimentos da

esquerda ou de oposi¢cdo ao regime militar.

Essa transicao teve apoio do Banco Mundial, quelsorou para a ampliagdo
das ONGs no Brasil, na operacionalizacdo de seajstps, com um debate sobre politicas, cujo

tema era “Educacéo e desenvolvimento”.

Nos anos 90 as ONGs tiveram seu cenario modifigaois, perderam atencéo
de agéncias patrocinadoras, de fundos de apoiockir® e de pessoas para trabalhar na base,

pois as agéncias teriam sua atencéo voltada patemocratizacdo do leste europeu.

Em consequéncia, nesse periodo as ONGs passaramsyeel maior crise
econbmica. Sem recursos financeiro e diretrizegsggam a buscar novas formas de
financiamento, tentando manter suas atividades rpeio de recursos préprios; com isso,
passaram a lutar pelos fundos publicos ou pela-aftcéncia financeira, aumentando a

economia informal.

Os movimentos de lutas sociais e militantes, par@MGs, passaram a ser um
plano inferior na busca por recursos financeirog partir disso a producdo ganhou maior
atencdo. Quando apoiavam um grupo que estava sgmigloido ndo buscavam apenas 0S seus
direitos sociais, mas uma forma de fazé-los vendemproduto de forma que conseguissem se

inserir no mercado nacional ou internacional.
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Para atender as necessidades de mercado as ON&swapasa buscar a
gualificacdo de seus quadros profissionais: ostantkts foram procurar especializacdo e pos-
graduacao, pois com mais eficiéncia e produtividameseguiriam manter seus projetos sociais e,

assim, garantiriam a sobrevivéncia das ONGs.

Todas as mudancas feitas no interior das ONGs @xig@ram do modelo
norte-americano de gestdo, que considera artipalitica e busca dos direitos sociais a uma
filantropia empresarial neoliberal. Nao estavamsn@intra o Estado, buscavam uma parceria
com ele e com outros meios; um exemplo dessas rg@dei a inauguracdo de dialogos e
parcerias com o Banco Mundial.

Assim, as ONGs procuraram um desenvolvimento sidstely as vezes se
estruturando como empresas, e foram denominaddad&s”, sem fins lucrativos e atuavam em
areas atingidas por problemas sociais, porém algum@asceram por iniciativa de empresarios do

setor privado.

Todos esses fatos tornaram as ONGs espacos nd@gols e criaram
inumeras formas de associativismo, a fim de obterpoder local, por exemplo articulando
entidades ligadas as politicas neoliberais, quavata nos mesmos problemas cruciais da
realidade nacionaem que as ONGs agiam.

Diante dessa caracterizagcdo das ONGs sdo considelaje integrantes e
propulsoras do chamado terceiro sétatando a ele um novo perfil, distinguindo-o como
“privado porém publico” (FERNANDES, 1994).

Podemos entdo classificar como componentes dedse ss ONGs (de
diversas areas e propadsitos), as instituicoesoshlig, entidades de filantropia empresarial (como,
por exemplo, a Fundagcdo Roberto Marinho, Fundagaddco, entre outras), os movimentos
politicos (As Méaes da Praca de Maio, Amnesty Irgeional) e as atividades de solidariedade

individual, movimentos sociais de identidade (caaanovimentos feministagay, étnicos etc.).

2 Como, por exemplo, com criancas em situacéo de, ridfabetizacéo de jovens e adultos etc.

% Consideramos incoerente a utilizac&o, apés espis@;des sobre a trajetéria das ONGs no Brasitedno “nao—
governamentais”, pois na caracterizagdo atual a&$NhEo estdo mais contra 0 governo, portanto nécispm
demonstrar que ndo fazem aliangcas com o governodquaa verdade o fazem. Apesar disso, essa tewgiaoé
mantida até os dias de hoje.
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Como se V€, o0 terceiro setor tornou-se notorio cpamente com a
redemocratizacdo do Brasil, no processo denomiff@déorma do Estadd’ levando o pais a
aproximar-se dos sistemas que regem os paisesleatds “desenvolvidos” (avaliados segundo
a sua economia, sendo desenvolvidos por consegspomder positivamente ao que 0
capitalismo exige). Para tal, a reforma deverid€efar, desimpedir e desregulamentar a
acumulacdo de capital, fazendo prevalecer a |Iédicaoncorréncia hegeménica e neoliberal”
(MONTANO, 2002).

Dentro do modelo neolibefahs politicas sociais oferecidas pelo Estado s&o
vistas como algo néo lucrativo, que esvaziam osesgbublicos sem oferecer retorno algum.
Todos os servigos oferecidos, quando considerados Ina l6gica neoliberal, lucrativos),

tornam-se privados, por exemplo os planos de sa(pievidéncia social, a educacéo.

J& os projetos que nao oferecem lucro permanecdfstado ou migram para o
terceiro setor, sendo oferecidos apenas a uma iaimom um servico de baixa qualidade. Essas
transferéncias acontecem, segundo Montafio (2003guirsdo trés conceitos de

operacionalizacao:

* primeiro ocorre a descentralizacdo: a transferédeiaecisdes para as
unidades subnacionais, como a delegacdo de auwerida
administradores mais baixos, atividades sociaimoceducacéo basica e
salude, e atividades de seguranca local; segundstadd quando
realizadas descentralizadamente podem ser feitas wo controle

muito maior por parte da populacéo;

* segundo, os servicos que nao foram privatizadosecam a ser
prestados pelas organizacdes sociais: estas repaptialgumas das

funcdes ndo supridas pelo Estado e pelas unidadasasonais, e

* Reforma baseada no “Consenso de Washington” (198ual foram concebidas as medidas neolibesais @
reforma e a estabilizagdo das economias emergeBé&es.objetivo era dar respostas as questdes yitams o
desenvolvimento dos paises e redefinir o percussr aeguido para alcanga-lo; esses pressupostdsvsdlos por
6rgdos como, por exemplo, Banco Mundial (BARONE)®0

® Entendemos como neoliberal uma politica que tenobjetivo central favorecer o mercado, dentrordervencéo
estatal, e que privilegia a liberdade individudletidade de mercado, pois 0 mercado é visto consragulacdo do
capital e do trabalho, enquanto as politicas pébliseriam as causadoras das crises na sociedadeTEMD,
2002).
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passam a se responsabilizar pelo desempenho dakaddis sociais e

cientificas deixadas de lado pelo Estado;

e por Ultimo o Estado firma parcerias: parcerias casnorganizacoes
sociais, mediante apoio na legislagdo, como estirhubcdo cidada.
Nesse final percebe-se claramente a desresporsghii do Estado e a
efetivacdo da transferéncia dos servicos de seglgidocial para o

terceiro setor.

O Estado realiza todo esse processo as escumandorse irresponsavel pelos
servicos sociais/politicas publicas, criando naupeag@o o entendimento de que o Estado seria
burocratico, ineficiente, corrupto, rigido e emserifiscal, 0 que possibilita um crescimento
abrupto do terceiro setor, que, por oferecer osiggeEr sociais que de direito deveriam ser
oferecidos pelo Estado, passa a ser conhecidospakn comum como dinamico, democratico,
popular, flexivel e que atende as particularidadg®nais e categoriais. Assim, todos 0s servicos
sociais passam a ser atendidos, e segundo 0S seas08 com servigos qualitativamente
melhores do que os oferecidos pelo Estado — esadesna que, para 0S usuarios, 0s servigcos
prestados pelo terceiro setor se tornam necess@rigmm certa medida, indispensaveis, uma vez

gue o Estado deixa de cumprir seu papel como poods servigos sociais basicos.

Portanto, o Estado, com o surgimento do tercetar,ggassa a ter como funcéo
apenas legitimar e dar condigbes para o mercadatasir-se e oferecer 0s servigcos que o setor

privado n&o pode forneéee por isso a presenca desse setor se torna gossiv

Diante dessa nova organizacao social pode-serigigzi existem ao menos dois
setores: o Estado, em que tudo que é publico; eroato, em que tudo o que é privado. Sendo
considerados autbnomos, entao todas as quest@deata econdmica podem ser despolitizadas
no interior do mercado, enquanto estatais sdo oscepsos da politica formal,
“deseconomizados”. O terceiro setor funciona, entimmo algumas atividades sociais que
podem tanto ser despolitizadas quanto deseconiaszasendo entendido como publico ou

privado.

® O Estado continua oferecendo esses mesmos secdigmsum complemento ao terceiro setor, pois atsogente
a uma minoria da populagdo segundo sua rpeda@apita(considerada minima em relagdo aos outros); alésod
seus servigos sao considerados de baixa qualidade.
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Essa separacdo defendida pelos neoliberais demas&ta que os setores ndo
dialogam entre si, entretanto seria discrepantendet iSSo como se esses “setores” estivessem
separados, pois tudo que gira em torno do Estadcedpeito tanto a sociedade civil quanto ao
mercado, e assim sucede aos outros “setores”: tidésgam entre si favorecendo ou nao a
atuacdo do outro, entdo nio existe separacioalidade (MONTANO, 2002).

Podemos inferir desses entendimentos que todasc@ess alesenvolvidas
existem para suprir as necessidades coletivasp spredessas necessidades deveriam ser supridas

pelo Estado.

1.1 Educacgéo e Terceiro Setor

Diante da transformacgdo econdmica ocorrida no pais,resultou também em
transformacdes sociais e politicas, a educacaoiradgma nova conotacdo, fazendo com que
tivesse de adaptar-se as necessidades dos “norngmde da nova ordem”, seguindo as
orientacdes neoliberdis

A “nova ordem” exigiu, de todos, novas acbes p@ftie um novo olhar sobre
o mundo; houve a internacionalizacdo, mundializa@tobalizacdo dos mercados econémicos,
levando os paises considerados subdesenvolvigmeanirem o papel do Estado.

As adaptacdes pelas quais a educacdo passou egtamaipalmente ligadas
aos seus valores de ideais e de comportamentaspndegim novo modelo, o da acumulacéo de
capital. Todas as transformacdes ocorridas tivesamo fomentadores Orgaos internacionais,
como, por exemplo, o Banco Mundial (BARRETO SILV201).

Muitas das transformacOes ocorridas na educacdmfaronseqiéncia do
esfacelamento das politicas pulblfcas exemplo das de carater social, que vém sendo
constantemente mercantilizadas.

Essa mercantilizacdo levou a educagdo ndo so @miigies privadas, mas
também ao terceiro setor. O Estado passou a ofares®uUs servicos, a partir de entdo, em razao

do poder diferencial das “clientelas” com o objetile pacificar areas conflitivas.

" A proposta neoliberal para a educagéo, como vifaas;om que a esfera privada seja ampliada ermdetio da
esfera publica, transformando o Estado em um Grgdiziente em contraposicéo a eficiéncia do meycad
8 O Estado reduz o custo, 0s encargos e os invegtmpiblicos na educacao.



21

O processo de transferéncia da responsabilidadeepatacdo do Estado para o
terceiro setor comecou por meio do chamado Deseénwehto da Comunidade (DC), na década
de 40, na forma de muitas campanhas pela educagfi@dblescentes e dos adultos; essas
campanhas buscavam a integracdo da populacdo amvdBsmento econdmico. Quando
comparado aos paises considerados desenvolvidosBrasil ainda era considerado
subdesenvolvido. Essas campanhas tiveram o irdeitajudar os paises “subdesenvolvidos” e
eram patrocinadas por paises caracterizados coamoleg poténcias, como os Estados Unidos,
mas na verdade havia por parte desses paises emessd em impedir o avanco da ideologia
comunista.

Outro motivo que levou esses paises a se aproximae Brasil foi a
reafirmacdo de suas posicfes como paises hegemobeic® expansdo de suas propostas
neoliberais; para isso foram estruturados orgapszes de difundir esses ideais pelos paises
subdesenvolvidos, servindo como exemplo a ONUgentitros.

Entretanto, esse movimento de expansdo da hegemdog paises
desenvolvidos ficou menos evidente com o fim doegow de Juscelino Kubitschek, a partir do
gual surgem no Brasil movimentos contrarios a dagéon imposta pelas grandes poténcias e
também pelo Estado, movimentos estes que trabatharaprol da libertacao.

A educacao, diante desse contexto, ndo passargarnser concebida para a
“alfabetizacdo e/ou escolarizacdo entrecortadapmiizacdo, assumindo um carater politico de
trabalho” (BARRETO SILVA, 2001). Num primeiro monten ela serviu para desenvolver o
homem explorado, por meio das campanhas de desenegato das comunidades, mas num
segundo momento sua posi¢do era a de buscar autofmma do ambito da maquina estatal.
Atualmente, a educacdo é considerada uma das draas-para enfrentar os novos desafios
gerados pela globalizacéo e pelo avanco tecnoldgi@ra da informacéo.

Considerando a redemocratizagdo do Estado, parivaefeos preceitos
neoliberais e a mudanca nas tonicas das politizasis o Estado ampliou 0 “acesso” a educacao
com a expansao da rede fisica em detrimento destaspqualitativos, associado a insuficiéncia
de recursos, burocratizacdo do sistema, privatizagdientizacao da politica educacional.

Para suprir a falta de qualidade algumas medidasEstado visavam a
flexibilizagdo do sistema educacional, de forma quoaseguissem diminuir a repeténcia e a

evasao escolar, adequando assim os contetdodidap a populagédo-alvo. Toda a reforma do
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sistema de ensino esteve articulada ao modelo fdem@ do Estado. Para isso, serviria uma
reforma que ndo aumentasse as despesas, procadagioar o sistema educativo as orientacdes
e as necessidades da economia considerada muadigrandes poténcias.

A educacdo passa a ser entendida como uma supealoniséria, meio para
buscar uma vida mais justa aos excluidos. Sendm,aaseducac¢ao, ndo suprida pelo Estado,
amplia seus espacos fora da escola e avanca egosspi@rnativos como os do terceiro setor.

Os espacos onde se desenvolvem as atividades @mhaamo terceiro setor
podem ser: associacOes de bairro, organizacoessjuguram e coordenam 0s movimentos
sociais, igrejas, sindicatos e partidos politidddlGs, espacos culturais e as proprias escolas.
Essa educacéo ndo-forrhphssou a ser alvo de discussdes e de muitosssésréanto politicos
guanto mercadolégicos (producéo de vagas emprg@t(GOHN, 2001).

Definimos aqui como educacéo toda forma de ensipendizagem adquirida
ao longo da vida dos cidadaos, seja pela leitatargretacédo, assimilacdo dos fatos, eventos e
acontecimentos que os individuos participaram,otled isolada ou em contato com grupos e
organizacoes.

Hoje em dia tem-se percebido que essa educacéefdn@al’ esta ligada
diretamente as camadas sociais mais pobres daggdpubrasileira, pois quando se enfatiza a
educacdo dos componentes dessas camadas existeuso@aincessante pela sua qualificacdo
para atender as demandas por mao-de-obra paracadogaumentando assim a produtividade e
a competitividade no sistema econdmico, sendo essasteristicas marcas de uma economia de
mercado em crescente processo de globalizacao.

Na Educacéao Fisica a atuacdo nesses espacos mcitas vezes num segundo
tempo, 0 oposto a escola, com um carater educdcmmauitas vezes complementa as lacunas
deixadas pela educacgao escolar, ou se encarregdiypdades de cunho esportivo, recreagcéo ou
do lazer.

Entretanto, esse campo de investigacdo ainda sseapa muito nebuloso, pois
ndo existem estudos mais aprofundados ou até msspesficiais do tema “Terceiro setor e

Educacédo Fisica”. Até o momento, os pesquisad@dsddcacao Fisica ndo se atentaram a essa

° Na educacéo fisica consideramos como educacatondial todas as manifestagdes ocorridas fora dal@stomo
em academias, clubes, em recreacdes e tambénctamdesetor.
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“nova ordem mundial”, a fim de conhecé-la e esmigge historia, as ideologias que sustentam
OU que negam a sua existéncia, para assim, meitende-la.

Para tanto, nos préximos capitulos tentaremos empordos porqués dessa
escassez de investigacdes nesse campo, “tercareseducacao fisica”, evidenciando o contato

gue os alunos dos curriculos desenvolvidos na FliEalthp tiveram com esse setor.
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2. A Construcao do Novo Curriculo na
Faculdade de Educacéo Fisica da
Universidade Estadual de Campinas

A Faculdade de Educacéo Fisica da Universidadeldtae Campinas (FEF-
Unicamp) foi criada em 1985, oferecendo no nivelgdeduacdo o bacharelado em Técnicas
Desportivas e o bacharelado em Recreacéo e Lasan aomo a formacéo em licenciatura.

Sua formulagéo foi baseada na resolucdo CFE n9@9também na n. 9/69;
esta exigia a inclusdo de matérias pedagogicasrnafdo do licenciado — didatica, psicologia
da educacao, estrutura e funcionamento do enginétiea de ensino (estagio supervisionado em
escolas das comunidades) —, o curriculo segundoresslucédo teria a duragdo minima de trés
anos e com 1.800 horas de aula, sendo essas msidancdiferencial do modelo curricular ja
existente.

Em 1987 foi promulgada a resolucdo CFE n. 3, eamntexto percebemos uma
diferenca da resolucdo anterior (n. 69/69), poss@anomento definiram que os curriculos da
Educacgéo Fisica deveriam atender a duas grandes ardormacdo humanistica e a formacgéo
técnicd®, com caracteristicas mais gerais e com no minimatrg anos de duracéo.

Como exemplo dos novos desenhos curriculares pigpados pelas
mudancas citadas, houve a inclusdo de novas disspe/ou aumento de cargas horarias de
disciplinas ja existentes, como por exemplo Antlogi@a, Filosofia, Aprendizagem Motora,
Producéo de Monografia, entre outras.

Apoés essas mudancas, os curriculos da FEF-Unicampartir do ano de 1990,
ficou organizado da seguinte forma: ofertava ageisgpnte do curso a formacdo no periodo
integral ou noturno na modalidade de bacharel —atidatie Treinamento em Esportes, podendo
atuar como técnico em esportes, administrador tgpprassessoria técnica, pesquisa em

Educacao Fisica e esportes.

10 A resolucdo n. 3 de 1987 ndo especifica quaisasatisciplinas que deveriam conter nessas duasegareas,
oferecendo liberdade para cada faculdade de edudésjéa deliberar sobre as disciplinas obrigatni® seu
curriculo de formacéo (BASSOLI DE OLIVEIRA, 2006).
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A graduacédo em periodo integral ofertava tambéwrradcédo de bacharel em
Recreacdo e Lazer, atuando na pesquisa cientfflaagjamento, administracdo de projetos
ligados ao fenbmeno psicossocial recreacao e kardo, em instituicdes publicas como privadas.
Na licenciatura, sua atuacado aconteceria ligadglanejamento, execucado e avaliagdo da
disciplina Educacéo Fisica no ensino formal, naslas de primeiro e segundo graus.

Entretanto o curso noturno teve incorporado aocseticulo a formagdo em
licenciatura somente em 2060dando ao futuro profissional a mesma formacépeatsada ao
periodo integral para essa area, sé que com umga bararia menor.

Junto com as mudancas das resolugcbes existia, fa-FEnicamp um
movimento desde o final da década 1990 a CoordendedGraduacdo da FEF iniciou um
processo de diagndéstico do curso, visando avabkgoatar novos caminhos para a formacao dos
estudantes em Educacao Fisica da faculdade. Oaglasizm pequenas comissdes, buscava-se a
elaboracdo dos eixos norteadores do curso e noofutalizar todas as mudancas necessarias
(MONTAGNER, DAOLIO, 2006).

Apoés um longo periodo de mudancas no curriculoodmdcdo dos cursos de
Educacéo Fisica e na legislacdo que a norteigrdonulgada a nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagédo Nacional (LDBEN), n. 9.394/96. Houve uesséo geral das leis complementares,
das diretrizes curriculares, e estas sofreriam uedsdo e adequacdo do seu novo
direcionamento.

Com isso, foram iniciadas muitas discussdes e swgitwumentos, chegando
por fim: para a formagé&o do licenciado, resolug@e& n. 1 e n. 2, de 2002, e para o bacharel em
Educacéo Fisica a resolucdo CNE n. 7, de 2004.

A resolucéo n. 7, de 31 de marco de 2004, apresenta

O profissional em Educagédo Fisica tem como objetoestudo e de aplicacdo o
movimento humano, com foco nas diferentes formameéalidades do exercicio fisico,
da ginastica, do jogo, do esporte, da luta/artecimlarda danca, nas perspectivas da
prevencdo de problemas de agravo da salde, pronmosecéo e reabilitagdo da salde,

da formacdo cultural, da educacdo e da reeducagioran do rendimento fisico-
esportivo, do lazer, da gestdo de empreendimeetasionados as atividades fisicas,

1 ver Catélogo de graduagaoorrespondente ao ano e aos demais anos, disfEonaite <www.dac.unicamp.br>.
Consta nesssite catalogos desde 1998 até 2007. Esses catalogmsdisponiveis também na Biblioteca Central da
Unicamp e na Biblioteca da FEF-Unicamp.
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recreativas e esportivas, além de outros campos og@etunizem ou venham a
oportunizar a pratica de atividades fisicas, reiv@se esportivad

No entanto, caberia a instituicdo de ensino supdfieS) a organizacao
curricular do curso de graduacdo em Educacao Faittiaulando as unidades de conhecimento
de formacdo ampliada, que abrangeriam a relacadisrano—sociedade, biolégica do corpo
humano e producédo do conhecimento cientifico eotégito; e uma formacdo especifica, que
contemplava as dimensfes culturais do movimentoahomtécnico-instrumental e didatico-
pedagdgico.

Todas essas mudancas deveriam oferecer ao futfisspsnal em bacharel na
Educacdo Fisica uma formacédo generalista, humaeistdtica, qualificadora da intervencao
académico-profissional, fundamentada no rigor dient na reflexdo filosofica e na conduta
ética.

As resolucdes CNE n. 1 e n. 2/ 2002 tratam do geacérmativo do professor,

e apontam para uma real preocupacdo na formac@&rwisp do educador para a educacéo
béasica, regularizando a duracdo e a carga horasidia&nciaturas, assim como a prorrogacao de
prazo para a implantacéo das licenciaturas.

O educador, mediante essas leis, deveria estdficped para a docéncia desse
componente curricular na educacgédo basica, tendm ceferéncia a legislacdo do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE), bem como as orientag$jescificas para essa formacao tratadas
nessas resolucdes.

A formacdo do profissional da educacado, ou sejprafessor da educacao
basica, passou a ser concebida da seguinte fagrmaautna carga horaria minima de 2.800 horas,
com 400 horas de praticas pedagdgicas curricu(estas deveriam ter inicio desde o primeiro
semestre de funcionamento do curso, favorecengwoximacdo do académico com o locus de
intervencao profissional), 400 horas de estagidauar supervisionado (com inicio somente na
segunda metade do curso), 1.800 horas para costeldiculares de natureza cientifico-cultural
e 200 horas de atividades académico-cientificatcail.

Resumidamente, pode-se caracterizar o processorgwgao do licenciado
como preocupado em oferecer aprofundamentos sobee loumano, a sociedade e a educacéao,

12 Texto obtido a partir daite <http://www.cmconsultoria.com/legislacao/resolsl@604/res_2004_0007_CNE_
CES.pdf>. Acesso em: 10 nov. 2007.
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com uma Vvisdo macro e ao mesmo tempo especifiog:lampliar o entendimento da teoria e da
praxis, segundo as resolucées CNE n. 1 e n. 2/2002.

Diante desse contexto de transformacgdes na legcslagtensificou-se a busca
por mudancas curriculares no curso de Educagamakdsi Unicamp, e no ano de 2004 formou-se
na FEF um grupo denominado “Comisséo de Ensino khggl, que contava com a interacéo
entre os docentes e os discentes em busca danaogaersalidade exigida pelo curriculo que
norteia o instituto, olhando para a LDBEN e tamhgama a histéria, para os valores e para os
interesses da faculdade. A implantacdo desse prigetealizada em 2006, estando, atualmente,
a primeira turma militante desse curriculo no selguamo de curso.

A reformulagdo curricular proposta pela Comissdophada tinha como
principal ponto de partida a énfase no que osqigatites da comissao deveriam entender por um
projeto politico-pedagdgico:

Um Projeto Pedagdgico é, explicita ou implicitaneenim Projeto Politico. O objetivo é
o de manifestar uma determinada visdo da sociedadger humano e de Universidade,
visdo esta, que € em esséncia, politica, e queicanpleterminadas intervencdes.
Portanto, um Projeto Pedagogico deve ser pluramnico, considerando, inclusive,
possiveis tensdes, porque expressa em sua estuattisalos interesses. Pensar num
curriculo de graduacao para uma Universidade RiesiPUblica implica considerar o
desenvolvimento cientifico — tecnolégico mundiala® mesmo tempo, voltar-se as
discussbes de questbes nacionais, valorizando agestacOes culturais do Brasil e
propondo soluc¢des para os varios problemas dequaatao, contribuindo, assim, para

a construcao da cidadania. (UNIVERSIDADE ESTADUAE [TAMPINAS, 2005, p.
6-7).

Mediante a leitura do Projeto Pedagodgico FEF-Unjatmacamos os pontos
principais utilizados para a reformulacdo do cufdc o novo curriculo teria como meta a
extincdo da dicotomia existente na formacao dedréahe licenciados, ou seja, ambos teriam a
capacidade de desenvolver principios educaciondependentes da sua area de atuacdo, sendo
no ensino formal ou em outros setores de atuagdfisgipnal, porque teriam uma formacao
soélida na area de conhecimento em que estdo ioserid

Outro ponto levantado foi a criacdo dentro do cuto de diversas relacdes: a
primeira com a pesquisa— esta serviria como merhadi formacao, possibilitando o acesso aos
conhecimentos produzidos na area —; a segunda exter@sdo — que ofertaria a possibilidade de
interagir com a comunidade —; e por ultimo a redagg@n campos de atuacgéo profissional — como

consideram o curriculo dindmico, na area do campbspional, buscava-se uma relagdo mais
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critica com as areas de intervencéao profissiofaigando com o mercado e problematizando-o
no campo de atuacgao, interferindo e criando nowasilpilidades profissionais.

Em sua estrutura o novo curriculo contaria com ugieo, composto por 70%
do curso, e seu objetivo é atender a todas ashilaties de atuacdo. Seguindo esse raciocinio,
0s 30% restantes seriam divididos, segundo a opg&auno do curso de Educacao Fisica da
Unicamp, em grupos de disciplinas especificas,senta op¢cdo o da licenciatura em Educacéo
Fisica — que prepararia os futuros profissionais @duar na educacdo basica ou atuar em
instituicbes que desenvolvem programas educacionaés a outra opcdo a graduacdo em
Educacédo Fisicd — na qual o profissional atuaria no campo do esptazer, atividades para
diversos grupos sociais, clubes, hospitais, ON@&stras esportivos, empresas, redes de
hotelaria, clinicas, academias, entre outros.

Entdo, para cumprir com essa estrutura foram ptoposixos tematicos, a
saber: Ciéncias Biologicas e da Saude Aplicadaduadcédo Fisica, Ciéncias Humanas Aplicadas
a Educacéo Fisica, Ciéncias Exatas Aplicadas ad€édocFisica, Educacéo e Escola, Educacgéo
Fisica Escolar, Conhecimentos Classicos da Edudésjaa (jogo, ritmo e expressao, ginastica,
luta, danca e esporte), Conhecimentos Aplicadosldcdcado Fisica (basquetebol, futebol de
campo, futsal, ginastica geral, artistica, ritme&acompetitiva, handebol, natagdo, voleibol,
esporte de raquetes, entre outros), Lazer, EducBifica Adaptacdo e Saude, Treinamento
Desportivo, Estagios e praticas como componentécalar, Pesquisa Cientifica — Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC).

Esses eixos possibilitaram o desenvolvimento dageddos em grandes temas
definidos por um conjunto de disciplinas, trabattmrassim todas as interfaces, diferengas e
profundidades tedricas.

Dentro desses grandes eixos foram escolhidas afyuhisgiplinas para a
avaliacdo do tema “Terceiro setor e atuacdo ddgsiohal em Educacédo Fisica”, fazendo uma
investigacdo por meio das entrevistas com os regpeis pelas disciplinas integrantes do novo
curriculo, escolhidas apés a leitura de suas emefsadisciplinas encontradas foram:

. EF 112: Histéria da Educacéao Fisicaintroducao aos estudos da
histéria e historiografia da Educacéo Fisica e gfmee. Componente do

nucleo comum.

13 Nome modificado pela Comissdo Ampliada, substitain termo “bacharel”, seguindo orientacdes legais.
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. EF 521, 621: Estagio Supervisionado em Educacéo Ess|, I,
atividades de estagio que propiciem ao professofoemacédo o contato
com experiéncias, praticas e conhecimentos propaos campo
profissional. Componente do nucleo comum.
. EF 531. Lazer e Planejamento;compreensdo dos elementos
técnicos para o planejamento do trabalho do profias de Educacéo
Fisica considerando-se o conhecimento dos fundasmdebricos e o
campo do lazer. Componente do nucleo especificagrdduado em
Educacéo Fisica.
. EL 774, 874: Estagio Supervisionado | e lidesenvolvimento de
atividades de estagio, atividades de imersdo ngaate trabalho, que
propiciem ao professor em formacao o contato coperéncias, praticas
e conhecimentos da natureza profissional. Compenet nucleo
especifico da licenciatura.
. EF 711: Lazer e Sociedadegstudo das relacfes lazer e sociedade
e suas implicagdes contemporaneas. Componentectepraomum.
. EF 723: Educacdo Fisica Escolar Especialiestudo das
concepcbes e dos procedimentos pedagoégicos da ¢adudaisica
relacionada a Educacéo Fisica Escolar Especial.pGoemte do nucleo
especifico da licenciatura.
. EF 832: Politicas Publicas em Educacao Fisicaestudo das
politicas publicas em Educacao Fisica, esporteer k& suas implicacdes
na sociedade. Componente do nudcleo especifico @dugdo em
Educacéo Fisica.
A escolha das disciplinas para essa investigacgmtematica é “Terceiro setor
e atuacdo do profissional de Educacdo Fisica”, tmrao critério o seguinte apontamento:
acreditamos que nas disciplinas exista um fundamedtrico que vem de areas que discutem o
tema, além do terceiro setor ofertar ao direciomamelessas disciplinas novos significados,

novos entendimentos e um novo percurso a ser va@aa exemplo, no lazer o terceiro setor €
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um componente importante para ser discutido, poatrelado a sua manifestacdo atividades
ligadas a essa modalidade.

Outro exemplo € a disciplina Educacéo Fisica Eapgubis ao conhecermos a
histéria da educacdo nesta area percebemos nureiggrimomento o desenvolvimento dessa
educacao em espacos do terceiro setor como as QNB&xemplo disso é a Associacdo dos
Pais e Amigos do Excepcionais (APAE), que desemvtyhbalhos educacionais com deficientes
mentais. A educacédo especial esta ganhando segoedgratro da escola formal, mas nao deixou
de existir dentro dos espacos nao-formais.

A escolha da disciplina Politicas Publicas em Eda@caFisica foi feita por
considerar que uma das implicacdes da desrespbpagdo do Estado nas politicas sociais afeta
diretamente o papel da Educacédo Fisica dentrordeirte setor, e isso conseqientemente reflete
na sociedade.

Nas préticas de estagio, quando falamos em educag&aleramos a educacéo
presente em todas as possibilidades de atuacaofisspnal de Educacéo Fisica e uma delas
esta nos espacos do terceiro setor.

No capitulo seguinte faremos a analise das entasvitos responsaveis pelas
disciplinas listadas.
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3. Educacéo Fisica e Terceiro Setor:
possiveis didlogos na formacéao
curricular

O lécus determinado para a investigacdo foi o cdesdcducacdo Fisica da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), erfazacolhidas nove disciplinas, citadas no
capitulo anterior, pela percepcdo em suas ememtgsoskibilidade de discussdo da temética
“Terceiro setor e atuacao do profissional de Edaadgsica”.

As informagbes de quem ministraria as disciplinasarh cedidas pela
Coordenacdo de Graduacdo da Faculdade de Educ&géa (FEF) da Unicamp, e algumas
dessas disciplinas ja estdo em funcionamento @maum professor fixo; outras, porém, ainda
ndo estdo em funcionamento porque o novo curriest® chegando ao seu segundo ano — entre
0s quatro/cinco anos de formacao para a primeiraaumilitar nesse curriculo —, ndo havendo
ainda perspectiva de qual professor sera respdisdaalisciplina.

Um primeiro contato com o0s responsaveis aconte@ee-mail, ao enviarmos
uma carta de apresentacao, contendo os dadospmsasel por realizar a entrevista, 0s motivos
dessa realizacdo e as questbes que seriam abqrdamtas isso verificar se existia ou ndo, por
parte do entrevistado, algum interesse em partici@anvestigacao.

Diante disto obtivemos como respostas dos e-mpésas duas confirmacdes
de interesses, essas pessoas responderam rapigl@ijgemarcaram o dia e a hora para acontecer
a investigacdo. No entanto, alguns professoresnfqueocurados pessoalmente., mas sé foi
possivel entrevistar um.

Dentro das nove disciplinas escolhidas conseguiembevistar somente trés
professores. Alguns deles ministram mais de un@pdiisa entre as nomeadas para este trabalho.
Ficamos impedidos de realizar mais entrevistas ietude dos desencontros de horarios e em

vista dos inimeros compromissos dos possiveisvistados.
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As disciplinas cujos responsaveis foram entrevidaddo: Historia da
Educacéo Fisica, Lazer e Sociedade, Lazer e Ptaepja e Politicas Publicas em Educacéo
Fisica.

Nesta analise nomeamos 0s entrevistados como @lijeujeito 2 e Sujeito 3,
objetivando manter em reserva suas identidadesli#aiaa discusséao dos resultados.

A entrevista proposta estava semi-estruturada emtrajuquestdes. Foi
perguntado ao professor: 1) qual a sua concepcadtedeeiro setor” e, diante de seu
entendimento, 2) qual o papel do profissional decadéo Fisica nessa area de atuacéo; e como
3) o0 novo curriculo e 4) a disciplina que ele mmi®u vai lecionar oferece condicbes para tratar
desse assunto.

Dentro dessas questbes o entrevistado poderiargis@bre o que achasse
importante para a discusséao.

Analisaremos a seguir as respostas dos sujeit@sagkpnente, num primeiro
momento das analises apresentaremos 0s sujeisi@aois mostrar qual o seu posicionamento

de cada um em relacdo ao tema “Terceiro setoragé@budo profissional de Educacéo Fisica”.

Sujeito 1: Graduou — se em educacdo fisica depois seguiu anltam
académico com o mestrado na area da educacao, mmaalo jogo de ténis na escola, e por fim
em seu doutorado teve como linha de pesquisa, &&m até hoje, as inter — relacdes do lazer
na sociedade.

Esse sujeito foi um dos que mostraram interesselaagente via e-mail,
durante a entrevista manteve-se bastante concenpead responder as questdes, pois pensava
muito na resposta, sua entrevista durou em médiandaitos.

Diante da primeira questdo vé o mundo, a sociedadaduzido pelas
organizacdes, sendo todas as relacdes caractexjzaddorno da sociedade, por organizacoes de
interesses. Num primeiro momento essas organizagéas dominadas pelas classes dominantes
pelo Estado, que mais tarde evoluiram e junto esgssderes surgiram organizacdes de grupos
isolados, que ganharam legitimagao e espaco junpoder estatal.

Para o Sujeito 1 essas novas organizagfes exiatgm ligadas aos governos
como as organizag0des civis e ligadas a organizagdexlas, todas recebem o incentivo publico

por meio de leis.
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O terceiro setor, “que ndo é de iniciativa publigaliticas publicas, nem de
iniciativa privada, mas sim de um outro grau deanrzacdo que vem de um plano mais baixo,
gue vem do povo, vem dos interesses das pessoBJE(BO 1), surge advindo daquelas
organiza¢des, mas assumindo um novo papel: o d& asmecessidades do povo que o Estado
ndo da conta de suprir.

Outra forma de entender a expressao, para o Sujeiaparece através da
evolucdo do trabalho. Ele entende que o traballtesagra agricola, e de repente se tornou
manipulacdo dos materiais da Terra.

Num terceiro momento, na era da sociedade indlstrimabalho necessita de
uma técnica mais apurada do que a realizada rauligra; dentro desse trabalho industrial surge
o terceiro setor, “que é o oferecimento de seryigpsociedade evoluindo a medida que a
necessidade de um emprego aparecia este era sppldierceiro setor” (SUJEITO 1).

Dentro do que o entrevistado entende por terceiar,sele acredita que o papel
do profissional em Educacéo Fisica, quando se agragna organizacdo, e se o objetivo desta
for educacional, tem 0 seu espacgo nesse tipo @gmiaegdo como qualquer outro educador de
gualquer outra area, sendo seu trabalho considergmtantissimo.

Em relacéo as ultimas questdes do novo curricde sua disciplina ofertar ou
ndo condicbes para tratar o tema “Terceiro setwr3ujeito 1 mostrou-se empenhado em dar
subsidios da discussdo do tema para seus aluniss,n@odisciplina que ministra faz uma
abordagem das administracbes nesse campo de traBGalhsidera importante essa discussao por
ver no mercado de trabalho muita demanda paraeitersetor, e que o oferecimento de servi¢os
em Educacdo Fisica, nesse setor, pode aconteceradeira muito ampla e diversa, sendo

fundamental; vé ainda no futuro muito dessas orgades.

Sujeito 2: Graduou — se em administracdo de empresas, no avinho
académico realizou o mestrado nas ciéncias se@mdoutorado em administracao.

Esse sujeito ndo respondeu ao e-mail, mas foi ablorgpessoalmente, no
momento da aproximacdo ja se disponibilizou paraestrevistado, contanto que fosse muito
rapido, e assim o fez ao responder as questfesla enquanto respondia conversava com outras

pessoas, sua entrevista durou em media cinco nsinuto
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7

Este entende comterceiro setor algo que ndo € nem o primeiro nem o
segundo, sendo o primeiro privado, o segundo oiqgmibD terceiro setor seriam ONGSs,
fundacdes, autogestédo, cooperativas, entre outros.

Para ele o papel do profissional em Educacdo Filspanderia das atividades
por ele a serem desempenhadas. Diz o Sujeito 2:epemplo, se vocé tem um condominio
cheio de casas e o condominio tem um clube, o ooimim contrata um profissional de
Educacdo Fisica pra dar aula nesse condominiopae estar sendo contratado pela CLT
[Consolidacdo das Leis do Trabalho], mas na reddidde esta trabalhando para uma associacéo,
vocé pode pensar que isso é terceiro setor, nadem que vai definir o papel do educador fisico
vai ser a caracteristica especifica e o nicho @eit® setor em que ele esta atuando”.

Ao ser questionado sobre o novo curriculo e a plisei que ministra como
componentes importantes ou ndo para a discuss@n@g 0 Sujeito 2 acredita que esse tipo de
discussao tem de ser tratada transversalmentensalerada importante, coloca-se topicos sobre
isso em varias disciplinas, para isso a graduaeg@erih fazer um projeto que recolocasse dentro
de algumas disciplinas que tenham a ver com asi&oudo tema.

Segundo o Sujeito 2, ndo é possivel existir umaiglisa de terceiro setor,
podendo assim fazer um esfor¢o para transversanienér esse tema em varias disciplinas.
Acha as questbes importantes, mas para ele setl@ormse todo o curriculo ja estivesse
funcionando, pois quando se tem funcionando metadrirriculo novo e ainda metade do antigo
curriculo ndo existe a possibilidade de aplicaragtmnansversais, pois ficaria muito confuso, com

pessoas militantes dos diferentes curriculos etdram contato com diferentes contelddos.

Sujeito 3: Em seu histérico académico tem uma graduacdo enaedo fisica
com mestrado em historia, politica e sociedadegw doutorado foi realizado na area da
educacdo. Hoje em dia suas areas de atuacdo gmarorao de temas ligados a ciéncias
humanas, politica, politicas publicas, educacacefigensino, esporte e lazer.

Esse sujeito respondeu 0 mais rapido possivelraailee durante a entrevista
nao estava preocupado com o tempo de duracdo daanssa entrevista durou em média viste
minutos.

Este compreende como terceiro setor aquele qaeefitre a acdo do poder

publico e a acdo privada, o que hoje se configura @ONGs, nas organizagbes com
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personalidades juridicas de direito privado (OGIRgs que se valem muitas vezes de servicos
publicos para atuarem e darem conta de suas acoes.

Esse setor, para o Sujeito 3, significa um procdssamadurecimento de uma
visdo da sociedade civil, de participacdo de etdreanto das questdes sociais, considerando
isso como algo muito bem-vindo, como pode signifidc@mbém um processo de
desresponsabilizacdo do Estado e dos governos aobes que seriam de sua algcada em nome
desses outros segmentos, dessas outras entidesliésicdes, o que ndo € bom.

Ha hoje, diz o Sujeito 3, no Congresso Nacional @Qomissao Parlamentar de
Inquérito (CPI) das ONGs, porque existe uma tesejue elas perderam o direcionamento
daguela primeira possibilidade, de um amadureciongatsociedade num sentido de importancia
da sua participacdo do enfrentamento dos desadio®slsa sociedade, e muito mais uma forma
de o Estado abrir m&o daquilo que € de sua respitidade.

Ao afirmar essas caracteristicas do terceiro seiopreende que o papel dos
educadores, formados em Educacéo Fisica, nessaszaghes no sentido amplo do termo seria
0 de colaborar nesse processo de educacdo de desmewto humano, de emancipagéo
humana.

Portanto, o papel do educador fisico, diz o Suj8itcestaria associado ao
campo da educacgdo, com sua intervencdo como educadmdo da dimensdo da nossa cultura
nas aulas, chamadas de cultura corporal, ao fartr gesta, levando a populacdo a ter ampliada
a sua autonomia esportiva, a sua autonomia degsatorporais, de compreensao e de pratica
sociais, no sentido de construcdo, uma dimens&amddania como um todo.

Tratando nossas aulas dessa maneira o cidaddoendoum consumidor de
praticas corporais, assim ndo confundiremos cidadaom consumidor. Cidaddo ndo € o
consumidor, mas € aquele que tem plena consciémiiena possibilidade de dar vazao aos seus
direitos sociais e de ter acesso ao patrimoniomaatecultural produzido pelo homem; a cultura
corporal faz parte desse patriménio, entdo lidar 30 no universo no processo educacional € o
gue deve ser o papel do profissional em Educagicali

Para as ultimas interrogacdes o Sujeito 3 obsetwa gquando tratamos do
humano, do movimento humano, este dotado de imerdd sentidos e de significados, a
compreensdo do sentido e do significado desse neowomnuma perspectiva histérica é

fundamental para esse trabalho.
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Portanto, o novo curriculo, diz o Sujeito 3, ofer@ondicdes pra isso e traz
componentes curriculares que dao conta disso, gedita que exista na FEF-Unicamp um
corpo docente que da conta disso. Ha& a presencarmdponentes que permitiiam uma visdo
ampliada do humano, presente nesse momento.

Para o entrevistado todas as disciplinas que edit@amente ligadas ao
universo das ciéncias humanas e sociais tém unagacelpréxima a acdo que pode ser
desempenhada pelo profissional da Educacéo Fisitexeeiro setor.

Um dos papéis de atuacdo do profissional de Edaciisica dentro de uma
organizacao pode ser o trabalho na logica da gestdlica, da gestdo governamental, da gestao
de politicas privadas ou publicas, formagdo coatiau dos agentes comunitarios, na
configuracao de programas e de projetos sociais.

Para tal condicdo existem disciplinas por ele dmradas importantes na
formacéo desse profissional, tais como: Politicalli®as, Planejamento em Lazer, Teorias da
Educacgéo Fisica, Abordagens Filosoficas, Sociod&ge Antropoldgicas, Historia das Praticas
Sociais, que compdem as préaticas da cultura cdrpoio aquilo que remete ao homem em
movimento, ao ser humano concreto vivendo num ohtedo momento, numa determinada

sociedade, e que colaboram muito para o trabalhiwaldo terceiro setor.

Podemos observar pelas respostas que todos osigaties tém uma opinido
diferente sobre a definicdo do terceiro setor. @mé resumida, o Sujeito 1 entende que tudo na
vida gira em torno de alguma organizacdo, o Suj@itdoi mais pontual, mostrando os
componentes desse setor. O Sujeito 3, mostrou dpsegoliticas, econbmicas e sociais que
permeiam e dao vida ao terceiro setor.

Somente uma das respostas quanto ao que € tesedimose aproximou da
defendida nesse estudo, quando consideramos ardesetor fruto da desresponsabilizagdo do
Estado ante as politicas sociais.

O papel do profissional em Educacéo Fisica, pareiaria dos entrevistados,
estaria ligado aos interesses dos espacos em gaeaat no terceiro setor; se for de ambito
educacional, seu papel seria também como educads,as respostas ndo especificam como
exatamente seria esse papel, assim como o SujiE & dizer que o profissional em educagéo

fisica poderia atuar na gestdo publica, governaahgmivada, formacdo continuada de agentes
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comunitarios e na configuracdo de programas e detps sociais, ofertando uma visdo mais
ampliada do tema.

Para todos os entrevistados o novo curriculo ofecendi¢cdes para tratar do
tema e as disciplinas que ministram também; issw#traz um pensamento positivo, pois ao
menos esse tema estaria sendo discutido, mas sdlovreodo pensamento do como esse tema
estaria sendo abordado durante as aulas.

O primeiro entrevistado ja introduziu o tema emssaialas, o segundo acredita
gue uma disciplina — podendo ser a que ministrautta — nao teria como tratar desse assunto
sozinha e que o melhor seria um trabalho transyexsdando diversas disciplinas possiveis.

O Sujeito 3 complementa essa visao apresentaneosds/ disciplinas capazes
de tal acao, principalmente as ligadas as ciéhciagnas e sociais.

Acreditamos que o0 objetivo central dessas entaviséra criar uma
problematizacdo, nos professores entrevistadostignando se o tema terceiro setor estaria ou
ndo sendo discutido. Percebemos que todos os itaidns se mostraram tocados pelas
discussbes que giram em torno desse setor, e quandm pensar na resposta de qual
entendimento tinham por terceiro setor, e o papgrdfissional de educacdao fisica dentro dele,
tiveram muitas dificuldades, levando-os a refleiir momento da resposta se aquela era sua

posicao final sobre o tema.
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Conclusodes

N&o se pretende com este trabalho desmerecer eaormnto de nenhum dos
entrevistados quanto ao seu conhecimento sobrecaeifice Setor. Porém, quando realcamos o
crescimento das atividades de Educacdo Fisicazadak nesse setor ainda vemos muitos
profissionais ignora-lo como se nédo afetassem glaaprofissional, e quando isso acontece com
os formadores de educadores, com especificidadeEdotacdo Fisica. A conseqiéncia
apresenta-se na formacéo de diversos profissiahaigdos aos significados do terceiro setor.

Quando houve a construgdo de um novo curriculoatal&ade de Educacao
Fisica da Universidade Estadual de Campinas (FEEaohp), surge com o proposito de formar
profissionais em Educacdo Fisica a fim de que orduprofissional possua conhecimento e
autonomia para trabalhar nos varios campos de diuggofissional (UNIVERSIDADE
ESTADUAL DE CAMPINAS, 2005).

Para essa formacdo temos como mediador entre teori@raxis o
professor/docente. Sabemos que a sua atuacdo @daal@ certa forma pelo curriculo, pois
estdo diante da atribuicdo do seu papel segundoricwo. Na praxis, é o professor que media
aquilo que foi pensado para nortear o curricul@s:po

Ele analisara os significados mais substancia@ittara nos quais os alunos tém acesso,
entdo diante desta, deve reconhecer que essetpapebnseqiiéncias no momento em
gue se vai pensar em modelos apropriados de fomaefrofessores, é pensar que o
curriculo, d algum modo, também orienta parte do tle formacdo que esse professor

terd, na configuragdo de sua profissionalizacdosusa atuacédo, na reconstru¢do dos
conhecimentos e préticas prefiguradas pelos clos@scolares. (AROEIRA, 2006).

Quando aplicada a entrevista semi-estruturadatosvestados mostravam quéo
dificil era explicar o tema, como se lhes faltasseconhecimento mais aprofundado do tema, e
isso iria refletir no decorrer das aulas da graloaseja ela no ndcleo comum ou especifico. O
tema poderia n&o ser citado, trabalhado, discutidgeria passado aos alunos um conhecimento
de senso comum sem ir a fundo, mostrando seu semgdsua histéria e suas implicagbes para a
sociedade.

Para mostrar a importancia da discussdo dessedenteo e fora da sala de

aula, temos alguns dados quantitativos do crestntsse setor no Brasil, pois sdo mais de 250
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mil ONGs no pais, que movimentam R$ 12 bilhdesfanandos da prestagdo de servigos, do
comércio de produtos e da arrecadacédo de doacdes. @ado confirma a expansao: em 1995,
entre as pessoas fisicas, no Brasil, havia 15 eslk@ doadores — pessoas que financiam projetos
ligados aos espacos do terceiro setor através wigtidas/dinheiro —, nUmero que em 1998 ja

havia triplicado, chegando a 44,2 milhes de psssna50% da populacdo adulta brasiféira

As funcgles ligadas a area de servicos — educaeddc@s sociais, saude e
desenvolvimento — sdo de 64% dos empregados dartesetor. J4 as fungbes expressivas —
cultura, advocacia e ambiente — representam 32%otdb O restante, 4%, esta disperso em
outras funcdes. Na América Latina, as ligadas &gy representam 72% do total e as
expressivas 24%, segundo Setor 3 apud Comuniddididiso (1998).

Ao depararmos com esses numeros, a situagdo t@rpaemcupante caso
pensemos no esquecimento, que pode vir a aconfemeparte dos formadores de professores
em Educacéo Fisica. Isso aumentaria a dificuldadenestrar aos que sdo atendidos por esse
setor a verdade sobre sua realidade, que advémaldificacdes e/ou reducdo da intervencao
estatal, ocorrendo, por um lado, a transferénciessules responsabilidades para a iniciativa
privada e para o terceiro Setor, e, por outro,atendimento em raz&do do poder diferencial das
clientelas. Muitas vezes atribui-se ao proprioisujeortador de necessidades a responsabilidade
pela satisfacdo dos seus carecimentos ou a ajuila fMONTARNO, 2002).

Para tornar claro todas essas mudancas na potiticaequiiéncia da “Reforma
do Estado”, é preciso uma producdo de conhecimantioo por parte dos alunos, que ao se
depararem com esse setor saibam do seu significado.

Um ponto importante deste estudo foi a tentativasieiucar a educacgdo ante o
terceiro setor e as possiveis consequiéncias queeke para dentro da escola, como esse setor,
na area da educacao, teve suas bases instituide® di® modelo de desenvolvimento da
comunidade. Nesse modelo o ser humano € entenaido ¢ responséavel pelo desenvolvimento
de seu pais, e a comunidade o meio de estimutaplementar esses niveis de desenvolvimento.
O investimento na educacao desse ser humano stranmentaliza-lo para servir aos propoésitos e
interesses alheios, dos paises desenvolvidos, semdmunidade um meio importante para a
disseminacdo de uma politica de modernizacdo dweslk atitudes da populacdo, a fim de

4 para um maior aprofundamento das problematizasgii®e o financiamento das ONGs sugerimos o f(Jluanto
vale ou é por quilpde Sérgio Bianchi (2005).
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ampliar o mercado de consumo e instrumentalizanidas e disciplinar o mercado de trabalho
(BASSOLI DE OLIVEIRA, 2001).
O educar dentro dessa perspectiva, sendo ela ddgdav em qualquer
ambiente, passa a ser definido como:
Educar para a competitividade, educar para o meyatlcar para incorporar o Brasil
no contexto da globalizagdo. Tal visdo restritabagapor deixar de lado muitos dos
valores que anteriormente vinham informando fadeicacional: educar para cidadania,

educar para a participacao politica, educar pamataor cultura, educar para a vida em
geral. (HADDAD, 1998 apud BARONE, 2000).

Para o problema aqui investigado ndo pretendenosmda solugédo, mas para
uma reflexdo inicial a proposta explicitada pelgefo 2 € muito interessante, o de se fazer um
trabalho transversal dentro do novo curriculo,vasaando diversas disciplinas, mas para iSso 0s
responsaveis por essas disciplinas teriam de caanuse, definindo estratégias para desenvolver
o tema “Terceiro setor”, definindo-o e ndo deixande ele perpasse por todas as disciplinas de
forma repetitiva ou superficial demais.

Esperamos que este trabalho tenha trazido algunwadcacbes e que 0s
instigue a investigar o tema a partir desses prosdevantamentos, e que a Educacdo Fisica
componente desse setor na forma de educadoradeunlpmpel definido, contribuindo assim para

a formacao de cidadaos completos.
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