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RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo analisar como um grupo de criangas pré-
escolares confere significados as relagdes de género nos jogos e brincadeiras por
elas realizados no ambiente escolar. Parte-se, portanto, da consideracéo da
infancia como um grupo social com caracteristicas proprias (a partir dos estudos
do historiador francés Philippe Ariés e do campo denominado de Sociologia da
Infancia) e do jogo (a partir dos estudos de Huizinga) como um elemento da
cultura, cultura essa que vem embasar toda a compreensao acerca do tema em
questao. Foi realizada uma andlise do tipo etnografica numa Escola Municipal de
Educacao Infantil (EMEI) situada na cidade de Campinas — SP durante 23 dias no
‘horario do parque’ das criangas da pré-escola (quatro turmas com idade entre 5 e
6 anos), tendo como principal técnica de investigacao a observagéo participante. A
partir dai foi possivel identificar a complexa logica de significados presentes nas
brincadeiras analisadas, ndo s6 em relagdo ao género, mas também a outras
categorias de investigagdo. Espera-se, dessa forma, contribuir para que o (a)
profissional da area verifique como as concepgoes de género encontram-se
presentes no ambito do jogo inserido no ambiente escolar e como sua atuagao
pode proporcionar a ressignificagéo de determinados constructos sociais em

relagéo a essa categoria de analise.

Palavras chaves: Cultura; Género; Jogo; Educacgéo Fisica.
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ABSTRACT

This study is concerned with analysing how a group of children develop its
understanding of the gender relations in the games they play at school. It considers
childhood as a social group with its own characteristics (according to Philippe Ariés
and the Sociology of Childhood) and the game as a cultural aspect (based on the
studies of Huizinga). Such culture is the basis for the comprehension of the studied
problem. An etnographic analysis was made in a city school for children in
Campinas — SP, during 23 days while its students were in their ‘playground time’.
These children were from 5 to 6 years old. The main investigation technique was
the participant observation. This made it possible to identify the complex logic of
meanings in the analysed games not only related to the gender, but also to other
relations investigated. The results are expected to help the professional verify how
the student's concepts of gender are inserted into the games they play at school
and how this professional can act in order to give different meanings to certain
social concepts related to the categories analysed.

Keywords: Culture; Gender; Game; Physical Education.



SUMARIO
APRESENTAGAD.......coierrmrssasssssssssssssassssssssssssssasssssssssssssssssssssssssssssasssssssssasssssassssssss 11
INTRODUGAO.......ccoeiiruermeesesssssssssesesssssssssssssssssssssssssesssssssssssassssssssssnssnsassnssssnsssassssssans 14
1. INFANCIA, JOGO E GENERO COMO ELEMENTOS DA CULTURA.........c..o.cue. 15
1.1. A caracterizagdo da INfancia..........cccoveriiiieniinin 15
1.2. Urn CONBRMG B0 CUMUIR........o.oconvoveiminnescniississassansssssssssinsrsnssssmssinbisssssasusarunsustsssshs 18
1.3. O Jogo como elemento da Cultura............cceviiniiniiiinn e 21
1.4. Pelos meandros dO gENETO... .......ccueiiiiiiiriiiiiieres e 24
15 O GRIO B B EBOOM.............ooiinmivisisiiosissssssssonissssonssstsisnsssssssrrasassenissnsassassssssstes 29
1.6. A respeito do método e das formas de analise ... 31
2. SUJEITOS E LUGARES. ........ooeeeeeereerrerninnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsnsssnasess 35
1.  AHVIHAOES ODSOIVADS ........occininssrivissbsussssssssabsssssnoersnnnhonssunnsnunsbuuiosususonessursnisesns 38
P b e 2 SRR SRS e R e R G B S B R e 38
2.1.2. OPalCo € @ dANGA.......cccrieiiriiriiiiriittrre s 43
1.3, O BBCONIBBBOONID. ... ........conosisrsrssnsiiosisssensantessassssssissssatsnstasssiishasisnnsarssduseniss 45
2.1.4. 0jogo do (a) NAMOradO (8)......cerreeeerrenerieiieriinie s 46
2.1.5. O jogo de policia € 1adr0 ..........ccceeieiiiiininiii 47
D16 ACHINB a8 BIIE ... ........ccoivininsiinniisionssrsavss ihsasenrorbinnsiFons shuensninEvaisnEsbRsE o RSO IS SERS 48
217 Abrincodoira da TTNNE ........ic.coivivmsisinmmrnssissrvsiorninsbssssrassanarhssissersissnesakimsing 49

2.1.8. 0jogo da CasiNha ..........cccciiiiiiiiiiniei 50



3.

R
3.2.
3.3.
3.4.

4.

10

EM BUSCA DOS SIGNIFICADOS ........cccoccmmrrminnnnnnnnntnniesssssssssssssnsmsssssnsssssssasans 53
A formacgao dos grupos pelos diferentes eSpagos...........cooveviiiniiiniinininen 54
O GBNEIO ....vvesrrensssestsessssssansmssssssnanssssssnssssessssssessans siabssesisssssssassaneassssssusassnssansnis 56
A violéncia (real € SIMbOlICA)..........cccovurriiiiiniii 59
A relagdo crianga - @dUHO..........covveiiiiiiii 60

POR UMA RESSIGNIFICAGAO DO JOGO, DO GENERO E DA INFANCIA NO

AMBIERTE BREEE I o i oisicns i iariiliharitomsghinsh disbies Fasomsesarsgiitbies 62
REEERENEI A BB IDBRAFICAS . ..ovcvaiossssssssnossamasmsisssiss sibasssissssssssaassasansss pasns 64
0 e R R R S e S e 66




11

APRESENTAGAO

Pouco sabemos sobre a existéncia e definicdo dos destinos humanos e aquilo
que o mesmo nos reserva. Porém, algo que compreendi nesses meus poucos anos de
vida é que tudo comega com as nossas escolhas...

Antes de entrar para a Universidade, eu pretendia fazer o curso de
Administragdo de Empresas; para quem cursava O Curso técnico de Administragéo,
nada mais 6bvio. Naquela época, eu ainda realizava o Ensino Médio na parte da manha
e um pré-vestibular gratuito oferecido pelo Grémio Politécnico da USP. Tempos dificeis
aqueles, que me faziam dormir e comer bem pouco. Eram meados de 1999 e
estavamos em meio aos Jogos Panamericanos. Ja estava muito desanimado com a
baixa qualidade do curso de Administragéo e a logica e modelo de sociedade que o
mesmo pregava. Foi quando entrei em crise sobre aquilo que realmente gostaria de
seguir.

Numa dessas conversas ocasionais que permeiam nossa vida e que mudam
completamente nosso destino, um colega me disse que iria prestar vestibular para
Educagao Fisica. Foi como se uma “luz” abrisse a minha frente, algo que jamais havia
pensado. Sempre foi a matéria que melhor me empenhei durante meus anos escolares,
obtendo notas altas e participando com bastante entusiasmo de todas as aulas. Era
uma Educagdo Fisica esportivizada, bem organizada, do tipo “rola bola”’, mas bem
organizada.

Comecei entdo a trabalhar essa idéia de infiltrar-me pelos “meandros da EF”.
Num primeiro momento foi necessario convencer meus pais. Afinal, uma mudanga de
um curso de Administragdo de Empresas para Educagdo Fisica néo é algo
culturamente bem aceito por determinados grupos familiares e setores da sociedade.
Prestei nas trés Universidades publicas paulistas: USP, UNESP e UNICAMP. Queria
unicamente a USP, pelo “status” e pela proximidade de minha residéncia (sou
paulistano, 14 do Aricanduva). Passei na UNICAMP e na UNESP, optando pela primeira,
acreditando que logo seria chamado pela USP. Talvez até tenha sido, mas ja estava tao
bem adaptado em Campinas, bem “enturmado”, longe da casa dos meus pais, que ja

ndo pensava mais em voltar.
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E aos 17 anos eu me via definitivamente fora de casa, imerso em um outro
mundo, o universitario, que num primeiro momento me proporcionou um “choque”. Um
certo “estranhamento”, uma mistura de confuséo, tristeza, raiva. Eram os sentimentos
que mais permeavam minhas agdes naquela época, por motivos demasiados longos
para serem abordados nessa apresentagao.

Foi justamente nesse periodo que entrei em contato com os estudos
provenientes das Ciéncias Humanas, em especial os da Filosofia, da Historia, da
Sociologia e principalmente da Antropologia. Foi nesta ultima que pude compreender
melhor aquilo que se passava comigo, ao meu redor, tornando aquilo que eu
considerava “estranho” em familiar. Foi realmente uma imersdo que espero que dure
por toda minha vida. Foi apaixonante o conhecimento do particular, de como conceitos
mais gerais s&do discutidos na particularidade, da logica de significados que permeiam
as relagdes humanas. Neste momento também comecei a freqlientar um grupo de
estudos, coordenado pelo professor Jocimar Daolio, que se debrugava sobre essa area
do conhecimento. Foi fantastico.

Porém, ao aprender que a vida ndo se desenvolve de forma linear, outros
conhecimentos me foram apresentados e oscilei por uns 2 anos por outras fontes
tedricas, embora nunca tivesse me desligado totalmente da Antropologia. No terceiro
ano, na matéria EL 202 — Estrutura e Funcionamento do Sistema de Ensino entrei em
contato com uma professora que trabalhava numa linha parecida com a antropolégica
(embora depois eu percebesse que era sociolégica). Com a licenca do professor
Jocimar Daolio e precisando entregar um semiprojeto de monografia, entrei em contato
com essa professora para desenvolvimento desse trabalho. Ela me sugeriu, entdo, uma
pesquisa sobre o corpo masculino e feminino na instituicao escolar, especialmente na
Educagdo Infantil, a partir de uma pesquisa de campo e forneceu-me as leituras
necessarias. Comecei a desenvolver o trabalho e, apesar de algumas dificuldades
iniciais, consegui manter um bom diario de campo. Foi nesse periodo que comecei a
entrar em contato com as discussdes acerca do género, as quais foram retomadas
novamente em algumas disciplinas da Licenciatura.

Porém, por mais um desses desvios de destino, a professora em questao
ganhou uma bolsa de estudos de livre docéncia na Franca. Decidi entdo pela
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orientagéo do professor Jocimar com o qual eu mantinha contato através do grupo de
estudo.

Apoés as oscilagbes, parece que o ciclo havia se fechado. Aprendi muito nesse
“vai-volta” até me decidir pelos estudos antropolégicos da EF como éarea de
conhecimento. Apoés uma discussdo, o professor Jocimar sugeriu que eu centrasse
mais o foco de analise e decidi optar por analisar os jogos e brincadeiras presentes em
minhas anotagdes (embora ndo tenha sido este meu foco de observagdo, mas sim uma
parte daquilo que eu vinha observando).

Estou fascinado pelo universo infantil, pelos jogos e brincadeiras, e pretendo
seguir meus estudos nas areas da Cultura Popular e da Cultura Infantil. E € com grande
satisfagdo que apresento agora este meu trabalho.



14

INTRODUGAO

A presente pesquisa pretende analisar como um determinado grupo de criangas
inseridas no ambiente escolar, no caso a pré-escola, conferem significados as relagées
de género nos jogos e brincadeiras por elas desenvolvidas. Pelo fato de ndo existir na
instituicdo a presenga de um programa especifico de Educagéo Fisica, acredito que
poderei analisar melhor a questéo do género nas atividades por um outro viés, ou seja,
por um olhar que ndo se limita & estrutura e funcionamento de um determinado
programa de atividades, mas que esta aberto as manifestagbes do grupo social a ser
estudado.

Assim, para dar vazdo a essas inquietagdes, foi realizada uma analise do tipo
etnogréafica numa Escola Municipal de Educagéo Infantil (EMEI) situada no distrito de
Bardo Geraldo/Campinas (SP) por meio da qual foi possivel, ainda que de forma
introdutéria, compreender a logica de significados que esse determinado grupo de
criangas atribui as questdes do género articuladas no ambiente escolar.

No primeiro capitulo denominado “Infancia, Jogo e Género como elementos da
cultura” apresento as fontes teédricas utilizadas para a realizagdo da pesquisa e 0
referencial metodolégico utilizado pela mesma. No segundo capitulo intitulado “Sujeitos
e lugares”, apresento os “atores” e os locais/espagos que compuseram a analise, assim
como a descri¢do das atividades observadas.

No capitulo seguinte, o terceiro, realizo uma andlise interpretativa dessas
atividades frente aos objetivos dessa pesquisa e a outros pontos de discussé&o. A partir
dai, seguem-se as consideragdes finais que, longe de encerrar o assunto, vém ressaltar
a importancia dos estudos de género e da infancia na area de Educagéo Fisica.

Espero, dessa forma, contribuir para o entendimento dessas relagbes presentes
no ambiente proporcionado pelo jogo para que o (a) profissional de Educag&o Fisica, ao
lidar em suas aulas com o contetdo de Jogos/Brincadeiras, construa juntamente com
as criangas um conjunto de atividades que possa ressignificar as concepgdes de
género presentes nas atividades das mesmas.
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1. INFANCIA, JOGO E GENERO COMO ELEMENTOS DA CULTURA

“N6s somos animais incompletos e inacabados que nos
completamos e acabamos através da cultura — néo através
da cultura em geral, mas através de formas altamente
particulares de Cultura” (Geertz, 1989).

1.1. A caracterizagdo da Infancia

Antes de partir diretamente aos objetivos da presente pesquisa, acredito ser
interessante uma caracterizagdo desse periodo da vida denominado infancia. A
presente pesquisa, ao se propor a analisar como determinado grupo de criangas pre-
escolares conferem sentido as relagdes de género nos jogos e brincadeiras por elas
desenvolvidos, leva em consideragdo as especificidades desse grupo social em suas
_diversas manifestagdes.

Dessa forma, considero esse grupo de criangas analisadas como “atores”
sociais, contrapondo-se, nesse sentido, as concepgdes que consideram a infancia
como um periodo vazio que o mundo adulto preenche.

Assim, quando me refiro a esse determinado grupo de criangas pré-escolares
ndo considero somente a agdo dos (as) professores (as), funcionarios (as), organizagao
e espagos escolares em relagdo a essas criangas, mas também a ag¢do das proprias
criangas que entram em contato com essa estrutura educacional, que é
constantemente por elas ressignificada. Ou seja, as criangas inseridas nessa estrutura

atuam como verdadeiras protagonistas nesse “palco” escolar.

Porém, a analise dessa rede de significados néo ficara baseada somente naquilo
que os atores sociais compreendem, na forma como convivem, mas também naquilo
gue ndo esta explicito, ou seja, as regras “ocultas” desse “jogo” que néo sado percebidas
por eles. Compreender como esse processo de construgédo social do género se realiza

tanto pela agédo pedagogica e pela instituicdo escolar, como também e principalmente
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pelas relagbes estabelecidas e construidas entre as proprias criangas, € 0 que
caracteriza meu maior desafio nessa pesquisa.

Dentro desse ambito de analise, encontrei base tedrica para tragar essas
consideragdes dentro da denominada “Sociologia da Infancia”. Essa éarea de
conhecimento foi se configurando a partir de uma visdo que considerava a infancia
como um grupo social especifico, com caracteristicas proprias, quebrando uma tradigéo
tedrica que considerava tal grupo como um simples objeto passivo (Sirota, 2001).
Assim, James e Prout (apud Sirota 1990, p.18), ao caracterizarem a infancia como uma

construgdo social, apontam que:

A infancia € compreendida como uma construgdo social. Desse modo, ela
fornece um quadro interpretativo que permite contextualizar os primeiros anos
da vida humana. A infancia, vista como fenébmeno diferente da imaturidade
biolégica, ndo é mais um elemento natural ou universal dos grupos humanos,
mas aparece como um componente especifico tanto estrutural quanto cultural de
um grande nimero de sociedades.

Analisando obras que caracterizam esse campo de analise na Franga, Sirota
(2001) encontra, dentre a diversidade de trabalhos produzidos, aspectos que
consideram as criangas como atores e ndo como seres em “devir”. Essa perspectiva foi
desenvolvida em inimeras pesquisas que tratam do corpo infantil, dos rituais, do “oficio
de crianga”. Oficio que muitas vezes se sobrepdem ao oficio de aluno, ja que a crianga
passa parte de sua infancia na instituicdo escolar. Para Sirota (1990, p. 28)', “.. trata-se
de compreender aquilo que a crianga faz de si e aquilo que se faz dela, e nédo
simplesmente aquilo que as instituigbes inventam para ela’.

Caracterizando esse grupo especifico a ser estudado dentro de uma categoria de
analise denominada infancia, parto também da contribuigdo do historiador francés
Philippe Ariés. Em sua obra “Histéria Social da Crianga e da Familia”, Ariés (1981)
aponta como o interesse pela infancia foi se modificando ao longo dos tempos. »

A partir de um tragado iconografico da infancia, esse autor consegue verificar a
forma pela qual, ao longo dos séculos, a sociedade (no caso, a européia) foi dando

' Sugiro para aprofundamento a leitura dos textos de SIROTA, R. Emergéncia de uma sociologia da
infancia: evolugio do objeto e do olhar. Cadernos de Pesquisa, n° 112, p. 7-31, margo/2001 e
MONTANDON, C. Sociologia da Infancia: balango dos trabalhos em lingua inglesa. Cadernos de
Pesquisa, n° 112, p. 33-60, margo/2001.
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forma caracteristica a essa fase da vida. Na Idade Média, por exemplo, tal “sentimento”

da infancia praticamente ndo existia, principalmente pelos altos indices de mortalidade
que acometiam as criangas da época. As criangas eram representadas nas pinturas
como “mini adultos”, ou seja, ndo havia naquele periodo uma distingéo clara entre o
universo adulto e o universo infantil.

Isso foi se modificando ao longo dos séculos, principalmente pela representagao
mais realista e sentimental das criangas nas associagdes com 0s anjos, Com o0 menino
Jesus e na representagdo nua dessas criangas nos retratos. Desenvolvia-se, dessa
forma, um processo de construgdo de uma infancia “santa”, que possuia uma “alma”, e
foi justamente esse o periodo no qual o j& citado “sentimento da infancia” destacou-se.

Dando prosseguimento & sua obra, Ariés (1981) ressalta a importancia do século
XVII, periodo no qual encontrou numerosos retratos de criangas sozinhas ou mesmo
ocupando posicdes centrais. Além disso, verificou um acentuado interesse por parte da
sociedade pelos habitos e manifestagdes das criangas com consequente atribuicéo de
expressdes e locugdes tais como “mimada”’, “inocente’, etc. E nesse periodo que a
crianga ganha um traje especial que a distingue dos adultos. Porém, isso ndo permitiu
que houvesse uma disting&o clara entre a crianga e o adolescente até o século XVIII.

O autor verifica que o primeiro sentimento de infancia surgiu na familia, naquilo
que denomina de “paparicagdo” da crianga. J& o segundo sentimento foi desenvolvido
por parte dos eclesiasticos, “homens da lei" e moralistas do século XVIII, que
consideravam as criangas como “frageis criaturas” que deveriam ser preservadas e
disciplinadas. Tal sentimento acabou sendo apropriado na vida familiar, e no século
XVIII a familia j& possuia em seu interior esses dois sentimentos, associados agora com
a higiene e a saude fisica, ou seja, o cuidado com o corpo.

Interessante na analise de Ariés (1981, p. 39) é o fato de colocar que “As idades
da vida ndo correspondiam apenas a etapas biolégicas, mas a fungbes sociais”. Dessa
forma, ja naquela época haviam comportamentos esperados para as diferentes fases
da vida e, apesar desses comportamentos se modificarem ao longo do tempo, sempre

“®

2 Aqui o autor trata do sentimento ndo como “afei¢&o”, mas sim como “.. a consciéncia dessa
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a crianga do adulto” (p. 156).
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sio considerados como “naturais”, ou seja, especificos e caracteristicos de cada
periodo da vida.

Vemos, portanto, como € importante essa caracterizagao da infancia como uma

| construgdo social imbuida de significados, como um periodo no qual sdo esperados
determinados tipos de comportamentos, sendo alguns reforcados e outros negados.
Considerando que a sociedade organizada em suas diversas estruturas, tais como a

fifamilia, a escola, a midia etc., participa desse processo de construgao social da
jinféncia, é possivel afirmar que as concepgdes de infancia irdo se desenvolver de
‘f diferentes formas nas diferentes culturas. Assim, Aries estudou em um lugar especifico,
!\no caso a sociedade européia, o que certamente se apresentara de forma diferente
‘\numa outra sociedade, como a oriental, por exemplo.

Assim como Sirota (2001), considero que essa construgao social da infancia é
realizada a partir da relagéo existente entre “atores’ (sujeitos) — estruturas (familia,
escola etc.), num movimento que se articula reciprocamente com o micro (sala de aula,
eécola) e o macro (sociedade em geral). Dessa forma, verifica-se a complexidade
presente ao se propor analisar os jogos e brincadeiras desenvolvidos pelas criangas em
determinada instituigdo escolar.

E importante ressaltar um outro fator que deve ser levado em consideragéo
nessa andlise que pretendo realizar, ou seja, aquele que parte da minha concepgéo de
infancia (no papel de observador), confrontando-se mutuamente com as concepgoes de
infancia presentes na sociedade a qual pertengo, na instituicdo educacional e nas
proprias criangas analisadas, criando, dessa forma, uma rede que se interpdem e deve

ser levada em consideragédo na constituicdo dessa analise.

1.2.Um conceito de cultura

Um conceito importante que permeia este trabalho €, sem duvida, o conceito de
cultura. Este termo foi e ainda é utilizado muitas vezes de forma preconceituosa,
indevida, significando um determinado grau de conhecimento de uma pessoa ou

mesmo determinadas atividades realizadas pelos seres humanos.
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Chaui (1994) traz uma importante contribuicdo para a compreenséo desses
significados que o termo cultura adquiriu ao longo dos anos, principalmente por
estabelecer uma interessante relagéo da construgdo deste conceito com o de Natureza.
Assim, a autora analisa o conceito de cultura desde sua origem no verbo latino colere,
significando cultivo, criagéo, cuidado; passando pelo século XVIII, periodo no qual este
termo era utilizado para significar os resultados da formagéo ou educacdo dos seres
humanos, até um conceito mais recente que o coloca como a relagéo entre os seres
humanos historicamente situados e socialmente organizados (p. 293). Ao analisar a
relagdo entre Cultura e Antropologia, a autora ressalta a especificidade do estudo desta
area de conhecimento no sentido de atribuir & cultura uma ordem simbolica e, dessa

forma:

Quando dizemos que a Cultura é a invengdo de uma ordem simbdlica,
estamos dizendo que nela e por ela os humanos atribuem a realidade
significagdes novas por meio das quais séo capazes de se relacionar com o
ausente (Chaui, 1994, p. 294).

Portanto, ao nos reportarmos a cultura como um sistema simbdlico que orienta e
da sentido a existéncia humana, o entendimento do conceito de cultura sera aqui
compreendido a partir da definicdo de Clifford Geertz (1989, p. 15) ao colocar que:
“Acreditando, como Max Weber, que o homem é um animal amarrado a teias de
significados que ele mesmo teceu, assumo a cultura como sendo essas teias e a sua
analise”.

Porém, isso ndo leva ao entendimento da cultura como uma entidade cognitiva,
que existe somente na “psique” humana, mas publica, pois, para Geertz (1989, p. 22),
“A cultura é publica, porque o significado o é”. Ou seja, ela € algo vivo que emerge das

relagdes entre os seres humanos, estando cotidianamente presente em nossas vidas,
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em nossas agdes e comportamentos. E mais adiante o mesmo autor afirma que “.. é
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através do fluxo do comportamento —ou mais precisamente, da agdo social — que as
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formas culturais encontram articulag&do” (p.27).
E acrescenta posteriormente que

A cultura é melhor vista ndo como complexos de padrées de comportamentos
mas como um conjunto de mecanismos de controle para governar o
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comportamento. E o homem é o animal que mais depende de tais
mecanismos de controle extragenéticos para ordenar seu comportamento
(Geertz,1989, p. 57).

Nesse sentido, retomando as afirmagdes ja expostas anteriormente, néo
considero que esses atores sociais, ou seja, esse determinado grupo de criangas
observadas, sigam um script (roteiro/padrées) de comportamentos e atitudes
estabelecido pela sociedade pronto e definido, em que s6 lhes cabe o papel de atuar
sobre bases de elementos significantes pré-estabelecidos. Para Sirota (1994, p. 12), os
comportamentos (no caso de sua analise e constituicdo da sala de aula como objeto de

estudo) devem ser compreendidos como sistemas de signos e dessa forma:

Os comportamentos observados serdo entdo considerados como um sistema
de signos simbolizando o sentido e a problematica que o periodo escolar
representa para os atores em questdo, em fungdo dos conjuntos dos
determinantes sociais nos quais eles se situam. O sentido desses
comportamentos decorre ao mesmo tempo da prépria situagdo, mas também
do conjunto das praticas nas quais se inserem.

Assim, 0 “jogo” desses atores sociais na instituicdo escolar se configura numa
rede que envolve um conjunto de comportamentos néo “isolados”, deslocados de um
contexto, mas sim inseridos nessa determinada instituicdo educacional e naquilo que
ela significa, principalmente no que diz respeito as suas normas, valores e objetivos e,
também, no confronto com a “autoridade” representada principalmente pela figura da
professora. Ou seja, esses comportamentos possuem caracteristicas especificas pelo
local no qual estéo inseridos: a pré - escola na sua multiplicidade e complexidade de
estruturas sociais significantes.

O que desejo enfatizar aqui é a especificidade desse “palco”/espago escolar, que
requer atuagbes especificas desses “atores”, inserindo os individuos num “jogo” de
normas, regras, comportamentos, diferente do sistema de significados presentes no
ambiente extra-escolar, mas a ele totalmente relacionado.

E é justamente nessa dindmica fluida e emaranhada presente nos pequenos
aspectos do cotidiano que a analise cultural, compreendida através da interpretagéo do
significado presente nos comportamentos dos individuos e do grupo social em questao,
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podera desvelar a complexa “teia” de significados que permeiam as relagdes entre os

seres humanos.

1.3.0 Jogo como elemento da Cultura.

“Procuraremos compreender o jogo como o fazem 0s
préprios jogadores, isto é, em sua significagdo primaria. Se
verificarmos que o jogo se baseia na manipulagéo de certas
imagens, numa certa ‘imaginagdo’ da realidade (ou seja, a
transformagdo desta em imagens), nossa preocupagéo
fundamental serd, entdo, captar o valor e o significado
dessas imagens e dessa ‘imaginagdo’. Observaremos a
agédo destas no proprio jogo, procurando assim compreende-
lo como fator cultural da vida” (Huizinga, 1980, p. 7).

Quando me proponho a analisar as relagbes de género expressas pelos
jogos/brincadeiras de um grupo de criangas, é importante que eu situe que o jogo, ou o
brincar® se apresenta como uma manifestagdo desse grupo social situado dentro de
uma determinada cultura. Dessa forma, diferentes tipos de sociedades irdo se
expressar de diferentes formas pelo e através do jogo.

Sem duvida existem muitos autores que falam sobre o jogo, e ndo é um trabalho
facil analisar essas diferentes concepgdes existentes. Assim, decidi centrar maiores
atengdes numa concepgédo de jogo que vai ao encontro do que venho desenvolvendo
durante esta pesquisa, mais especificamente na relagdo estabelecida com a cultura.
Nesse sentido, utilizarei a obra de Johan Huizinga intitulada “Homo Ludens: o jogo
como um elemento da cultura’. ‘

Huizinga (1980) traz uma importante contribuicdo ao estudo do jogo a partir do
momento em que se propde a estuda-lo como fenédmeno cultural, numa perspectiva
histérica, situando-o como um elemento da cultura e ndo na cultura. Mais que uma
brincadeira com as palavras, o autor procura com esse “jogo” de expressdes, integrar o
conceito de jogo ao de cultura e ndo situar o jogo dentre as diversas manifestagoes
culturais. Assim, ao caracterizar que o jogo possui formas significantes, determinados
sentidos e significados nas diferentes sociedades, o autor aponta que devemos

® 0 Jogo e o Brincar (brincadeira) seréo utilizados como sindénimos nesse trabalho.
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considerar o jogo como fazem seus jogadores, ou seja, em sua significagdo primaria
(Huizinga, 1980, p. 7). Assim, para Huizinga (1980, p.18), “O que é importante para a
ciéncia da cultura é procurar compreender o significado dessas figuragbes no 'espirito
dos povos que as praticam e nelas créem”.

Um importante fator para que eu utilizasse as contribuigées desse autor foi o fato
dele romper com as concepgdes de jogo que o tratam com finalidades biologicas e/ou
psicolégicas e, dessa forma, instrumentalizam o jogo ao considerarem que 0 mesmo
possui uma utilidade para determinado fim. Portanto, uma abordagem que leve em
consideragao o caréater histérico-cultural do jogo sera utilizada nesse trabalho, pois para
o autor “A intensidade do jogo e seu poder ndo podem ser explicadas por analises
biolégicas” (Huizinga, 1980, p. 5).

Ao explanar sua teoria sobre o jogo, o autor identifica diversos niveis imbricados
em sua composi¢éo, explicitando-os minuciosamente e chegando a uma concepgao na

qual:

Jogo é uma atividade voluntaria, exercida dentro de certos e determinados
limites de tempo e de espaco, segundo regras livremente consentidas, mas
absolutamente obrigatérias, dotado de um fim em si mesmo, acompanhado de
um sentimento de tenso e alegria e de uma consciéncia de ser diferente da
“vida cotidiana” (Huizinga, 1980, p. 33).

E coloca que “O jogo auténtico possui além dessas caracteristicas... e de seu
ambiente de alegria, pelo menos um outro trago dos mais fundamentais, a saber a
consciéncia, mesmo que seja latente, de estar “apenas fazendo de conta™ (Huizinga,
1980, p. 26). Assim, ao estarem inseridos nesse contexto que o jogo proporciona, 0s
individuos possuem durante sua realizagéo, a consciéncia do “ndo real”.

Uma outra caracteristica importante que o autor descreve diz respeito aos dois
aspectos fundamentais que podemos encontrar no jogo: uma luta por alguma coisa ou
a representagdo de alguma coisa. Para o autor ‘Estas duas fungbes podem também
por vezes confundir-se de tal modo que o jogo passe a “representar” uma luta, ou
entéo, se torne uma luta para representagéo de alguma coisa” (Huizinga, 1980, p. 16).

Dessa forma, é possivel perguntar, para o caso especifico deste estudo, como

um determinado grupo de criangas, através de seus jogos/brincadeiras, representa as
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relagbes de género nessas atividades. Vale ressaltar que, para o autor, “representar”
significa “mostrar”’. Assim, espero, a partir dessas consideragbes, identificar os
aspectos de ‘“luta/representagdo” nas brincadeiras apresentadas pelas criangas,
articulando-os a dindmica na qual essa “luta/representagdo” esta inserida.

Um outro ponto que merece destaque na obra de Huizinga (1980, p. 12) € o fato
de considerar que o jogo atua como fungao individual e social. Assim, o “Jogo promove
a formagéo de grupos sociais com tendéncia a rodearem-se de segredo e sublinharem
sua diferenga em relagéo ao resto do mundo por meio de disfarces e outros meios
semelhantes” (Huizinga, 1980, p. 16).

Ao longo de sua obra Huizinga ira desenvolver outros aspectos relacionados ao
jogo nas suas relagdes com a competigéo, guerra etc. Aqui nessa pesquisa acredito ser
de fundamental importancia o entendimento da analise como um fendmeno altamente
significativo para compreensdo das relagdes estabelecidas pelo grupo social em
especifico.

E importante ressaltar nesse momento a relagéo existente entre o jogo e a
Educagao Fisica Escolar. A partir de um referencial denominado de critico-superador
desenvolvido no livro “Metodologia do Ensino de Educagéo Fisica”, também considero
nessa analise 0 jogo como um dos conhecimentos da denominada “cultura corporal”, ao
lado de contetdos como a ginastica, a danga, o esporte e a luta. Dessa forma, ao longo
de sua trajetéria escolar, o (a) aluno (a) devera apropriar-se do conhecimento do jogo,
que foi socialmente construido ao longo de toda a histéria da humanidade, como
elemento dessa chamada “cultura corporal”.

Enfim, espero ter conseguido explicitar a forma pela qual eu vejo esse fendmeno
do jogo, ou seja, como um fenémeno dotado de mdltiplos significados, intensidade,
l6gica etc. Também n&o pretendo com isso transmitir a idéia de uma possivel
“instrumentalizagdo” do jogo a partir das relagdes de género, mas sim ressaltar que o
jogo no caso estudado também é uma luta/representagdo das relagoes de género

dentro do grupo social observado.
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1.4. Pelos meandros do género...

“Nos nossos corpos, como mulheres ou homens, inscrevem-se
formas diferentes de perceber, de se movimentar; formas diferentes
- e geralmente opostas — de se comportar, de se expressar, de
‘preferir. Somos ensinadas/os e ensinamos a gostar de coisas
diferentes, a ‘saber fazer’ coisas diferentes, a sermos competentes
ou hébeis em tarefas ou fungées distintas” (Louro, 1995, p. 6).

Falar sobre género ndo é uma das questdes mais faceis dentro do ambito
académico. Tenho acompanhado o quanto este polémico e instigante tema vem sendo
abordado pelas pesquisas em Ciéncias Humanas nas mais diversas areas, tais como a
Historia, a Sociologia, a Antropologia etc. Na Educagdo Fisica em especifico, um
trabalho recentemente publicado por Agripino Junior (2003) “Educagéo Fisica e Género:
olhares em cena” apresenta uma importante contribuigdo para a analise dos trabalhos
produzidos na pés-graduagdo strictus senso em nossa area de conhecimento. Para
comegar a explorar esta tematica, acredito ser necessario situar historicamente como
se deu a constituicdo desse campo de analise denominado “género”.

O termo género comegou a ser utilizado a partir da década de 1970 por
feministas americanas que buscavam acentuar o carater social das distingées baseadas
no sexo* (Soihet, 1999). Estes estudos tiveram forga principalmente pelos movimentos
feministas dessa época que, segundo Cardoso (1994, p. 266) ao estudarem a questao

do género, tinham por objetivo

... conhecer as influéncias dos papéis sexuais e do simbolismo sexual nas
distintas sociedades e épocas, numa tentativa de conhecer o funcionamento e
o significado destes sistemas simbélicos na organizagéo social, como também
“descolar” a nogdo de papel sexual do sexo biolégico, colocando-os como

constructos sociais.

* Sara Delamont (1985, p. 22) afirma que a palavra sexo diz respeito aos aspectos biolégicos que
distinguem machos e fémeas. J4 a palavra género é utilizada para acentuar as diferengas n&o bioldgicas
existentes entre os sexos, tais como os comportamentos, os interesses, os vestuarios etc.
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Porém, Joan Scott (1990), a partir da andlise da produgéo cientifica acerca do
género, aponta que no inicio do processo de constituicdo desse campo de pesquisa o
termo “género” era estritamente relacionado aos estudos de assuntos relativos as

mulheres. Para essa autora, a utilizagdo do termo “género”

.. rejeita explicitamente explicagdes biolégicas, como aquelas que encontram
um denominador comum, para diversas formas de subordinagéo feminina, nos
fatos de que as mulheres tém a capacidade para dar a luz e de que os
homens tém uma forga muscular superior. Em vez disso, o termo “género”
torna-se uma forma de indicar ‘construgdes culturais’ — a criagéo inteiramente
social de idéias sobre os papéis adequados aos homens e as mulheres (Scott,
1990, p. 75).

Sendo assim, os estudos iniciais nessa area estiveram basicamente centrados
em dois focos de analise: um primeiro referente as pesquisas relativas a “mulher”, ainda
que desvinculado e independente da relagdo com a categoria de “homem”, e um
segundo que buscava alcangar concepgdes generalizantes e universalizantes dessas

categorias, no intuito de descobrir propriedades caracterlstlcas de cada sexo (bIO|OgICO)

nWTascuhno e feminino (género) (Hlta 1999)

Com os avancos dos estudos desta area, muitas criticas foram surgindo em
relagido a estes trabalhos, buscando-se encontrar categorias que levassem em
consideragdo o caréater relacional existente entre a construgéo social do género. Assim,

Hita (1999, p. 371) aponta que

Apesar da categoria ‘género’ (cujo significado denota seu carater relacional)
estar beirando os seus 30 anos de existéncia, a utilizagédo da nogdo como
“relagdo” entre homens e mulheres é bastante recente nas praticas de
pesquisa. Até pouco tempo atrds a categoria “género” era utilizada como

sindnimo de estudos sobre a mulher e, portanto, excluia o homem da analise.

Esse panorama, segundo a autora, foi se modificando com o passar dos anos
diante grande variedade de estudos sobre masculinidade que comegaram a surgir. O
que a autora aponta é o fato de muitos estudos relacionados ao género ainda tratarem
do tema de forma isolada e polarizada, ou seja, sem compreender o aspecto relacional
presente a partir da comparagéo com o diferente para a identificagéo da identidade a
ser estudada (Hita, 1999, p. 372).
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Dessa forma, Joan Scott (1990, p. 22) afirma que os principais estudos sobre
género enfatizam a:

.. a necessidade de uma rejeigdo do carater fixo e permanente da oposigao
binaria [masculino versus feminino], de uma historicizagéo e desconstrucédo
genuinas dos termos da diferenga sexual (...) em vez de aceité-la como real ou
auto-evidente ou como fazendo parte da natureza das coisas.

Os estudos dessa autora ressaltam a importancia da articulagédo do género com
outras categorias de analise, tais como a classe social e a raga, por exemplo. Scott
(1990) também desenvolveu uma minuciosa teoria da definigdo do género a partir de

&“

duas proposicdes: a primeira que diz respeito ao género como um elemento
constitutivo de relagées sociais baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos” e a
segunda que coloca o género como uma forma primaria de dar significado as relagoes
de poder (Scott, 1990, p. 86). Nesse segundo ponto, a autora realiza uma instigante
 empreitada para verificar como o género legitima e constréi as relagdes sociais, mais
L especificamente no que tange as relagdes estabelecidas no ambito da politica.

Outro ponto interessante em seus estudos, ao abordar os quatro elementos
constitutivos de sua primeira proposigéo, é o fato de afirmar que a quest&o do género
implica em um conjunto de simbolos culturaimente disponiveis na sociedade. Segundo
a autora, as interpretagdes dos significados desses simbolos presentes nas mais
diferentes instituicdes, sejam elas religiosas, cientificas ou educacionais, séo aquelas
responsaveis por construirem (em parte, eu acrescentaria) o significado do homem e da
mulher, do masculino e do feminino (Scott, 1990, p. 86). Ou seja, para além de
generalizagdes ou concepgdes absolutas, a forma centrada no significado,
(considerando que estas questdes se desenvolvem num determinado contexto social) é
de fundamental importancia para uma anélise que fuja das concepgbes binarias e que
leve em consideragdo a especificidade de cada grupo social, podendo, dessa forma,
desconstruir os estereétipos tragados para os sexos.

Quando apresentei minhas bases tetricas a respeito do conceito de cultura,
numa perspectiva baseada no significado e levando em consideracao, assim como
Louro (1999, p. 11), que “A inscrigdo dos géneros — feminino e masculino — nos corpos
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é feita, sempre, no contexto de uma determinada cultura e, portanto, com as marcas

dessa cultura”, acredito, assim como Rosaldo (1980, apud Scott, 1990, p. 86) que

. devemos buscar ndo uma causalidade geral e universal, mas uma
explicagdo baseada no significado: “Vejo agora que o lugar da mulher na vida
social humana n&o é, de qualquer forma direta, um produto das coisas que ela
faz, mas do significado que suas atividades adquirem através da interagdo

social concreta”.

Para Louro (1999), é no ambito da cultura e da historia que as relagbes de
identidade de género (assim como as de raga, classe, nacionalidade) sdo definidas
como identidades sociais. Nessa concepgao, o sujeito € portador de varias identidades
que sdo, para a autora, transitorias e contingentes, possuindo um carater historico e
plural. Porém, a autora verifica que, ao contrario da transitoriedade de outras
identidades sociais como a de classe social, por exemplo, a transitoriedade das
identidades de género ndo é mais facilmente aceita, pois a admissdo de uma nova
identidade de género é considerada pela sociedade como uma alteragdo que atinge a
“esséncia” do sujeito (Louro, 1999).

Portanto, a partir dessas e outras andlises a autora ira afirmar que “As

identidades de_género e sexuais s&o, portanto, compostas e definidas por relagées

sociais, elas sdo moldadas pelas redes de poder de uma sociedade”. E acrescenta

SR

mais adiahtmdades sociais e culturais sdo politicas. As formas como elas
se representam ou s&o representadas, 0s significados que atribuem as suas
experiéncias e préticas é, sempre, atravessado e marcado por relagbes de poder”
(Louro, 1999, p. 16).

Assim, grupos que se encontram nessa classificagéo “normal” na sociedade
tomam para si o direito de representar a todos os outros, apresentando suas
caracteristicas como sendo o padrdo daquela sociedade. Em nossa sociedade, por
exemplo, a “norma” (“padréo”) estabelecida para o género masculino, ou mesmo para o
género humano, remete-nos ao sujeito de cor branca, heterossexual, de classe média
urbana e cristdo (Louro, 1999, p. 15). A partir dessa referéncia, os (as) que estéo fora
desse padrdo serdo marcados (as), levando a considerar a mulher como o segundo

sexo e gays e lésbicas como desviantes da norma heterossexual.
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Ainda dentro desse ambito de analise, Louro (1995, p.3) afirma que a construgao
do género se caracteriza por um processo no qual toda a sociedade esta envolvida, a
partir de suas diferentes instituigdes, seus discursos, praticas e simbolismos. A autora
aponta que a construgéo de homens e mulheres se da num processo de relagao, cujos
sujeitos s&o distintos historicamente. Dessa forma, homens e mulheres sempre foram e
serdo diferentes, pois ha diferengas entre homens e mulheres de culturas diferentes,
assim como essas diferengas também se encontram entre 0s grupos situados em
determinada cultura. O problema, que venho concordar com a autora, € quando se
procura atribuir tais diferengas a uma ordem “natural’ na qual se transforma, por um
lento e gradativo processo que pertence a esfera cultural, as diferengas em
desigualdades.

Louro (1995, p.3) aponta que

... acabamos por naturalizar o que é social, acabamos por ‘colar’, aos corpos
femininos e masculinos, destinos, possibilidades, sentimentos, disposicoes,
tornando-os ‘inerentes’ a cada um dos géneros. Atributos que s&o sociais e
histéricos - portanto atributos que séo produzidos e fabricados, de diferentes
modos, por diferentes sujeitos, em diferentes momentos e sociedades -
acabam por serem percebidos como universais e eternos.

Ao falar de corpo, parto da compreensdo do corpo como uma construgao cultural
a partir de um referencial tedrico proveniente das Ciéncias Humanas. Assim, levo em
consideragdo um conjunto de significados socialmente estabelecido e historicamente
construido. Sendo os corpos continuamente significados e alterados pela cultura, existe
um conjunto de valores e significados em torno do corpo que varia de sociedade para
sociedade, que constroem e delimitam as fronteiras entre aqueles que estdo em
consonancia com um padréo cultural estabelecido e construido ao longo dos tempos e
aqueles que ficam a margem destes padrdes.

Importante nesse sentido s&o as contribuigdes de Marcel Mauss (1974, p. 211),

no que diz respeito s técnicas corporais, ou seja, “.. as maneiras como 0s homens,
sociedade por sociedade e de maneira tradicional, sabem servir-se de seus corpos”.
/. Assim, é pelo corpo que podemos perceber as caracteristicas de cada cultura, seja em
suas vestimentas, nos modos de andar, de falar, de sentar, de se comportar etc. Esse
conceito sera de fundamental importancia, pois fornece um amplo campo de pesquisa e
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de analise. E importante lembrarmos também, como afirma Mauss, que as formas de
transmitir essas técnicas também variam com a Cultura, configurando-se num dos
processos pelo qual os grupos sociais se modificam com o passar dos tempos.

Assim, quando me proponho a estudar um determinado grupo de criangas,
procuro identificar essas técnicas em seus corpos e a forma como elas articulam esse
conjunto de técnicas em seu meio social. A partir dessas consideragdes, essas criangas
configuram-se como um grupo de caracteristicas proprias, que ndo se apresentam
somente como simples reprodutores das técnicas do mundo adulto, mas sim como um
grupo que ressignifica a cada dia essas técnicas e as articula no cotidiano. A
observagdo dos gestos, dos movimentos, dos comportamentos, sera decisiva para a
compreensao das relagdes estabelecidas pelo e através do corpo entre essas criangas.

; Espero, dessa forma, contribuir para o entendimento do corpo como objeto de
tanélise na infancia a partir dos comportamentos, valores, atitudes e expressdes das
criangas. Também procuro desenvolver ao longo dessa pesquisa um processo de

f“desconstrugéo”_, desmistificado os esterettipos tragados para a infancia e, dentro

/ dessa categoria, os estereotipos tragados para os géneros, pois em nossa sociedade

existem diferencas na constituigéo de criangas e de adultos, e ainda ha diferengas entre
ser menino e homem, entre ser menina e ser mulher.

|
{

o

1.5.0 Género e a Escola

Em relagdo ao ambito escolar, Louro (1999, p. 18) aponta que a ag&do
pedagdgica realizada nessa instituigdo possui fungdo bem mais profunda do que
apenas garantir a aquisicdo de atributos légicos e intelectuais, pois aponta que a
instituicdo escolar opera na formag&o de homens e mulheres de “verdade”.

O “corpo escolarizado”, como denomina a autora, deve mostrar as marcas desse
processo de escolarizagdo e essas marcas, ao serem valorizadas pela sociedade,
acabam tornando-se referéncia para todos (as). A instituicdo escolar cria e aplica uma
série de mecanismos disciplinares que formam o homem e a mulher de “verdade’,

caracterizando agdes e comportamentos especificos aos géneros.
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Os individuos (criangas e jovens no papel de alunos), ao passarem grande parte
de sua vida infantil e juvenil nos bancos escolares, possuirdo marcados em seus corpos
as marcas visiveis desses processos. Porém, como ja abordado, a agdo pedagogica, no
que diz respeito a produgdo dessas marcas, também é realizada por outras instituigoes,

tais como a Igreja, a midia, a familia, que reforgam ainda mais esses estigmas. Ou seja:

.. a sociedade busca, intencionalmente, através de multiplas estrategias e
taticas, ‘fixar’ uma identidade masculina ou feminina ‘normal’ e duradoura.
Esse intento articula, entdo, as identidades de género ‘normais’ a um dnico
modelo de identidade sexual: a identidade heterossexual (Louro, 1999, p. 26).

S3o muito interessantes os apontamentos da autora que destacam a ténue linha
na qual a escola tem de se equilibrar para incentivar a sexualidade “normal” ao mesmo
tempo em que precisa conté-la. Isso se caracteriza por um processo que busca manter
a pureza e a inocéncia das criangas mesmo que isso “.. implique no silenciamento e na
negagdo da curiosidade e dos saberes infantis e juvenis sobre as identidades, as
fantasias e as praticas sexuais” (Louro, 1999, p. 26).

Louro (1995), ao defender a idéia da escola como uma das instituicoes
“produtora” de suijeitos, constata que néo se participa passivamente nesse processo, ou
seja, somos fabricados e nos fabricamos durante o processo de escolarizagdo. Dessa
forma, as criangas analisadas também participam desse processo como atores na
construgdo de seus proprios corpos. Se pensarmos na infancia e na sua relagdo com o
ambiente escolar, podemos considerar que a crianga, nesse caso representando o
papel de aluno, ndo constréi sua identidade de género somente pela agéo direta que
sofre na familia ou na escola.

Um estudo classico existente dessa relagdo entre as questées de género e a
escola foi desenvolvido por Sara Delamont (1985) em sua obra denominada “Os papéis
sexuais e a escola”. Nesta obra, a autora apresenta inimeros exemplos de como a
escola estd impregnada de idéias estereotipadas sobre as fungdes masculinas e
femininas, desenvolvendo um interessante estudo no qual coloca a escola como a
instituicdo da sociedade que mais fortalece as diferencas de género.
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1.6. A respeito do método e das formas de analise

“A etnografia consiste na arte de ver, na arte de ser e na arte de escrever’.
(Winkin, 1998, p. 132)

A observacdo do grupo em questdo baseou-se na andlise do tipo etnografica,
que serd melhor detalhada a partir de agora. Ndo é de hoje que antropdlogos e
socidlogos vém se apropriando desse instrumento de investigag&o, a etnografia, para
construirem seus campos de pesquisa. A etnografia, ao longo dos tempos, foi se
modificando assim como a prépria Antropologia.

Laplantine (1988) afirma que é apenas no final do século XVIII que se comega a
construir um saber cientifico que toma o ser humano como objeto de conhecimento, e
ndo mais a natureza. Nessa época é que se pensa em aplicar ao proprio ser humano os
métodos até entdo utilizados na area fisica ou biologica.

Foi somente no século XIX que esse novo saber comegou a adquirir um indicio
de legitimidade entre outras disciplinas cientificas, periodo durante o qual a
Antropologia se atribui objetos empiricos auténomos: o estudo das civilizagdes que nao
pertencem a civilizagdo ocidental. Porém, com o decorrer do tempo, a Antropologia
percebeu que o objeto empirico que tinha escolhido estava desaparecendo.

No século XX, a Antropologia ainda se configurava numa estreita ligagédo com a
concepgdo evolucionista de Ser Humano. O conceito de cultura existente na
Antropologia nessa época nos remetia a um conjunto de produgdes materiais de
determinado grupo social. Esse mesmo conceito foi por muito tempo utilizado para
estabelecer comparagdes entre esses diversos grupos, colocando seres humanos com
culturas diferentes como inferiores e fortalecendo uma visdo preconceituosa que
justificou por muito tempo a intervengéo das culturas ditas “civilizadas”, nas chamadas
culturas “primitivas”.

Ja no final do século XIX e inicio do século XX, alguns pesquisadores (as), a
partir dos estudos provenientes de suas praticas de campo nos grupos nativos,
procuraram compreender os comportamentos desses grupos pela logica de significados

que da sentido aos seus comportamentos. Esse foi o principal ponto de transformacao
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dos conceitos de ser humano e cultura na Antropologia, que a partir desse momento
passou a ser a ciéncia que procurava compreender os seres humanos em suas
partlculandades culturais. Essas transformagdes possibilitaram que o ser humano fosse

et vm——
o

(0] culturalmente diferente ea cultura fosse con5|derada COMO UM processo

dinamico in ,chnieaiodoso&humanosf

Nesse periodo, alguns autores se destacaram nessa nova configuragéo da
Antropologia e, consequientemente, da etnografia. Laplantine (1988) ressalta os estudos
de Boas (1858-1942) e Malinowski (1884-1942). Este Uultimo destacou-se
principalmente por revolucionar a pratica etnografica ao entrar diretamente em contato
com as populagdes que estudava, rompendo com a ftradicdo dos viajantes ou
missionarios®. Em Os Argonautas do Pacifico Ocidental, ao estudar os valores e
costumes dos Trobriandeses, Malinowski afirma que os mesmos possuem uma logica e
uma coeréncia em suas agdes e comportamentos, ndo sendo apenas agdes dotadas de
misticismo pertencente a um povo primitivo e “culturalmente” atrasado.

Logicamente as transigdes aqui colocadas ndo se deram de forma tdo rapida e
direta, mas foram processos que se desenvolveram durante todo esse periodo. E
importante salientar que o processo de constituicdo dessa area do conhecimento se
desenvolveu concomitantemente a uma visdo de ciéncia que caracterizou e permeou 0s
respectivos periodos.

Atualmente, diversos autores ligados a Sociologia, a Antropologia, entre outras
areas do conhecimento se utilizam da etnografia para constituirem seus campos de
estudo. André (1995, p. 27) afirma que a pesquisa do tipo etnografico® caracteriza-se,
segundo os antropélogos, por “.. (1) um conjunto de técnicas para coletar dados sobre|
os valores, os habitos, as crengas, as praticas e os comportamentos de um grupo

social; e (2) um relato escrito resultante do emprego dessas técnicas”.

° As observagbes anteriores a esse periodo eram realizadas por viajantes ou missionarios que as
enviavam para os pesquisadores que as analisavam em seus gabinetes. Porém, a etnografia s6 veio
adquirir o importante papel que possui a partir do momento em que se percebe, segundo Laplantine
(1988, p. 75), que “... o pesquisador deve ele mesmo efetuar no campo sua prépria pesquisa, e que esse
trabalho de observagéo direta é parte integrante da pesquisa’.

® André (1995) fala em estudo do tipo etnografico pois o que se percebe geralmente por parte dos
pesquisadores néo ligados diretamente a Antropologia € uma adaptagé@o da etnografia a determinados
contextos e ndo a etnografia propriamente dita.
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A autora caracteriza esse tipo de estudo por trés fases especificas: a observagéo
participante’ (realizada a partir do acompanhamento da turma em suas diversas
atividades realizadas no cotidiano pré - escolar), as entrevistas e a andlise de
documentos. No caso da presente pesquisa, somente a primeira etapa foi contemplada.

Para a autora, o estudo do tipo etnografico caracteriza-se pela busca de
formulagéo de hipoteses, conceitos, novas formas de entendimento da realidade. O que
se propde é uma interpretagdo de uma determinada realidade, ndo o seu retrato ou sua
reproducéo.

\‘}Colocadas essas questdes acerca da analise do tipo etnogréfica, pretende-se
obter um panorama daquilo que permeia a logica de signiﬁcadosﬁdesse determinado
grupo social, aproximando-se daquilo que Geertz (1989) denomina de uma descrigéo
densa. Este autor, ao caracterizar a etnografia como uma descrigdo densa, aponta que

113
.

o etnografo, ou pesquisador, depara-se com uma “.. multiplicidade de estruturas
conceptuais complexas, muitas delas sobrepostas ou amarradas uma as outras, que
sdo simultaneamente estranhas, irregulares e inexplicitas, e que ele tem que, de
alguma forma, primeiro apreender e depois apresentar” (Geertz, 1989, p. ZOﬁ

André (1995) ressalta que é imprescindivel a descrigdo bem detalhada do
contexto. Ao analisar as obras que tratam da pesquisa etnografica, levando em
consideragdo seus procedimentos de realizagdo, era comum que eu encontrasse
referéncias como essa, propondo que o observador ficasse atento a todos os gestos,
todos os movimentos, enfim, a tudo que pudesse ser observavel. A principio,
considerava essa observagdo de minucias, detalhes, rotinas do cotidiano como uma
certa “neurose’. Falsa ilusdo. Verifiquei o qudo importante foram tais detalhes, que

pareciam ser despreziveis no inicio, para a elaboragéo final do trabalho. Configuraram-

” Laplantine (1988) dedica um capitulo em sua obra “Aprender Antropologia” ao observador e a questéo
da observagdo participante. Assim, apresenta a figura desse observador como algo integrante do préprio
campo de investigagdo, pois 0 mesmo perturba aquilo que observa e &, por aquilo que observa,
perturbado. Quebra-se, nesse sentido, a idéia de tentar isolar os atores sociais em suas manifestagdes,
na busca de uma neutralidade que n3o existe. As emogdes, aquilo que o observador sentiu, gostou, néo
gostou, desconfiou, constituem, para o autor, uma importante fonte de conhecimentos, que enriquece em
muito o trabalho e a prépria experiéncia de vida do observador. Dessa forma, o pesquisador ndo é
neutro, pertence a um determinado contexto social e carrega em si as marcas dessa sociedade, em seu
corpo, suas agbes, formas de pensamento etc. No caso da presente pesquisa, eu possuo uma
determinada visdo de escola, de infancia, do masculino, do feminino, que diz respeito a elementos
significantes de minha propria cultura, e vejo esse determinado grupo a ser estudado com o olhar dessa
cultura.
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se como pecas fundamentais desse “quebra-cabega” chamado etnografia, sem as quais
ndo se poderia construir uma viséo de totalidade.

E nesse sentido que Laplantine (1988) refere-se a essa abordagem
microssocioldgica da etnografia, que centra suas atengdes naquilo que aparentemente
ndo é relevante em nossos comportamentos sociais. Trata-se de um estudo do
“pequeno” e do “cotidiano”, no qual o pesquisador se interessa por aquilo mais
“habitual”, “futil”, tais como os gestos, as expressdes corporais, a higiene etc.

Laplantine (1988, p. 150) considera a etnografia como uma experiéncia de
“imersdo total” que, longe de executar uma andlise “de fora”, “do longe”, “em suas
manifestagdes exteriores”, a sociedade (ou grupo estudado) deve ser compreendida
nas significagbes que os proprios sujeitos atribuem a seus comportamentos,
caracterizando o movimento “de dentro”, “do proximo”. Nesse caso, € importante
considerarmos o fato de quem olha um determinado fenémeno, observa-o com o viés
de sua cultura, com uma determinada légica de significados, o que de certa forma
influencia a analise.

O autor aponta que um primeiro momento de andlise caracteriza-se por essa
“‘imersdo”, essa “impregnagéo” pelos habitos e comportamentos nessa determinada

e

sociedade (ou grupo), atentando, num segundo momento, para uma “separagéo”, na

-——

qual o observador, ao olhar “de fora”, adequa o que foi visto a uma linguagem cientifica,
num movimento que procura compreender aquilo que foge da légica dos atores sociais.

E & nesse movimento que se constitui a anélise etnografica. Movimento préprio
da observacdo participante, situado na ténue fronteira que separa essas duas
realidades distintas. Para Laplantine (1988), procura-se analisar a “rede densa das
interagdes” que caracteriza o grupo social. O autor também afirma que esse tipo de
analise sempre busca ser “total”, mas nunca “absoluta”. E importante a consideragéo de
André (1995) ao apontar que o pesquisador oferece apenas uma

representagéo/reconstrugado do real, admitindo a possibilidade da existéncia de outras.
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2. SUJEITOS E LUGARES

Explicitado o referencial teorico, assim como os aspectos referentes a
metodologia utilizada para a anélise, darei inicio agora a uma descrigéo especifica dos
locais e dos sujeitos que fizeram parte da andlise, numa tentativa de inserir o (a) leitor
(a) na dinamica dos individuos observados.

Assim, a E.M.E.I. (Escola Municipal de Educagéo Infantil) em quest&o localiza-se
no distrito de Bardo Geraldo, Campinas - SP. O bairro situado nesse distrito possui
caracteristicas basicamente residenciais, com exce¢do de duas avenidas comerciais
proximas, uma ao lado da pré - escola e outra uma quadra a frente. Fora essas duas
avenidas, geralmente mais movimentadas, ndo existe grande movimentagcdo de
veiculos ou pessoas no bairro. Porém, isso se modifica ao se aproximar o horéario de
entrada e saida da pré - escola. Em poucos minutos, forma-se um aglomerado de
pais/maes/responsaveis e criangas na porta da mesma, além da forte concentragéo de
carros e peruas, “agitando” o local que, pouco tempo depois volta & sua calmaria
tradicional.

O espaco fisico e infra-estrutura da E.M.E.|. sdo realmente caracteristicas que as
diferenciam num primeiro momento de outras instituicdes de mesmo porte. Ao entrar
pelo portdo principal da instituigdo, sou gentilmente recepcionado por um porteiro
fardado, que também exerce o cargo de seguranga, que logo me indica a sala da
direcdo para maiores informagdes. Passando o portdo, adentro um espago no qual as
criancas esperam as professoras para descerem as salas de aula e esperam seus/suas
responsaveis para busca-las na hora da saida. Pelas laterais desse espaco,
desemboca pelo lado direito uma descida que passa por tras de algumas das salas de
aula e, pelo lado esquerdo, outra descida que leva a um parquinho anexo (o “pequeno
parque”, ou o “parque de cima”, como as criangas e as professoras o chamam) que
possui gangorras, escorregadores, casinha multi - uso®, gira-gira etc.

8 S50 dois andares com escorregadores, argolas, trapézios, cordas, etc.
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Seguindo em frente, entro no prédio principal que possui, do lado direito, a sala
da dentista e, do lado esquerdo, a sala da diregdo. Descendo as escadas a frente, entro
num grande saldo, o da biblioteca, que também é utilizado como sala de video. Saindo
desse saldo, tenho acesso a area externa, de onde avisto, a frente, uma grande
arquibancada direcionada a um palco, uma espécie de teatro de arena (denominado de
anfiteatro) numa disposigdo semicircular. Do lado esquerdo, had um grande refeitorio e
do lado direito um conjunto de salas num Unico bloco. Do lado esquerdo do teatro de
arena, também existe um outro bloco de salas.

Atras do teatro, visualiza-se a caixa de areia que possui do seu lado direito um
quiosque, com uma mesa em forma de “U”. Do lado direito desse quiosque, € possivel
visualizar uma pequena piscina. Numa area posterior a caixa de areia, ao quiosque € a
piscina, estende-se uma grande area na qual se concentra uma grande quantidade de
brinquedos, area essa que sera chamada de “grande parque”. Este se encontra numa
area situada atras das salas e do refeitério e se junta ao “pequeno parque”, ja descrito
acima. O anexo fornecera uma melhor visualizagdo por parte do (a) leitor (a) das
dependéncias da instituicdo em questdo (Ver ANEXO A).

Apbs o contato prévio com a diretora da E.M.E.|. uma semana antes do inicio da
pesquisa a respeito da possibilidade da realizagéo do esté\gio9 e da pesquisa em
qdestéo, retornei para acertar alguns detalhes pendentes do estagio. Havia mencionado
sobre a realizagdo da pesquisa no Ultimo contato, que foi prontamente aceita, apenas
proibindo o uso de maquina fotogréafica ou filmadora sem a prévia autorizagéo dos pais
e da prefeitura. A diretora estava bem animada, pois ja teve muitos estagiarios da
Unicamp e no presente momento ndo contava com nenhum trabalho direcionado
especificamente na area de Educagéo Fisica.

Posteriormente, a diretora pede que a coordenadora pedagoégica me atendesse e
solucionasse minhas questdes ligadas ao estagio e a pesquisa. Sendo assim, mostrou-
me o quadro com os principais horarios que estariam disponiveis para a realizagdo do
estagio (no caso, o “horario do parque”) e, conseqiientemente, da pesquisa (Ver
Quadro 1):

® Disciplina obrigatéria do curso de graduag&o em Educagao Fisica da Unicamp denominada EL 895 —
Pratica de Ensino Il — Estagio Supervisionado.
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HORARIO TURMAS IDADES
8:15 as 9:00 INFANTIL | e PRE A 5e 6 anos
9:00 as 9:45 PRE B e PRE D 6 anos
9:45 as 10:30 MATERNAL e INFANTIL Il 4 e 5 anos
10:30 as 11:15 |PRE A e PREB 6 anos

Quadro 1 — Horérios da utilizagdo do parque pelas turmas no periodo da manha.

No total, sdo sete turmas divididas em quatro de 6 anos, duas de 5 anos e uma
de 4 anos, que seguem os horarios de lanche, parque, sala e piscina. Sé&o
aproximadamente 30 criangas por sala, sendo apenas duas delas - por possuirem uma
crianga portadora de necessidades especiais - com 25 e 23 criangas. Existem na
escola, portanto, aproximadamente 200 criangas (isso apenas no periodo da manha).
Andando com a coordenadora pela pré - escola, sou apresentado a outros (as)
professores (as) e funcionarios (vigia, merendeiras, faxineiras), e € neste momento que
a coordenadora explicou-lhes a respeito de minha presenca no local. Apés isso, deixou-
me a vontade e comecei a realizar as observagoes.

Sendo assim, a partir do més de Margo de 2003, foram realizadas observagdes
com frequiéncia de trés dias semanais sendo que, apés um més, a frequéncia passou
para dois dias semanais, em virtude do Estagio Supervisionado'® realizado no terceiro
dia. Nesse periodo, observei mais atentamente alguns aspectos do cotidiano que se
processavam naquele espago educacional nas mais diferentes turmas nos mais
diferentes espacos.

Decorrido exatamente um més apds o inicio da pesquisa, a andlise ja era
centrada especificamente nas turmas da pré-escola'’, com o acompanhamento de
todas as suas atividades durante o periodo em que se encontravam no parque
(aproximadamente duas horas — das 9:00 as 11:00). Contudo, apés exatos vinte dias de

' E importante salientar que alguns casos ocorridos durante a realizagdo do estagio também
contribuiram para o entendimento de algumas questdes ligadas aos objetivos dessa pesquisa.
" Porém, isso ndo impediu que algumas turmas do Infantil (5 anos) fossem observadas.
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observagdes, a escola (de ambito municipal) ficou fechada por aproximadamente um
més e meio devido a paralisagdo dos servidores municipais de Campinas,
interrompendo a sequéncia de anotagées. Somente em Julho foi possivel reiniciar o
trabalho, porém com observagdes mais intensivas (trés dias semanais) durante uma
semana antes do periodo de recesso escolar da E.M.E.|l. Foram totalizados vinte e trés
dias de observagdes (de duragdo maxima de duas horas), das atividades desenvolvidas
pelas criangas da pré-escola no horario do parque.

O diario de campo constituiu-se como um importante instrumento para as
observagbes no que se refere, especialmente, a coleta dos dados. Todos os jogos e
brincadeiras visualizados foram anotados, todos os comentarios, duvidas, suposigoes,
detalhes foram anotados, ndo me preocupando muito com a forma do texto, anotando
muitas vezes em forma de topicos. Os dias e horarios também eram anotados, além de
todos os movimentos e desenhos das criangas, que me pediam curiosas para
verificarem meu caderno. Posteriormente, digitava as anotagées procurando coloca-las
de forma mais textual, no intuito de dar ao texto uma dinamica em relagéo aquilo que foi
visualizado e, realizando muitas vezes nesse momento, o questionamento de alguns
pontos, ou mesmo uma analise interpretativa.

Assim, convido o (a) leitor (a) a verificar as atividades que pude observar para,
num posterior momento, discutir numa andlise mais profunda essas atividades frente

aos objetivos dessa pesquisa.

2.1. Atividades observadas

2.1.1. O futebol

A partir de minhas observagdes, verifiquei uma das atividades que mais centrava
a atengdo dos meninos no horario do parque, o futebol. Desenvolvido num espago que

ndo ultrapassava trés metros de largura por dez de comprimento, numa area semi-
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circular situada entre o palco e as escadarias do teatro, o futebol era uma das
atividades que chamou muito minha atengéo.

Muitos poderiam pensar nesse momento que seria légico que o futebol estivesse
ali presente e que ndo se saberia explicar porque chamaria a atengao de alguém, ja
que estamos no “pais do futebol’, estando esta préatica corporal arraigada em nossa
cultura. Porém, o que mais chamava minha atengéo, daquilo que me parecia familiar,
era a forma pela qual esta atividade era executada. o

O futebol, sendo uma das atividades que presenciei desde os primeiros dias de
observagéo, era praticado por todas as turmas e idades, porém dificilmente com mistura
de membros entre as salas. Foi dessa forma que percebi a forte rivalidade existente
entre as turmas (em especial as da pré-escola). Essa rivalidade se construia pela
mistura dos codigos criados por cada grupo especifico, néo somente nas brincadeiras.

Cada sala possuia um conjunto de cédigos (normas de conduta e disciplina)
criados entre professora e criangas, sendo que essas normas sao cobradas por ambas
as partes nos mais diferentes locais. Como s&o codigos diferentes entre as salas,
geralmente quando um sujeito ou grupo entra em contato com outro ocorre esse
confronto de codigos, pronunciado pela professora e, na maioria das vezes, pelas
proprias criangas. Isso foi melhor verificado, por exemplo, pelos nomes dados as
turmas, os quais sdo constantemente chamado pelas criangas e pela professora. Um
outro exemplo ocorreu quando uma professora que estava com sua turma na escadaria
do anfiteatro ndo permitiu que uma menina de outra sala conversasse com uma menina
de sua turma. Nas aulas do estagio supervisionado, a presenga de uma crianga de
outra turma nos é denunciada pelas proprias criangas. Por isso o futebol geralmente era
jogado somente entre os membros da mesma sala, apenas um ou outro de uma sala
juntava-se ao grupo, submetendo-se, dessa forma, as regras deste.

Aparentemente, o que me fazia lembrar que tal atividade se configurasse no
futebol era a presenga de uma pequena bola de borracha e de um pequeno gol pré-
fabricado de metal (40 por 60 cm), em apenas um dos lados do espago destinado a sua
pratica. O outro gol era delimitado pela parede que dava inicio a uma escadaria que
levava ao quiosque. Dificiimente o jogo de futebol ultrapassava a soma de dez
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praticantes, sendo que muitos desistiam de jogar logo que ficavam muito tempo sem
tocar a bola.

O que mais chamou a atengéo nessa atividade foi a maneira como era realizada.
Era um jogo absorvente para seus praticantes, realizado na mais profunda seriedade.
Seriedade que fazia parte do jogo e nem por isso o tornava menos divertido, como
vimos em Huizinga (1980). O jogo do futebol possuia uma vivacidade a cada
movimento realizado por seus praticantes (principalmente quando conseguiam acertar a
bola) na disputa de cada jogada, de cada lance. Um aspecto que chamava atengao de
um observador atento era o extremo uso da forga fisica que faziam os meninos que
participavam do jogo de futebol. Era uma mistura de empurrdes, carrinhos, pernadas,
chutes, lances de segurar a camiseta. Claro que a falta de habilidade com o jogo vez ou
outra acarretava um lance mais violento, porém isso ndo justificava todos os lances
mais “duros” presentes no jogo. Numa das observagbes, foram comuns os gritos de
“Tem que quebrar”, “Quebra ele”, até quando um menino se dirigiu @ mim e disse
“Quebrei o pau”. Geralmente, aqueles que sofriam as agressdes reclamavam, porém
isso ndo impedia que também se transformassem em “agressores” nos lances
posteriores ou em outros jogos.

Num determinado dia, um menino se dirigiu @ uma professora que estava com
sua turma na escadaria e disse que foi empurrado por outro menino, lance este que o

\ fez cair no chao. A professora, limpando-o, disse na mais profunda calma: “O jogo é
assim mesmo, a gente corre, cai”. Outros meninos que estavam do lado dele e o
!‘zacompanharam até a professora, concordaram com a fala da mesma: “E assim
mesmo...”, ou mesmo confirmando com a cabega. Muitas vezes, essa cena de dirigir-se
a professora para reclamar de uma “agress&o” sofrida era por mim presenciada.
Algumas vezes, a professora “advertia” o “agressor’, porém mais para “acalma-lo” do
que realmente para adverti-lo.

Certa vez, um menino se dirigiu & professora e avisou que dois meninos estavam
brigando. A professora mandou chamar os dois e perguntou o que aconteceu. O
menino, que estava quase chorando, disse entdo que o outro “bateu” nele. O

~“agressor”, por sua vez, interrompeu a fala do “agredido” e disse com muita certeza que

\ndo bateu nele, ndo deu soco, apenas uma rasteira, um carrinho do futebol.
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Em poucos momentos durante as observagdes pude verificar a presenca de
meninas no jogo, além de uma vez que uma das professoras também resolveu jogar.
Num determinado momento, numa das manhéas de observagdo, uma menina entrou no
jogo, mas saiu poucos minutos depois. Uma outra menina entrou no jogo, porém, nas
poucas vezes em que teve a oportunidade de tocar a bola, foi muito cobrada pelos
outros meninos que também estavam jogando, muitas vezes até com palavras
ofensivas. Assim, sua permanéncia naquele jogo teve vida curta. O que se
demonstrava a mim dava a impressédo de ser uma tentativa de tirar aquela “intrusa” de
qualquer forma do jogo. Nesse caso, verifiquei que o futebol configurava-se para os
meninos como uma_atividade restrita, na qual os mesmos faziam questdo de mostrar
isso a cada lance, a cada jogada.

Porém, isso ndo impedia que as meninas também praticassem o futebol.
Presenciei, ainda que rarissimas vezes, pequenos grupos de meninas jogando futebol,
porém sem o objetivo do gol € num espago mais reduzido. A duragao da atividade era
menor do que a dos meninos (que podia durar até o periodo inteiro do parque — 45
minutos).

A professora também desfrutou por pouco tempo desse jogo quando resolveu
brincar com os meninos. Entretanto, ndo verifiquei, por parte dos meninos, uma atitude
mais agressiva em relagdo a ela. A bola ainda era chutada de um lado para o outro com
bastante forga, mas o contato corporal e a dindmica (ritmo) do jogo diminuiram. Quando
a professora se retirou, juntou-se a um grupo de meninas e comegou a jogar com elas.
Quando ela parou de jogar, as meninas logo desistiram e foram realizar outra atividade
no parque. Nesse deslocamento de olhar, decorreu o tempo necessario para que o jogo
de futebol dos meninos retomasse sua dinamica caracteristica.

Uma outra caracteristica do futebol praticado no local observado era 0 modo pelo
qual ocorria a divisdo de times ou equipes. Os meninos, quando questionados sobre tal
divisdo, sabiam exatamente quem pertencia e quem ndo pertencia ao seu time, embora
ndo existisse um momento no qual essa divisdo ocorria. Porém, isso ndo era um fator
relevante ja que os mesmos dificimente tocavam a bola para um companheiro em
especifico. Quando a bola vinha na diregédo de algum deles, respondiam com um forte

chute, muitas vezes sem diregdo, a partir do qual todos voltavam a correr atras da bola.
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Isso ndo impedia que alguns reclamassem de determinado sujeito que n&o tocavam a
bola. Os meninos também sabiam exatamente de que lado marcavam o gol e vibravam
com mais intensidade com o gol que era marcado do lado que possuia o gol pré-
fabricado.

Uma cena, uma “farsa”, ilustra bem a posig¢éo que o futebol ocupa no sistema de
relagbes entre os meninos. Certo dia, quando estava observando algumas atividades
das meninas, voltei minhas atengdes ao futebol dos meninos e pude observar uma
curiosa cena. Num determinado momento, um menino reclamou que ndo queria mais a
presenca de outro, alegando que o mesmo ficava puxando sua camiseta durante todo o
jogo. Entdo, ele parou o jogo, segurou a bola e comegou a discursar, alegando que o
menino deveria ser expulso do jogo. Os outros meninos tentavam tirar a bola de sua
mao para continuarem o jogo, porém sem éxito, j& que o menino estava disposto a
interromper a partida enquanto o possivel “transgressor” ndo fosse retirado.

Ap6s alguns minutos de discuss&o, um outro menino resolveu tomar uma atitude:
“partiu para cima” do denunciante, peitando-o, e dizendo que o possivel “transgressor”
ndo iria sair do jogo, afrontando diretamente suas ordens. A partir dai, seguiu-se uma
sequéncia de “peitadas” e acusagdes; outros meninos se juntaram a discussao,
formando-se um grande grupo que diziam palavras tais como “vai”, ‘o0 que é que €?’,
“veah”. Era uma grande confuséo regada a gritos, “peitadas”, empurrbes etc.
Aparentemente isso se caracterizaria numa daquelas discussbes nas quais seria
necessaria a intervengdo de um adulto. Aparentemente, se tudo ndo se tratasse de
uma “farsa”. Passados alguns minutos, bastou um dos meninos rir para que todos
comegassem a rir e a se empurrarem, logo recomegando o futebol novamente.

Um outro ponto de discussdo que permeava esse jogo realizado com tamanho
afinco era aquele que perpassa as regras basicas do jogo. Os pedidos de “falta” eram
constantemente invocados; os lances com as maos eram duramente reprimidos e
geralmente “criticados”, desaconselhados, principalmente quando tendiam a parar o
jogo, como foi visto no caso acima. Existia um forte apelo as regras oficiais do jogo,
sendo que poucas alteragdes eram realizadas, embora todo o espago da pratica
estivesse bem longe do oficial.
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Certo dia, ap6s insistentes pedidos dos meninos, acabei me envolvendo com o
jogo de futebol. Com minha légica de jogo, inocentemente perguntei de que time eu era,
quem compunha a minha equipe. De forma rapida e um pouco complicada, um dos
meninos me respondeu que eu era do time de /4, apontando aleatoriamente para
alguns garotos que fariam parte da minha equipe. O jogo foi iniciado apés o pontapé do
goleiro'.

Iniciado o jogo, percebi uma forte tendéncia a aglomeragéo dos praticantes, um
grande tumulto, empurra-empurra. Com um pouco de minha habilidade, conseguia levar
a bola para areas isoladas, mas sempre acompanhado por outros meninos. Eram
constantes as reclamagdes também & minha pessoa pelo fato de néo passar a bola,
entretanto o jogo manteve sua dindmica caracteristica, com os empurroes, pontapés.

As partidas também eram caracterizadas como partidas oficiais. Alguns dos
meninos vinham até minha presenca nas escadarias e diziam o placar do jogo em
questdo, geralmente com uma contagem superior aquela que estamos habituados a
verificar nesse esporte, tais como 13 x 11, 12 x 10 etc. Os nomes dos times eram
misturados entre paises e clubes brasileiros. Pude presenciar a partida entre Brasil e
Nigéria, Brasil e Alemanha, que seria seguida no dia posterior pela partida de Brasil e
Ponte Preta. Numa das salas, pude verificar certa vez uma acirrada discusséo sobre os
times do Campeonato Brasileiro, a respeito principalmente da colocagdo na tabela,

proximos jogos etc.

2.1.2. O palco e a danga

Num dos dias de observagao, analisando o jogo de futebol dos meninos, um fato

provocou o deslocamento do meu olhar. Em certo momento durante o jogo, apés um

2 plias, esta € uma das posigdes pela qual pude presenciar muitas discussdes. Estou me referindo,
nesse caso, ao gol pré-fabricado, pois para o outro gol praticamente ndo existia a figura do goleiro, e
quando possuia funcionava mais como um goleiro-linha. Nesse sentido, muitos eram os casos de
discussdes acerca de quem ocuparia o gol, com acusagdes do tipo “S6 vocé vai no gol?”, “Vocé ja foil”
etc. O que se percebe é o simbolismo do qual é dotado o goleiro, principalmente o de ser o Gnico que
pode segurar a bola com as m&os sem ser criticado, de dar o pontapé inicial e que tem o poder de
recomegar o jogo.
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daqueles chutes fortes sem dire¢gdo de um menino, a bola foi para o palco do anfiteatro,
sendo avidamente seguida pelos meninos. Uma menina que estava ao meu lado
naquele momento, ao ver a cena, disse num tom de irritagdo: “Ei, o palco é para
dancar, para o balé... ndo é para jogar”. A bola ja ha muito havia saido do palco devido
a dinamica do jogo, porém isso foi algo que chamou minha atengao.

Dentre as poucas atividades que pude presenciar naquele palco durante as
observagdes, verifiquei num determinado dia a execugdo de uma coreografia pelas
meninas de uma musica muito veiculada nos meios de comunicagdo de massa naquele
periodo. Apds a professora colocar o aparelho de som num banquinho no palco, fez
tocar a musica e algumas meninas comegaram a exprimir uma tentativa de realizar uma
coreografia. Aos poucos, mais meninas foram chegando e contabilizei mais de vinte
meninas no palco, todas em fila, voltadas para frente e olhando umas as outras
exibindo a tentativa de executar alguns gestos e movimentos de forma sincronizada.
Buscavam acompanhar essa sequiéncia de movimentos (ja pré-estabelecidos pelo
grupo que langou a musica) a partir de um grupo de trés ou quatro meninas que melhor
desenvolviam a coreografia. Terminada a musica, as musicas seguintes nao
apresentavam nenhum tipo de coreografia, as meninas apenas ouviam ou cantavam a
musica, o que levava sempre um grupo de meninas a pedir para a professora para
colocar na musica novamente, fato esse que veio a se repetir diversas vezes.

Certo dia, observando do ultimo degrau da arquibancada as meninas dangando
no palco, um menino se dirigiu a mim e apontou para o palco para que eu visse a
atividade das meninas. Conversei com ele e perguntei porque ele néo iria para ao palco
dangar. Num primeiro momento ele me disse que sim, que iria e que ndo haveria
problema. Desceu correndo as escadarias em diregéo ao palco, porém, num rapido e
subito movimento, desviou de rumo e comegou a correr atras da bola de futebol com os
outros meninos, que nem eram os da sua sala. Foi entdo que comecei a questionar
sobre que forca era aquela que o impedia de dangar no palco com as meninas. Quais
os codigos ali criados para que ele ndo se juntasse aquele determinado grupo?
Procurarei responder essas indagagdes mais adiante.

Um outro exemplo interessante foi por mim observado certa vez numa das salas.

Vi um grupo de meninos realizando determinados movimentos caracteristicos do balé.
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Eles rodopiavam um de cada vez e colocavam a médo acima da cabega. O que chamou
minha atengdo nesta atividade foi o fato dos meninos rirem muito durante a execugao
dos gestos, muitas vezes realizando-os de forma “desengongada”, num tom de

escarnio.

2.1.3. O esconde-esconde.

Um outro jogo que as criangas desenvolviam era o jogo do esconde-esconde.
Embora algumas criangas brincassem desse jogo algumas vezes no horario do parque,
com todas suas regras, objetivos etc., esse era melhor realizado de maneira “ndo-
fofmal”, principalmente quando se escondiam de suas professoras.

Era comum visualizar criangas que ndo estavam no horéario do parque (o0 que
indicava que deveriam estar com sua turma num outro espacgo da escola) brincando
com as outras turmas. Certa vez encontrei um grupo de meninas escondidas nos canos
do parquinho, conversando. Ao me verem, pararam a conversa e ficaram me olhando.
Olharam para mim envergonhadas, mudaram de cano e ndo mais se incomodaram.
Como ndo esbocei nenhuma tomada de atitude, continuaram a conversar e ficaram 1a
por um bom tempo (a turma delas nesse momento estava em atividade na sala de
aula).

Sempre que eu perguntava para alguma crianga “fugitiva” se a mesma nao teria
que ficar na sala, me respondiam geralmente com uma afirmagéo muito vaga, nao
muito clara, ou mesmo afirmavam que a professora deixava que elas ficassem la fora.
“A gente passeia, brinca...”, elas respondiam. Mas néo era raro ver professoras saindo
das salas e chamando por suas criangas “fugitivas”. Percebi também que a fuga da sala
ocorria mais por parte dos meninos do que das meninas, fazendo com que as
professoras procurassem e se preocupassem muito mais com a saida dos meninos. “‘Eu
néo vou mais brincar com vocés porque estdo fora da sala de aula”, ameagou uma das
professoras para alguns meninos que estavam na arquibancada.

Certo dia, um grupo de meninos no parque, que deveria estar na sala, se

escondeu da professora que apareceu na porta da sala. Logo que ela entrou na sala, os
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meninos voltaram, fingiram que nada havia acontecido e sairam novamente. Ficaram
por um bom tempo nesse jogo de esconde-esconde com a professora'®.

Num outro momento, alguns garotos brincavam de se esconderem de sua
professora enquanto sua turma se dirigia pelo trajeto do refeitério até a sala. Eles se
escondiam, esperavam a turma passar e entravam no final da fila. Executavam isso
com muita vivacidade, concentragdo e até com um certo medo de serem encontrados.
Pediam uns aos outros que ficassem em siléncio, abaixados, de forma a ndo serem
vistos.

2.1.4. O jogo do (a) namorado (a)

Num determinado dia da observagéo, presenciei alguns meninos brincando com
um coragdo de cimento que estava no chéo (ndo sei se propositaimente desenhado ou
o acaso de um pouco de cimento que restou no chdo). Reparei que os meninos que
estavam brincando nesse local estabeleceram uma regra na qual quem pisasse no
éoragéo era 0 “namorado”. Ficavam pulando o coragdo de um lado para o outro, mas
sem pisar no mesmo. De repente, um menino realizou um salto que néo foi suficiente
para pular o coragéo, pois ele saltou para cima, com forga, numa clara tentativa de pisar
no coragdo, de experimentar o que poderia ocorrer. Foi o suficiente para que todos os
outros meninos gritassem em coro “namorado, namorado”. O menino ficou constrangido
no comego, até um pouco nervoso, agiientando o forte coro que insistentemente gritava
em sua diregéo.

Em algumas conversas durante as brincadeiras das criangas, pude presenciar
algumas criangas acusando umas as outras dizendo que era namorada (0) de fulano(a),
o que ndo era bem recebida pela (0) “acusada (0)". Porém, muitas vezes, as criangas
brincavam de namorado (a) de “mentirinha”’. A palavra “mentirinha” era sempre
reforgada quando se pronunciava que fulano (a) era namorado (a) de ciclana (o). Era

extremamente desagradavel para as criangas serem acusadas de serem namorados

' Nao é por acaso que durante a realizagdo do Estagio Supervisionado, as criangas ao serem



47

(as) “de verdade”. Ficavam constrangidas, nervosas e muitas vezes até choravam se
muitas criangas comegassem a zombar da situagao.

Muitas vezes, era comum verificar que, enquanto eu conversava com alguma
menina, alguns meninos passavam do nosso lado, ou mesmo esperavam a conversa
terminar, e comegavam a acusar a menina de ser a “namoradinha” do professor.

Outras questdes ainda permeavam esse tema, tais como aquelas ligadas as
expressoes tao fortemente veiculadas pela midia. Certo dia, uma menina foi chamada
de “popozuda” por um menino e foi denunciar & sua professora. A professora, por sua
vez, mandou chamar o menino para esclarecimentos. Ao se explicar, o garoto afirmou
ter sido um menino da outra sala que chamou a menina dessa forma. A professora,

entdo, mandou o menino continuar a brincar, rindo daquela constrangedora situagao.

2.1.5. O jogo de policia e ladrao

Certo dia, quando eu estava na arquibancada, alguns meninos vieram ao meu

"4 e logo depois

encontro e me mostraram algumas armas que fizeram com ‘legos
ficaram brincando préximos a mim. Era um grupo formado por quatro ou cinco meninos,
que possuiam “armas” de diversos tamanhos e “calibres”.

Apbs algumas perguntas que comecei a fazer, ensinaram-me as diferentes
posicdes da arma para identificagdo da policia e do ladréo. Aprendi que a policia coloca
a arma na cintura, de lado, & mostra, e os bandidos a escondem na parte frontal do
quadril por baixo da camisa, que é para ninguém ver que eles estéo armados. Enquanto
me ensinavam isso, mostravam com os brinquedos e com os gestos cada posigdo em
que a arma deveria ser colocada para cada caso. Depois, ainda proximo de mim,
ficaram brincando pela arquibancada quando, em determinado momento, a professora
chamou fortemente a ateng&o do grupo. Ndo sei se esse fato ocorreu porque eu estava
anotando e eles mostraram suas “armas” para mim (e eu poderia escrever em minhas

anotagdes) ou se porque ndo estavam na sala. Nunca a tinha visto tao nervosa.

perguntadas sobre quais brincadeiras gostavam mais, o esconde-esconde aparecia em maior numero.
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Enfim, a questdo que se coloca é o conhecimento que aquelas criangas
demonstraram acerca da atividade. N&o era um brincar aleatério, possuia regras claras
para seus participantes (os meninos, no caso). Num outro momento, presenciei um
outro grupo de meninos (com trés integrantes) com grandes “armas” de lego em
determinado canto do parque. Eles ficaram parados naquele canto por um bom tempo.
Quando me aproximei, fui cumprimentado fria e seriamente por um dos meninos que
estava a frente do grupo, uma espécie de lider, cheféo, que me disse um “pode passar”

juntamente com um leve aceno de cabega.

2.1.6. A caixa de areia

Um outro espago no qual pude presenciar algumas brincadeiras das criangas foi
a caixa de areia. Situada atras do anfiteatro, era um local muito procurado pelas
criangas para realizagéo de suas brincadeiras.

Na caixa de areia, as criangas geralmente brincavam sentadas. Elas ficavam
dispostas em pequenos grupos dentro do circulo de areia, ndo passando de um total de
cinco grupos, devido ao reduzido espago da caixa de areia. Os grupos também n&o
eram muito numerosos, no maximo quatro por grupo e em alguns momentos algumas
criangas até brincavam sozinhas, embora fosse por um breve periodo. Grande parte
dos grupos eram divididos entre meninos e meninas, com algumas excegoes de grupos
com duas pessoas, que muitas vezes era composto por um menino e uma menina.
Algumas tentativas de se formar grandes grupos mistos eram logo frustradas, seja pelo
fato das inumeras discussdes entre meninos e meninas ou mesmo pelo material e
espaco disponivel na areia.

Durante as brincadeiras realizadas nesse local, observei que 0s meninos
basicamente brincavam mais com carrinhos, lavando-os, transportando-os pela areia,
ou mesmo se empenhando na construgdo de tuneis, barragens (quando levavam agua

para a caixa de areia). Enquanto isso, as meninas se dedicavam mais as agbes de

' Tipo de brinquedo no qual se juntam varias pegas para se formar determinada figura, objeto etc.
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encher baldes e forminhas, fazendo bolinhos com as médos e mexendo com as
“pazinhas”. Isso nédo ocorria de forma generalizada, pois havia meninas que brincavam
com os carrinhos (e até os lavavam com os meninos), enquanto também havia meninos
que faziam bolinhos e brincavam com os baldes e forminhas. Porém, o que verifiquei
foram atitudes isoladas nesses casos, ou seja, ndo observei nenhum grupo de meninos
brincando de baldes e “pazinhas” (para fazerem bolinhos), ou mesmo nenhum grupo de
meninas brincando de carrinhos ou empenhando-se na construgéo de tuneis ou

barragens.

2.1.7. A brincadeira da “lutinha”

Os grupos formados pelos meninos oscilavam muitas e muitas vezes de um
brinquedo para outro no espago do parque. O que mais observei durante essas
movimentacdes foi a brincadeira por eles denominada de ‘utinha”. A “lutinha” se
processava nas diferentes turmas nos mais distintos momentos. Ela se caracterizava
por uma seqiiéncia de golpes (socos e chutes), empurrdes e movimentos de agarrar o
oponente, podendo se desenvolver em qualquer espago do parque.

Ndo eram poucos os casos dos meninos que reclamavam as suas respectivas
professoras que foram “vitimas” de algum soco ou chute durante essas brincadeiras,
embora durante a reclamagdo os meninos sempre omitiam a palavra brincadeira'.
Essas reclamagdes eram realizadas somente apoés um golpe mais forte, que provocava
alguma dor no “agredido”. Esse fato demonstrava que aquilo ja havia ultrapassado o
nivel da brincadeira. Mesmo assim, as mesmas criangas que acabavam desistindo
dessa brincadeira em decorréncia desses casos, logo voltavam novamente a realiza-la,
mesmo sabendo que estariam sujeitas novamente aos mesmos socos e empurroes que

as fizeram desistir de tal atividade num primeiro momento.

'*> Geralmente eles ja iniciam a reclamagéo dizendo que fulano o bateu, o acertou, deu-lhe um soco ou
um chute e ndo presenciei em nenhuma reclamag&o mencionarem o fato de que estavam brincando de
“lutinha”.
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Inicialmente, a “lutinha” por mim visualizada contava com um minimo de dois e
um maximo de quatro participantes que, insistentemente, devolviam os golpes que
acabavam de receber do oponente. Dificiimente era realizada em grupos maiores e
quando mais pessoas juntavam-se a esse pequeno grupo, logo comegava uma correria
que provocava a dissolugdo desse grande grupo e, conseqlientemente, a interrupgao
da brincadeira. Poderiamos pensar num primeiro momento que esse fato tratava-se de
uma clara tentativa de fugir de um confronto maior que provocasse grandes
consequéncias, tais como contusdes, machucados etc. Para além disso, os meninos
tinham a plena consciéncia de que, ao mesmo tempo em que praticavam a “lutinha”
como uma forma de legitimar o grupo ao qual pertenciam, ndo poderiam deixar que
essa situag&o escapasse do controle deles, pois uma intervencg&o de alguma autoridade
da escola (seja ela professoras, funcionarios (as) etc.) na possivel “confusdo” poderia
ocasionar sérias conseqiiéncias de carater disciplinar aos meninos e consequente
proibigdo, talvez até definitiva, da brincadeira da “lutinha”.

Certa vez verifiquei um grupo de meninas realizando uma brincadeira parecida
com a “lutinha”. Elas se davam socos e chutes de forma um pouco mais lenta, paradas
no local, muitas vezes nem acertando a “adverséria”. Um fato que chamou minha
atengdo foi o de elas também rirem bastante durante a execucdo desses gestos,
realizando-0s com escarnio, assim como os meninos quando executavam os gestos do

balé na sala.

2.1.8. O jogo da casinha

Uma outra brincadeira por mim constantemente visualizada nas brincadeiras do
parque é considerada uma das mais tradicionais para as meninas: a brincadeira da
casinha. Com a utilizagdo de mini-acessorios de cozinha, escritério etc., a brincadeira
era realizada nos mais diferentes espacgos, sendo uma das atividades que foi vista
durante todos os dias de observagao.

O que se percebe num primeiro momento é que a casinha nunca é deixada
sozinha. Sempre ha alguém para arrumar as coisas. Em determinada turma, existia
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uma menina com necessidades especiais (paraplegia) que, ao brincar de casinha, era
colocada no chdo e ficava brincando com os acessoérios. Ela era sempre a méde da
casa, apesar de ser a menor dentre todas as meninas da brincadeira, sendo as outras
meninas destinados os papéis de filhas. A “m&e” dava conselhos as suas “filhas” e
pedia ajuda nas tarefas da “casa”. Embora tenhamos de levar em consideragéo o fato
de que a menina ndo podia se mover para deixar a casinha, € interessante
observarmos a construgéo em torno da figura tradicional da mée, ou seja, aquela figura
que fica em casa, arrumando-a e limpando-a.

A maioria das criangas que brincavam de casinha eram meninas sim, porém isso
n3o impedia que os meninos também brincassem algumas vezes, ainda que de forma
diferente da realizada pelas meninas. Primeiramente, é importante destacar o fato de
que a presenga dos meninos nas brincadeiras de casinha era algo extremamente
perturbador para as meninas, que geralmente reclamavam com sua professora por
qualquer motivo. Essa relagéo entre meninos e meninas na casinha se desenrolava de
forma um pouco agressiva, embora n&o tivesse presenciado nenhum caso de agressao.
As meninas alteravam o seu tom de voz, colocavam-se mais proximas aos brinquedos
da “casinha” e se posicionavam de costas para os meninos.

Nas poucas vezes em que presenciei meninos na tentativa de se juntarem as
meninas para brincarem, logo eram denunciados pelas meninas para a professora, ou
que estavam incomodando ou que ndo as deixavam brincar. Aparentemente, a Unica
coisa que 0os meninos queriam era a chance de brincarem junto com elas.

Qualquer tentativa de algum menino brincar na casinha ndo era bem recebida
pelas meninas. Quando um dos meninos de determinada turma comegou a se
interessar pela brincadeira da casinha, numa tentativa de participar dela, ficou de certa
forma “deslocado”. Esse menino, que exercia uma certa lideranga com seus
companheiros de sala, logo foi embora, mas depois retornou liderando um grupo de
meninos que comegou a jogar gravetos na casinha das meninas.

Quando esse tipo de hostilidade n&o fica visivel, ela aparece de forma diferente
na brincadeira. Assim, o menino que se dispunha a brincar com as meninas agia
praticamente como um ser passivo, sujeitava-se as regras criadas pelas proprias
meninas, ndo exprimia nenhum tipo de comentario ou sugestdo de modificagdo na
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estrutura da “casa”’. Contentava-se em apreciar os objetos da “casa”, toca-los, mas sem
se atrever a muda-los de lugar. Nas vezes em que presenciei esse ato, 0 menino era
duramente repreendido por qualquer menina que estivesse mais proxima do local, ou
mesmo a menina ja denunciava diretamente a professora como no caso abaixo.

Certa vez, um menino tentou pegar o carrinho de supermercado da casinha e foi
denunciado por uma menina que disse & professora: “Tia, ele esté levando as coisas
pra 14”. A professora logo repreendeu o menino (“P., deixa as coisas ai e vai brincar
com os meninos”) que, dessa forma, despejou os acessoérios no chéo, ainda ficando ali
por perto. Depois foi brincar com os meninos de uma outra turma e voltou mais tarde a
brincar de casinha, mas agora sozinho.

Enfim, tendo exposto a descrigdo das atividades observadas no local em
questdo, convido nesse momento o (a) leitor (a) a analisarmos mais profundamente
essas atividades e estabelecermos as possiveis relagdes existentes dentro desse

contexto especifico.
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3. EM BUSCA DOS SIGNIFICADOS

“A anélise cultural é intrinsecamente incompleta e,
o que é pior, quanto mais profunda, menos
completa” (Clifford Geertz).

Ao adentrar nos aspectos interpretativos da observagéo, ndo pretendo polarizar
dois campos distintos e estritamente codificados das brincadeiras de meninos e
meninas, ou mesmo que nessa escola em particular meninos brincam disso e meninas
brincam daquilo. Acredito que isso seria demasiado “pobre” para qualquer tipo de
analise inicial face a fluidez e complexidade que se apresentam os fenémenos sociais.
Uma andlise desse tipo viria apenas reforgar a mera reprodugéo das relagoes de
género por parte das criangas considerando-as, nesse caso, COMoO Seres passivos
nesse processo.

O que se verifica é a forma pela qual as criangas (lembrem-se bem, estamos
falando de criangas) ddo formas caracteristicas a esse ‘jogo” do género que se
processa naquela instituicdo em particular. Uma luta, um embate, um “jogo” pelo
controle dos espacos, pelas formas de pertencimento a um determinado grupo a partir
da confrontagdo e diferenciagdo com o “outro”. Um “jogo” de poder travado
constantemente, dia ap6s dia que, para além de reproduzir valores vigentes da
sociedade'® em questdo, dinamiza e ressignifica esses valores nas atividades
desenvolvidas e observadas.

Porém, é importante salientar que meninos e meninas nao se preocupam
diariamente em conquistarem espagos e demonstrarem as caracteristicas de seu grupo.
Sabemos que o ambiente proporcionado pelo jogo vai além disso, ou seja, as criangas
também lidam e agem em nome de determinados significados que o ambiente do jogo

pode proporcionar.

'® Sociedade expressa principalmente, no caso estudado, pela familia, pela midia, pelas proprias
brincadeiras realizadas fora do ambiente escolar pela crianga. ‘
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3.1. A formacgio dos grupos pelos diferentes espagos.

A formagéo dos grupos era de fundamental importancia, no caso estudado, para
direcionar grande parte dos comportamentos dos individuos. Como vimos, em algumas
brincadeiras descritas, a simples presencga do grupo inibia a realizagéo de determinada
atividade, sendo que na auséncia do mesmo a mesma atividade se desenvolvia,
embora ainda com certas restricbes. Como exemplo, retomo a cena em queé 0 menino
disse para mim que iria dangar no palco com as meninas e, por fim, correu para 0 grupo
dos meninos que estavam jogando futebol.

Isso foi melhor visualizado nas brincadeiras realizadas na caixa da areia, por
exemplo, quando meninos e meninas realizavam atividades semelhantes em
determinados momentos, ainda que desenvolvessem brincadeiras diferenciadas em
grande parte do tempo. Neste espaco, as agoes individuais de brincar com aquele
pertencente a um outro grupo n&o eram tao contestadas, embora vimos que na caixa
de areia os grupos se constituiam e brincavam de formas caracteristicas. Vimos que
essa inter-relagdo dos grupos ndo ocorreu no caso do futebol e da danga, ou da
casinha e da “lutinha”, pois estas eram realizadas em grupos maiores daqueles
situados na caixa de areia.

Nesse sentido, os grupos formados pelos meninos geralmente eram 0s mais
numerosos, deslocavam-se mais pelo parque e me proporcionavam, assim como as
meninas, curiosas cenas. Certa vez, pude observar um grupo de meninos com um
comportamento parecido com o de algumas “‘gangues” de rua, tudo isso para “cagar”
um outro menino, um “rebelde” que nunca ficava na sala. Os garotos diziam a ele que
agiam em nome da professora e muitas vezes usavam de violéncia contra o “fugitivo”.
Queriam bater nele porque, segundo eles, o menino os mordia. Tentaram pega-lo
algumas vezes, mas sem é&xito, pois 0 menino reagia. Entdo, um da “gangue” disse:
“Entdo vamos pegar o gordinho, que é mais facil”. Ou seja, ndo importava se era ou nao
para capturar o “fugitivo’”, mas as agbes desenvolvidas deveriam caracterizar a

configuragdo desse pequeno grupo, independente de quem fosse a “vitima”.
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O grupo, dessa forma, agia como um sistema regulador ao fornecer a logica de
significados que iriam direcionar as agoes € 0s proprios comportamentos do grupo e
dos individuos. As diferentes brincadeiras realizadas pelo parque tais como a “lutinha”,
as rodinhas de maquiagem, a “casinha’, o futebol solicitavam atitudes e
comportamentos esperados que caracterizariam os diferentes grupos.

Certa vez, um grande grupo de meninos com integrantes das mais diversas
salas, na maioria da pré-escola estavam no brinquedo dos “canos” e pude notar apenas
a presenga de uma menina junto aquele imenso grupo. De repente, esse grande grupo
de meninos comegou a correr atrds da menina, provocando-a. Durante o trajeto da
perseguigdo, outras meninas que viram a cena diziam: “Meninos séo fogo da nossa
sala”. O grupo continuou a perseguicao até que a menina chegou a sua professora e
falou alguma coisa. Os meninos cessaram a “cagada” momentaneamente, ficando
ainda por perto da menina. Quando a menina saiu do lado da professora, um grupo
ainda maior comegou a correr atras dela. Nessa perseguicdo, poréem, eram permitidas
algumas paradas que eles chamavam de “piques”, que geralmente era o ponto mais
proximo do lugar que a menina ficava cansada. Era o “pega-menina”. A menina so6
ficava dizendo: “Péra, péara”. Perguntei a um menino o que eles estavam fazendo. “So
estamos brincando”, ele disse.

Assim, vemos que a fala das meninas de que 0s meninos da sala séo “fogo” vem
reforgar um sistema de comportamentos condizentes e esperados para a condigéo de
meninos. Ora, individualmente ndo se vé meninos correndo atras de uma menina, mas
o grupo no caso pode realizar tal agdo sem nenhum tipo de questionamento por parte
dos individuos e dos grupos.

Em grande parte dos momentos observados, foi possivel identificar agbes de
posicionamento por parte das criangas dentro de um grupo especifico. Refiro-me as
acdes de posicionamento pois, apesar de algumas criangas brincarem sozinhas, grande
parte delas participavam das atividades inseridas em determinado grupo. Assim,
durante as brincadeiras existia a todo o momento um conjunto de elementos
significantes que se configuravam para o individuo no posicionamento dentro de

determinado grupo. Embora os meninos deixassem isso mais claro através dos
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empurrdes, da hostilidade com aqueles que ndo eram da sua sala, com a perseguigéo,
a formagé&o das “gangues”, isso também operava dentro do grupo das meninas.

Durante as brincadeiras de casinha, os rituais de maquiagem, as andangas pelo
parque e as passagens pelos brinquedos, as meninas também articulavam os
dispositivos de afirmag&o de pertencimento a um determinado grupo com determinadas
regras, modos de agir, de se comportar. O grupo das meninas, por exemplo, era o unico
que andava de maos dadas pelo parque, que trazia acessorios comw.\
bolsas, maquiagem além dos acessorios necessarios para a brincadeira da casinha.
meﬁéaehdo grupo inscreve nos corpos de cada crianga
marcas que os diferenciam de outros grupos, tantmrupos de salas
diferentes ou mesmo grupos pertencentes a prépria sala.

Essa identificagdo com o grupo foi verificada nas mais diversas atividades como
a “lutinha”, a “casinha’, a “danga”, o “futebol”, a partir da forma pela qual se configurava
determinada atividade em sua especificidade. Assim, foi principalmente no momento
em que as criangas buscavam uma inter-relagéo dessas atividades que foi possivel
visualizar o conjunto de cédigos e significados que permeavam as relagdes de género,

como veremos a partir de agora.

3.2. O género

Poderiamos partir inicialmente neste topico para a discusséo da questdo chave
desta pesquisa, que desencadeou todo o seu processo de construgdo: “Quais sdo os
significados atribuidos pelas criangas as relagbes de género nos jogos e brincadeiras
por elas desenvolvidos?”,

: Inicialmente, ja vimos como o jogo/brincadeira promove a criagao de grupos
Eociais diferenciados, que exprimem suas diferengas pelo e através do jogo nas mais
diferentes atividades. Dessa forma, meninos e meninas sdo testados constantemente
pelos proprios grupos na definigdo de que lado estéo nesse jogo do “género” através de

mecanismos criados pelos proprios grupos.
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Se analisarmos, por exemplo, o jogo do (a) namorado (a), veremos como O
relacionamento, o envolvimento com o individuo pertencente a um outro grupo indica
uma identificagdo com o “diferente”. Isso dificulta a relagdo entre os grupos de meninos
e meninas, principalmente quando envolve uma forte presenca do grupo. Quando
vimos, por exemplo, a execugéo dos gestos de balé por parte dos meninos verificamos
claramente que, ao executarem os movimentos daquela forma, tais gestos n&o séo
pertencentes aquele determinado grupo e, sendo pertencentes ao “outro”, s@o
realizados de forma comica, “desengongada’, pejorativa. O mesmo foi verificado pelos
gestos da “lutinha” realizados pelas meninas e na cena do menino que ndo quis dangar
no palco com as meninas, ou mesmo quando as meninas dificultaram a presenga dos
meninos na casinha e os meninos dificultaram a presenga das meninas no futebol.
Vimos, portanto, uma das formas pela qual os grupos “jogam” com essas regras de
pertencimento. A palavra “‘jogo” entra de forma significativa nessa relagéo pois, como
vimos, essa relagéo fica sempre no ambito do “faz de conta”.

Um outro exemplo interessante desse “‘jogo” ao qual acabei de me referir, aliado
aos mecanismos de pertencimento a um grupo, foi visualizado na “falsa luta” do jogo de
futebol dos meninos a qual denominei de “farsa”’. Naquela atividade, assim como nas
demais observadas, vimos claramente o que Huizinga aponta como aspectos
caracteristicos do jogo: uma luta e uma representagéo de alguma coisa. A luta, no caso,
pela representagdo do jogo da masculinidade, em que os membros daquele
determinado grupo mostraram isso a todos (e a eles mesmos), 0 modo como eram,
como agiam, de como se obtinha acesso aquele grupo restrito que caracterizava o
grupo dos meninos.

A partir da observagdo da relagéo palco (danga) X “chao” (futebol), foi possivel
verificar um processo de delimitagdo dos espagos destinados aos meninos e as
meninas, um ‘jogo” de poder que segue determinadas regras € que, por sua
simplicidade, apresenta-se de forma muito complexa. As proprias atividades
desenvolvidas naquele espago significavam e demarcavam espagos especificos
destinados a meninos e meninas, no qual dificilmente ocorria ruptura e que delimitavam
movimentos especificos para os diferentes grupos. Isso nao impedia que os meninos

~

passassem para o palco e que as meninas brincassem no “chdo”. Um fato que me
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chamou a atengdo, como vimos, foi o de presenciar cenas de meninas jogando bola,
mas nenhuma cena de um menino dangando no palco, apesar deles exprimirem
tentativas de brincarem na casinha, por exemplo.

Porém, ndo pretendo me prender a analise do eixo dicotdbmico do masculino-
feminino, mas sim na forma pela qual essas categorias se intercruzam, relacionam-se e
“jogam” com seus papéis para além dos esteredtipos criados pela familia, pela midia
etc. Como vimos, e defendo nessa pesquisa, esse determinado grupo de criangas nao
recebe uma influéncia univoca e passiva da sociedade. Para além disso, pelos jogos e
brincadeiras, reconstroem e dinamizam essa relagao, sendo também agentes nesse
processo de construgdo dessa categoria de analise.

Foi muito interessante analisar as duas atividades consideradas estereotipadas
para meninos € meninas: O futebol e a casinha, respectivamente. Como vimos, da
mesma forma que existe um conjunto de normas criadas pelos grupos que colocam tal
brincadeira para menino e tal brincadeira para menina, também existe uma certa
“liberdade” na qual os individuos tentam se apropriar dessa outra atividade considerada
pertencente a um outro grupo.

O que vimos foram os mecanismos criados por ambos 0s grupos para se admitir
ou ndo a presenga do “outro”, do “diferente”, na brincadeira. Vimos tanto uma nova
configuragdo da brincadeira como um conjunto de codigos e regras diferentes que
demonstravam a quem pertencia determinada atividade. Assim, o que fazia com que as
meninas desistissem do futebol e os meninos desistissem da casinha? Eram os
mecanismos criados pelos proprios grupos para dificultar o acesso a brincadeira.
Brincadeira essa que pertencia a uma esfera de significados caracteristicos de um
determinado grupo. E o acesso a essa esfera de significados passava por determinados
procedimentos criados pelo proprio grupo.

Esses mecanismos foram visualizados através dos empurrdes, xingamentos, da
nova configuragdo do jogo de futebol dos meninos, assim como o fato das meninas
falarem num tom mais rispido com os meninos, virarem-se de costas e ficarem mais
proximas dos acessorios na brincadeira da casinha. Foi possivel verificar, dessa forma,

que as proprias criangas se privavam das possibilidades de vivéncia de uma ou outra

e
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brincadeira pelas dificuldades criadas por esse determinado grupo, ou seja, os proprios

sujeitos “castram” suas possibilidades de vivéncia das atividades.

Assim, ndo era “natural” que os meninos brincassem de “lutinha” e as meninas
brincassem de casinha. Esse determinado grupo de criangas “jogava” com diferentes
niveis de atividades e desenvolviam, por um lento e gradativo processo de ordem
cultural, os significados que orientavam as agbes e comportamentos daquele

determinado grupo.

3.3. A violéncia (real e simbélica)

A formac&o dos grupos e das relagdes de género nesses grupos também estava
permeada por outras relagdes que achei importante destacar. Percebi também na
analise das brincadeiras uma forte presenca da violéncia por parte das criangas,
manifestada tanto num nivel real quanto simbdlico.

Assim, vimos a forte verbalizagdo realizada pelos meninos no jogo de futebol
expressada pelos xingamentos, gritos, que muitas vezes desembocavam numa
violéncia real (o “quebrar”). O “carrinho” no jogo de futebol foi interpretado como um ato
de violéncia permitida, legitimado pelo fato de estar inserido no jogo de futebol, fato que
é “natural” dessa pratica esportiva. Vimos também que a presenga de meninas neste
jogo tornava o ambiente mais hostil. Hostilidade expressa através dos gritos,
xingamentos e a partir da nova configuragéo do jogo, embora nao chegasse a uma
violéncia fisica (o0 “quebrar’) propriamente dita. No jogo de policia e ladréo, por
exemplo, vimos como as criangas “‘jogam” com determinados significados implicitos na
configuragdo dos grupos sociais (os “policiais” e os “bandidos”) no que tange os
aspectos tocantes a uma simbologia do poder, expressada, principalmente, no
conhecimento demonstrado em relagédo as armas utilizadas, aos usos de terminologias
proprias e aos usos adequados do “equipamento”.

Isso, porém, n&o era algo restrito ao grupo dos meninos. Os grupos das meninas

também se utilizavam dessa violéncia simbolica, principalmente no jogo da casinha.
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Nesse sentido, a presenga dos meninos nesta atividade fazia com que elas mudassem
o tom de voz e alterassem o seu comportamento corriqueiro.

Essa violéncia dava formas caracteristicas aos grupos, fossem eles de meninos
ou meninas e nas relagdes estabelecidas entre eles, mediando uma série de
significados que permeavam as relagdes e as configuragdes dos diferentes grupos.
Poderiamos também nos questionar nesse momento sobre a influéncia do grupo
familiar e principalmente da midia em relag&o a esses valores, ja que essa influéncia foi
verificada nas diversas brincadeiras: na estrutura da “casinha” (maes, filhas), na
utilizagdo da maquiagem pelas meninas, na utilizagao de uma musica “da moda” pelas
meninas ao dangarem no palco, nos cédigos do jogo de futebol pelos meninos (a partir
da utilizagdo das regras mais préximas das oficiais do esporte, a agressividade
presente) e no conhecimento acerca do posicionamento das “armas” no corpo.

3.4. Arelagao crianga - adulto

Foi possivel também estender essa analise para a relagdo estabelecida entre
crianga - adulto nessa instituicao educacional especifica. Vimos que essa relagéo nao
se configurava pura e simplesmente numa relagdo hierarquica na qual criangas se
submetiam a um rigido controle disciplinar na qual deviam plena obediéncia as suas
professoras. Elas respeitavam essa autoridade constituida na figura da professora
como vimos, por exemplo, na configuragéo do jogo de futebol com a presenca da
professora (que ndo deixa de ser também “menina”) no qual os meninos estabeleceram
um outro tipo de relagdo com a presenga da mesma.

Interessante verificarmos como as criangas tentavam resolver os casos mais
conflituosos com a professora, nos quais a mesma atuava como uma espécie de “juiza”.
Vimos também o conformismo da professora em n&do quebrar, e por vezes reforgar,
concepgdes das diferengas de género nos jogos/brincadeiras realizados pelas criangas,
como foi visto no caso da “violéncia” no futebol (quando a mesma aceitou a violéncia no
jogo como algo caracteristico do mesmo), no jogo da “casinha” (quando os meninos

gostariam de participar, mas ndo poderiam interferir), de ndo conversar com 0s meninos
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sobre o fato da nova configuragdo do jogo de futebol com a presenga da menina, entre
outros fatores.

Mas também vimos que as criangas criam formas alternativas de quebrar essa
“ordem” colocada pela instituicdo em questdo, representada principalmente pela
autoridade da professora. Isso foi verificado nos exemplos do jogo do esconde-
esconde, da “lutinha” (quando os meninos sabiam exatamente até onde poderiam levar
essa brincadeira para que a mesma continuasse sendo permitida). Assim, elas ndo séo
passivas nessa relagdo adulto - crianga e também n&o se colocam somente contrarias
a essa relagdo; elas ‘jogam” com determinados conjuntos de regras e comportamentos
coiocados pela instituigdo, num constante movimento de “ceder-conquistar”.

O proprio jogo do esconde-esconde proporciona uma outra ordem na relagdo
crianga adulto quando era realizado com a professora, pois 0 mesmo agia como uma
quebra da rigidez e da formalidade escolar. As criangas, dessa forma, nao se
submetiam diretamente as regras do ambiente educacional, mas “jogavam” com ela,
experimentavam até onde era possivel ganhar e ceder nessa relagdo, ndo se
configurando numa relagéo de disciplina/obediéncia por parte das criangas nem tao
somente de resisténcia delas frente a organizagdo escolar, mas sim no “‘jogo” travado
entre esses dois extremos.

Vimos também o quanto a instituicdo educacional corrobora nas construgdes das
relagbes de género, executando um lento e gradativo processo que molda
determinados corpos e comportamentos para meninos e meninas. Ela estabelece
limites para os comportamentos das criangas, que no caso sdo diferentes para meninos
e meninas e esse parece ser um dos fatores diferenciais mais aceitos, mais “naturais”
no dmbito dessa instituigdo.
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4. POR UMA RESSIGNIFICAGAO DO JOGO, DO GENERO E DA INFANCIA NO
AMBIENTE ESCOLAR

A partir das discussdes apresentadas, pude verificar que as criangas nao
reproduzem um sistema de relagdes existente na sociedade, como se fossem um grupo
que absorvesse de forma passiva as normas do ambiente escolar, da familia e da
sociedade em geral. Verifiquei que, a partir das relagdes entre crianga - adulto, escola -
sociedade, os proprios grupos infantis se constroem nessa relagéo articulada entre a
familia, a escola e a midia. Essa influéncia da midia a qual me refiro foi percebida em
diversos momentos da analise, como por exemplo, nos vestuarios das meninas e dos
meninos, nas musicas que eles (as) cantavam, na mengdo de programas televisivos
(principalmente as novelas), na danga das meninas no palco (realizada com a musica
“da moda”) ou como no futebol (no qual os meninos procuravam utilizar-se do contexto
oficial das regras do esporte).

A partir da analise dos jogos/brincadeiras desenvolvidos pelas criangas, percebi
a forma pela qual elas dinamizavam, “jogavam” com alguns dos significados presentes
na sociedade (ambiente extra-escolar) dentro do ambiente escolar. Porém, esse
ambiente escolar muitas vezes ndo rompe com determinados esteredtipos e
concepgdes relativas ao género apesar do género permear constantemente as relagbes
entre as criangas observadas.

Também pude constatar que esse grupo infantil ndo se configura num grupo
dotado de uma “pureza” ou de uma ingenuidade “natural’. Como vimos, as criangas
também desenvolvem formas de segregagdes de género na escola pelo jogo. Porém,
elas também “jogam” com essas relagbes de género, procurando proporcionar uma
nova dindmica a isso. E importante que o (a) profissional possua uma viséo menos
idealista da infancia, como um grupo “devir’, respeitando seus conhecimentos e
ampliando-os a partir de sua intervengéo pedagdgica.

Fica clara a importancia do (a) profissional em Educagéo Fisica em ressignificar
as concepgdes de género presentes no jogo ao lidar em suas aulas com esse
conhecimento. Acredito no jogo como espago privilegiado de ressignificagéo, deixando

. —
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clara a importancia de que esse (a) profissional ndo realize uma instrumentalizagéo do
mesmo para lidar com as questées de género, mas sim no sentido de saber trabalhar
com as situagdes conflituosas, preconceituosas, e discuti-las com as proprias criangas.

Isso pode ser realizado a partir da execugdo de uma proposta que lide com
atividades que possibilitem a vivéncia das mais diversas experiéncias, sem divisdo de
sexos, de forma que os sujeitos tenham o conhecimento dessas atividades como um
patriménio histérico-cultural da humanidade, e ndo como algo pertencente a um
determinado grupo em especifico (como por exemplo, um jogo s6 de meninos ou um
jogo s6 de meninas).

Que esse (a) profissional possa construir com as criangas a idéia de que a
realizacdo de determinadas atividades por um grupo ndo implica a descaracterizagao
do mesmo mas, pelo contrario, o complementa. Que o “outro” possa ser visto como
igual a partir do reconhecimento de suas diferengas pois acredito, assim como
Laplantine (1988, p. 22) que “.. aquilo que os seres humanos tem em comum é sua
capacidade para se diferenciarem uns dos outros (...); pois se ha algo natural nessa
espécie particular que é a espécie humana, é sua aptiddo a variagdo cultural’.

Assim, o que torna os seres humanos iguais é justamente o fato de sermos
diferentes. E pessoalmente acredito que se ha algo de mais belo nessa vida néo reside
no fato de sermos apenas homens ou mulheres, mas justamente, a partir do momento
que nos tornamos capazes de enxergar o “outro” como a si mesmo, compreendermos o

fato de todos nds sermos seres humanos.
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ANEXO

6.

ANEXO A - MAPA DA E.M.E.l.
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