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Mundo Grande

Ndo, meu coracdo ndo é maior que o
mundo.

E muito menor,

Nele ndo cabem nem as minhas dores.
Por isso gosto tanto de me contar.
Por isso me dispo,

Por isso me grito,

Por Isso frequento os jornais, me
esponho cruamente nas livrarias:
preciso de todos.

Sim, meu coragdo é muito pequeno.
S6 agora vejo que nele nio cabem os
homens.

Os homens estdo cd fora, estdo na
rua.

A rua é enorme. Maior, muito maior
do que eu esperava.

Mas também na rua ndo cabe todos 0s
homens.

A rua é menor que 0 mundo.

O mundo é grande.

Tu sabes como ¢é grande o mundo.
Conheces os navios que levam
peltréleo e livros, carne e algoddo.
Viste as diferentes cores dos homens,
as diferentes dores dos homens,
sabes como ¢ dificil sofrer tudo isso,
amontoar tudo isso

num $6 peito de homem...sem que ele
estale.

Fecha os olhos e esquece.
Escuta a dgua nos vidros,

tdo calma. Ndo anuncia nada.
Entretanto escorre nas mdos,

tdo calma! Vai inundando tudo...
Renascerdo as cidades submersas?
Os homens submersos ---- voltardo?
Meu coragdo ndo sabe.

Estiipido, ridiculo e fragil é meu
coracdo.

S6 agora descubro

como € triste ignorar certas coisas.
(Na soliddo de individuo
desaprendi a linguagem

com que homens se comunicam.)

Outrora escutei os anjos,

as sonatas, 0§ poemas, as confissdes
patéticas.

Nunca escutei voz de gente.

Em verdade sou muito pobre.

Outrora viajei

palses imagindrios, fdceis de habitar,
ithas sem problemas, ndo obstante
exaustivas e convocando ao suicidio

Meus amigos foram as ilhas.

llhas perdem o homem.

Entretando alguns se salvaram e
frouxeram a noticia

de que o mundo, o grande mundo estd
crescendo todos os dias,

entre 0 fogo e o amor.

Entdo, meu coragdo também pode
crescer.

Entre o amor e o fogo,

Entre a vida e o fogo,

Meu coragdo cresce dez metros e
explode.

--- O vida futura! nés te criaremos.

(Sentimento do Mundo/ Carlos
Drumond de Andrade — Rio de
Janeiro: Record, 2001)



Apresentacio ou Algumas palavras...

Trazer 4 tona, deixar emergir as quase sempre obscuras razdes que alimentam
nossas escolhas néo me ¢€ tarefa facil, porém acredito ser de suma importéncia tentar
sempre romper com as amarras que aprisionam o nosso e o coletivo acesso ao
conhecimento, mesmo que estes sejam aqueles subterrdneos da memoéria.

Quando penso nas amarras , remeto-me a cegueira que assola nossa sociedade,
em tempos sombrios de individualismo, violéncia exacerbada, exclusdo, miséria,
xenofobia, racismo... E € doloroso o caminho de, como escreveu José Saramago no
Ensaio sobre a Cegueira, caminhar com a responsabilidade de ter olhos quando
outros os perderam, e ir além das falsas aparéncias, dos mascarementos e das prisdes
que tolhem nossa capacidade de sermos sujeitos da propria histéria.

A pedagogia foi de certa forma um acaso feliz, aspirei pela Psicologia,
desejava compreender os homens...considerando a audacia e o qualitativo salto de
percepgdo, uma vez que a Psicologia “ndio € o caminho”, nem talvez a Pedagogia
possa ser...a questdo € de como o conhecimento e nossas vivéncias vio afastando o
denso véu de ignordncia a que estamos expostos. Avalio que muito caminhei neste
propdsito a partir do conhecimento “pedagdgico” e da vivéncia universitaria
recheada de atividades politicas que tanto permeiam nossas estrutura de ensino
superior publico, que resiste a tantos ataques em tempos neoliberais, sombrios...E o
curso de Pedagogia da Faculdade de Educacéo da Unicamp tem como os demais
outros cursos, a perspectiva de uma formagfo centrada no tripé de ensino, pesquisa e
extensdo, seus principios norteadores buscam a formagéo do professor ¢ do educador
para o trabalho nos mais diversos campos educacionais da sociedade, estimulando
seus alunos ao desenvolvimento de pesquisas que através de orientagBes criticas

possam transformar-se e qualitativamente contribuir para o idearic de educacéo



democrética € cidada para todos, busca que incorporei ao longo destes anos e espero
transmitir a0 menos um pouco da esséncia deste intento neste trabalho. Portanto a
minha pesquisa (financiada por 01 ano pelo programa Bolsa SAE/Pesquisa), que
iniciou-se com anglistia perante as desigualdades do mundo, recortou-se para o
estigma racial considerando o contexto perverso de “racismo & brasileira” € culmina
com este frabalho de conclusdio de curso, uma tentativa de narrar esta trajetdria, essa
escolha de prética e reflexdio da minha formagdo.

O meu olhar sobre o negro é um reflexo da minha inquietacdo com este
universo sombrio das desigualdades...o lugar da escola, o cinema, imagens filmicas e
a televisdo...ah! telenovelas e a “arte imitando a vida”, recortes que refletem minhas
escolhas de percepgiio do mundo nesta minha produgdo. Saliento a questio do meu
olhar, que certamente acolhe contribuicSes para a temdtica como também coloca
limitagGes, mas que acredito provoca (a0 menos busco) provocar inquietagdes para
se pensar nossas tdo urgentes transformacSes sociais. Estigma, marcas visiveis, o
olhar, o cinema, a televiséo, passando pela escola (...ah! a escola...lugar sagrado,
inquestionavel de incursfio em algum momento da trajetdria na formagio em
pedagogia), teia de interesses, uma aparentemente colcha de retalhos... que expdem
meu processo de formagio académica onde educagio me € politicamente
compreendido como pratica e reflexdo norteador para transformagdes sociais.

Que este trabalho possa simbolizar ou representar a finitude deste momento de
formac#io (formacfio esta ao meu ver continua...mas com algumas fases), contribuir
com outras formagfes em processo e principalmente constituir-se em um elemento
reflexivo de novas praticas educativas, sociais...alimentando as minhas utopias (e de
outros, também...) por um outro universo de possibilidades, um outro mundo...

“Q vida futura! Nos te criaremos.”



“Como em um caleidoscdpio, buscamos imagens que ndo se fixam, através dos diferentes discursos
gue irdo debaté-las. Imagens, que em redalidade sdo refracdes; sdo possibilidades

e duvidas, sdo buscas ¢ incertezas. Imagens que espelham nosso compromisso de

’

Lentfar entender e ajudar o outro na rigueza de sua diferenca.’
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Resumo

Considerando o racismo como pratica discriminatéria determinante na
formagdo da identidade estigmatizada de criangas negras no Brasil, neste trabalho
inicialmente procuramos identificar, analisar e desmistificar as relagdes raciais no
ambiente escolar, resultados de uma pesquisa desenvolvida durante 01 ano e
financiada pelo programa SAE/Pesquisa. No segundo momento mergulhamos nossas
observagdes nas andlises sobre imagens e sons em movimento, caminhando um
pouco pelo cinema com a estética de tese de Spike Lee, que no seu ultimo filme
lancado no Brasil trabalha com a questfio racial na televisfo norte-americana, até
chegarmos na televisfio brasileira, em especial 4 telenovela brasileira e onde estdo os
negros, ou como estdo representados, trajetoria que desenvolvemos visando
compreender como se¢ ddo os processos de construgfio de identidade a partir das

possiveis visibilidade dos sujeitos.
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Introducio

“A natureza criou diferengas; a sociedade transformou-as em desigualdades. Ao longo dos
tempos forjou todo wn aparato de justificativas e brandiu-as como escudo contra a verdade da
natureza e da cultura. A constante foi e continua sendo a avaliagdo do Outro pela epiderme. A
partir da pele, que cobre e veste o ser humano, nde se chega a uma diversidade de valores,
mas a uma hierarquia na qualidade dos seres”.

(Jelloun, 1984 in Souza, [991).

Nossas investiga¢des iniciaram-se a cerca da problemética racial brasileira, a
partir de consideragBes de que o racismo constitui-se enquanto pratica
discriminatéria determinante na formac¢io da identidade estigmatizada da crianga
negra no Brasil. Formulamos um projeto de pesquisa que pretendia identificar,
analisar e desmitificar as relagdes raciais no ambiente escolar onde através de
pesquisa bibliografica e de campo em uma escola da rede plblica de Campinas para
a observaciio ¢ coleta de dados das praticas e representagdes do racismo no cotidiano
multirracial € multicultural da escola, focalizamos a constituigiio do estigma racial a
partir da visibilidade que o individuo (a crianga/jovem negra) tem de si mesmo e
como a exterioriza.

Considerdvamos inicialmente que identidade e estigma' encontram-se muitas
vezes intrinsicamente ligados na formagio social do individuo. Através de normas,
condutas, regras e valores transmitidos no processo de socializagfo, a formagéo de
identidades ou negativamente de estigmas, decorrem de diversas relagbes, tanto
s6cio-econdmicas e culturais como principalmente das relagdes de poder e controle
da sociedade.

GOFFMAN (1975) sustenta que a construgfo histérica do estigma baseia-se
em marcar negativamente o individuo, através de valores morais € consequentemente
uma teia de interesses de manipulagdes e controle, o surgimento de evidéncias ou a
constatacdo de categorias diferentes, de uma espécie menos desejavel ou moralmente
construida desta forma conduz a estigmatizagéo.

Para CHARTIER (1990) que utiliza o esquema de construcdo das

representacdes como instrumento de dominagdo sendo que, a relagiio de

! Segundo GOFFMAN (1975), estigma é o termo criado pelos gregos para evidenciar através de
marcas visualmente detectaveis desvalorizacBes e preconceitos, construidos historicamente contra
alguns grupos ou determinados sujeito.
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representaciio € confundida pela agdo da imaginagio, que faz tomar o logro pela
verdade, ostentando os signos visiveis como elementos de uma realidade que néio o €,
a representacfo deturpada desta forma transforma-se em maquina de fabrico de
respeito e de submissfo, num instrumento que produz constrangimento interiorizado,
instrumentos Uteis € necessarios onde quer que falte o possivel recurso a uma
violéncia imediata, estratégias de dominaco que permeiam as complexas relacdes

sociais.

E segundo MOSCOVICI (1978, p. 49)

"Os preconceilos raciais e soctais, por exemplo, jamais estdo manifestamente isolados, eles
assentam num fundo de sistemas, de raciocinio de linguagens, no tocante & natureza biologica
e social do homem, suas relacdes com o mundo. Esses sistemas sdo constantemente
interligados, comunicados entre geragdes e classes, e os que sdo objetos desses preconceitos
véem-se mais ou menos coagidos a enirar no molde preparade e adotar wma atitude

conformista.”

~" No universo brasileiro e interesse de nosso estudo a desvalorizagio da
identidade negra parte do principio de que embora o segmento racial negro (negros e
pardos) represente, segundo o IBGE (1990), 44,2% da populagdo brasileira, sua
representatividade € inferiorizada e marginalizada, com desvantagens socio-
econdmicas em relagfo aos brancos e evidenciadas em diversos indicadores como o
rendimento, a ocupagfo e a instrugfio. Em suma, o segmento negro ganha menos,
estuda menos e tem acesso ¢ oportunidades desiguais e inferiores no mercado de
trabalho.

A histéria do surgimento das teorias racistas como praticas politicas de
implementagdo e legitimagédo da dominagfo € sustentada por PATTO (1990) que ao
remeter o papel da ciéncia na constru¢do da ideologia exploradora no periodo
colonialista europeu, a autora c¢ita 0 Darwinismo social utilizado por intelectuais da
burguesia no séc. XIX, onde a transposicdo de suas idéias para o universo social,
construindo a ideologia de que também se daria uma selecdio dos mais aptos num
mundo pretensamente igualitario, resultando numa biologizag¢do mistificadora da
vida em sociedade e justificadora da exploragfio e da opresséio exercidas pelas classes
dominantes dos paises colonianistas, tanto dentro como fora de suas fronteiras.

A pretensa e questionavel objetividade e neutralidade da ciéncia contribniu de
forma determinante para a legitimagfio de praticas racistas e sublimagio da
desigualdade entre as classes sociais. PATTO remete a HOBSBAWM (1982, p. 278)

que afirma,
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“(...) nunca mais seria o facil para o senso comum que acreditava que o mundo triunfante do
progresso capitalista era o melhor dos mundos possiveis pudesse entdo mobilizar o universo e
confirmar seus preconceites.” (p.35)

ROSEMBERG (1996) afirma que a existéncia das desigualdades remete a um
padrio de segregaciio espacial entre as ragas e que levaria o segmento negro a
usufruir de servigos e equipamentos sociais de pior qualidade que os brancos. A
segregagiio espacial do segmento negro remete a heranga histérica do periodo
escravista € a construgio ideologica de inferioridade que, apds séculos de
miscigenagdo € de uma falsa democracia racial, ainda determina os papéis sociais dos
sujeitos através da 6tica hegeménica da classe dominante branca.

Segundo Sueli Carneiro (Revista Caros Amigos, fev. 2000) ao questionar as
desiguais relagBes raciais € sociais no Brasil remete ao mito da democracia racial -
que produziu no Brasil a mais perversa ¢ sofisticada forma de racismo no mundo,
criando um falso ordenamento juridico, assentado no discurso, no teérico que
assegura uma igualdade formal, que déd a todos uma suposta igualdade de direitos e
oportunidades, mas que na pratica libera a sociedade para discriminar impunemente.

Os estudos que permearam nossas analises v&o ao encontro da compreenséo de
que o mito da democracia racial (Gilberto Freyre, 1998) sustentado pelo intenso
processo de miscigenag¢@io que ocorreu na colonizagfo brasileira, a teoria de classes
como fundamento da segregagiio racial (Florestan Fernandes, 1965) e a concepgéo
de classe integrado a um sistema hierarquia racial (C. Hasembalg, 1979) sdo as bases
fundamentais para uma possivel andlise a cerca de praticas e representagdes que
legitimam, consolidam e asseguram o racismo no Brasil.

No Brasil o racismo é tdo implicito nas relagGes raciais e a0 mesmo tempo tdo ©
ideologicamente presente que as pessoas ndo se percebem racistas € por vezes nem
vitimas do racismo, e deste que implantado pelos colonizadores o complexo de
inferioridade entre os negros (através de diversas praticas e representacles da
escraviddo) a pratica do racismo tornou-se tarefa facil.

Segundo AZEVEDO (1987:50), nossa cultura é racista e desvaloriza a raca
negra com mensagens racistas subliminares que passam despercebidas como tais,

configurando o nosso cotidiano.
“Os amincios comerciais de todos os shampoos exaltam os seus beneficios na a¢do de tornar
os cabelos com balangos e soltos. Subconscientemente todos fazem a associagdo mental do

belo, do desejdvel, do bom aos cabelos que livremente balangam. Logo nas dedugbes
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associativas da mente humana, conclui-se que o feio, o Indesejdvel , o ruim, é oposto, isto é o

cabelo duro (..}

A sociedade brasileira interioriza através de diversas representagbes a
concepeio de inferioridade racial, que foi construida historicamente pela hegemonia
da classe dominante e os papéis sociais que a raga negra na grande maioria tem
acesso, acentua estas concepgdes.

- A forma como o negro aparece representado, por exemplo, nos meio de
comunicagdio, em especial a televisdo, contribui consideravelmente para a
inferiorizagio ocupacional na estrutura social brasileira, através de esteredtipos
estigmatizantes.

A sociedade brasileira historicamente produziu uma perversa forma de racismo
sem precedentes pelo mundo, onde os sujeitos ndo se véem racistas e nem vitimas do
preconceito, fundamentando uma espécie de naturalizagfio da desigualdade. E nisto
instala-se uma série de representagdes e subterfugios de mascaramento para uma
realidade perversa, preconceitos que vio se revelando no cotidiano de forma velada,
nas mais simples situag¢Ges, desmistificando a crenga consolidada de vivermos em
um pais onde reina a democracia racial, como afirmou, FERREIRA (2000) onde as
pessoas desenvolvem um mundo simbdlico em que as caracteristicas fenotipicas
acabam operando com referéncias para o preconceito

Esteredtipos encarregam-se de fundamentar o senso comum em relagéio a
inferioridade do negro em contraposi¢do ao modelo hegemonico branco e em relagéo

a estes aspectos Milton Santos afirma que,

"Costuma-se dizer que uma diferenca entre os Estados Unidos e o Brasil é que 14 existe uma
linha de cor e agui ndo. Em si mesma, essa distingdo ¢ um pouco mais do que alegorica, pois
ndo podemos aqui inventar essa famosa linha de cor. Mas a verdade é que, no caso brasileiro,
o corpo da pessoa também se impde como wna marca visivel e é freqiiente privilegiar a
aparéncia como condigdo primeira de objetivagdo e de julgamento, criando uma linha
demarcatdria, que identifica e separa a respeilo das pretensfes de individualidade e de
cidadania do outro. Entdo, a prépria subjetividade e a dos demais esbarram no dado ostensivo
da corporeidade cuja avaliagdo, no entanto é preconceituosa.” (2000, p.15)

# A percepgio do individuo negro em uma sociedade explicitamente configurada
por brancos e representada por brancos, tanto na midia, como nas posigbes de
destaque social, coloca a questdo do branqueamento como um ideal, a busca de
superacdo da opressdo exercida pelo estigma racial através de um branqueamento e

reducdo dos caracteres negroides, onde como afirma SOLIGO (1996), o negro,
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constrél uma projecéo que vai de encontro com um ego ideal que ndo se realiza de
forma concreta, mas de forma fetichizada, pois o ideal cultivado, vinculado e
incentivado em nossa sociedade encontra-se no sujeito branco.

- Irene Souza (1991) avaliando a construgfio da identidade do negro brasileira
constata que, de acordo com o Censo de 1980, de 119 milhdes de brasileiros 54,7%
se declararam brancos, 38,4 % pardos, 5,8% pretos e 0,6% amarelos, porém do
recenseamento de 1980 os ndo brancos ao responderem ao quesito cor deram um
total de 136 cores, de acastanhada a morena bem chegada, demostrando que o
brasileiro foge de sua realidade étnica, fuga simbdlica em que busca compensar-se da
discriminagio, do preconceito de cor de que € vitima. A apologia do branqueamento
como possibilidade de ascensfo social, possibilita a afirmagéo deliberada do estigma
racial, como filtro social de aceitagéo através do quesito cor e as caracteristicas
fenopticas acentuadas do segmento negro.

0O mascaramento do racismo no Brasil, sustentado por um mito de democracia
racial, cai no discurso do senso comum, onde come afirma PEREIRA (1996) temos o
“racismo & brasileira”, que sustenta-se no discurso e nas praticas sociais, onde
observamos a dificuldade de se negar a existéncia de um sistema de valores que,
atuando no nivel do discurso e das atitudes (verbalizadas ou ndo), tanto inibe
manifestagdes negativas na avalia¢do "do outro” racial como estimula a apologia da
igualdade e da harmonia racial entre nds, chegando ao extremo de a sociedade
brasileira, no dizer de Florestan Fernandes, "ter preconceito de ter preconceito.”

O racismo a brasileira (PEREIRA, 1996: 76) confunde-se entre os conceitos de
raca e etnia, onde o primeiro remete mais especificamente a atribuigGes bioldgicas,
caracteristicas fenopticas e o segundo as caracteristicas culturais de um determinado
povo, pois o processo de identificagiio racial brasileiro ¢ comumente confuso,
principalmente pelas disparidades entre a auto percepgéio € a percepgdo do outro,

tendo em vista como afirma FERREIRA que,
"0 preconceito racial, no Brasil, foi criado a partir de uma interagdo entre dois grupos - uma
classe polftica e economicamente dominante que assumiu uma concepedo de mundo
considerada superior e estigmatizonw o outro grupo, neste caso, o dos ndo brancos,
caracterizando-o como de qualidade inferior, crenga que passa a ter a fungdo de justificar a
dominagdo sobre ele”. { 2000:52)

Esta constatagio € facilmente comprovada em nosso cotidiano e fortalece as

desigualdades, criando uma enorme dificuldade de desmistificar € combater as
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praticas raciais perversas de nossa sociedade. Muitas pesquisas sdio desenvolvidas a
cerca da problemética racial, BORGES PEREIRA (1966) afirma que esbarra-se em,
diversos fatores que conspiram para que problemas fundamentalmente as suas
caracteristicas raciais nfo assomem plenamente & consciéncia do negro, como a
complexidade de defini¢fio de pertencimento racial

Outre destes fatores levantados por Borges Pereira (1966) em seu estudo sobre
mobilidade ocupacional do negro em Sdo Paulo, vai a0 encontro com a escolarizagéio
insuficiente a que o segmento racial negro tem acesso, e suas condigdes de
permanéncia.

Ap6s a aboligio da escravidio a maior contingéncia de negros nio foi
absorvida nas relagdes de trabalho, migragSes e a mentalidade de superioridade
européia prevaleceu, os negros ocuparam 0s estratos mais baixos da estrutura social,
considerando a monopolizagdio pelos imigrantes e descendentes da educagfio, dos
melhores empregos e das oportunidades de mobilidade social, sustentando a dialética
de manutencdo da desigualdade, como mostraram os trabalhos de F. Fernandes
(1965), quando discorre sobre a integragfio do negro na sociedade de classes.

E considerando em um primeiro momento nosso campo de conhecimento, a
area educacional que segundo Fulvia Rosemberg (1988, 1996) em seus estudos,
deve-se levar-se em conta a dinfdmica social e educacional a partir de trés eixos
convergentes: a esfera econdmica, politica e cultural sem redugfio de uma a outra,
entrelagando os trés eixos em um interjogo complexo com suas contradices, e sendo

a base para compreender a dindmica de exclusio e desigualdade.
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Capitulo 1
A Escola

A questdo da desigualdade racial é compreendida na 4rea educacional 4 partir
das préticas vivenciadas na escola pelo segmento negro em a¢des ¢ representacdes do
cotidiano; experiéncias nos mostram que em geral a escola silencia, inferioriza e
marginaliza a histéria do negro na formagao da sociedade brasileira.

A escola publica legitima transmissora do saber sistematizado foi o ponto de
partida do presente estudo, para uma compreenséo da constru¢io da identidade
estigmatizada da crianga/jovem negra, através do siléncio sobre a particularidade
cultural dos grupos sociais e étnicos, da segregacio racial e social dos livros
didaticos e dos rétulos e esteredtipos freqilentes nas relagdes entre professores e
alunos ¢ toda a comunidade escolar. "

A importincia das pesquisas em relagiio a problematica racial no Brasil,
principalmente na escola, reforga-se por esta instituigfio, no contexto brasileiro, gozar
de um papel extremamente importante na formagfio social de criangas e jovens,

conforme afirma a pesquisadora Vera Moreira Figueira, “sendo um veiculo de
socializagdo primdria com fungdo ideoldgica privilegiada pela sua sistematizacio e obrigatoriedade
legitimada perante toda sociedade. ” (1993:34)

Trabalhar com o segmento racial negro dentro do ambiente escolar surgiu
como perspectiva a partir de anélises constantes em vérias disciplinas do curso de
Pedagogia, que apresentavam dados de desvantagens nas trajetdrias de criangas
negras.

Conforme SOUZA (1982) em seus estudo sobre a desigualdade no universo
educacional de criangas negras e brancas, a autora remete a estas desigualdades
através da andlise dos dados de 1982 da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilio, a ultima a abordar especialmente o tema educagiio. O PNDA mostra-nos
que 71,4% das criangas brancas que freqiientavam a 1° série do 1° grau em S#o Paulo
foram aprovadas, propor¢io esta que cai para 59,4% para criangas negras (incluindo
pardos). Uma em cada 10 criangas negras abandonam a 3° série do 1° grau. Sendo
que essa propor¢éio para criangas brancas ¢ de uma para cada 20 criancas. Entre
criangas de mesma idade e mesma renda familiar, a percentagem de criangas negras
atrasadas € sempre maior do que a de criangas brancas, dados estes que nos expdem

a mistica de nossa suposta democracia racial.
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ROSEMBERG e PINTO (1988) afirmam que os negros freqlientam quase que
exclusivamente a escola piblica: 97%, e em pesquisa sobre as trajetdrias escolares de

estudantes negros e brancos constataram que,
"4 intensidade das diferengas notadas nas trajeforias escolares e no rendimento escolar dos
segmentos raciais, bem como a alta incidéncia (em niimeros absolutos e relatives) de criancas
¢ jovens negros, repetentes ou excluidos da escola, instigam-nos a reiterar a necessidade de
que os educadores, pesquisadores e planejadores, na drea de educagdo, repensem priovidades

¢ alternativas para o sistema de ensino & luz da discriminacdo racial " (p 49).

Considerando a escola como institui¢fo privilegiada na formacdo social de
nossa criangas e jovens, segja pela obrigatoriedade ou pelos altos indices de
sociabilizag@o que a escola na atualidade proporciona, PINTO (1995) desafia para
que os estudiosos se voltem para a Escola, procurando detectar a sua parcela de
responsabilidade por essa situagdo de desigualdade presente na rela¢Bes raciais no
Brasil.

No trabalho de Gusmio (1990}, onde estuda através do ponto de vista
antropolégico a identidade de criancas negras, a autora também reforga para a
responsabilidade da instituicdo escolar em propagar aspectos legitimados da
dominagdio branca e de destruicdio de uma consciéncia negra, negligenciando um
efetivo trabalho com a alteridade que a diversidade brasileira necessita.

Pois a necessidade de compreender as praticas e representagdes do estigma
racial no contexto escolar, val ao encontro com da busca de uma escola efetivamente
democrética, pluricultural, onde como afirma LOPES (1995:136) em sua pesquisa

sobre socializagfio de criancas negras,
"(..) entendemos que a escola, na sua funcio de socializar e formar cidaddos, deve ser antes
uma escola cidadd, propiciande a construcdo de mentes livres que percebam a diferenga entre
existir ¢ sobreviver, libertando seus alunos da angustia do amanhd, dando-the espago para
serem pesscas. Educacdo é criar condigfes que permitam a percep¢io do significado da
existéncia e tornem suas agdes plenas de alegria de vidas compartithadas, que witrapassa o
tempo, que a tude pode destruir, menos a vida contida na teia de relagbes que constitui e fez
florescer o seu inferior.”
O negro na escola depara-se com as representagdes da sociedade pois, a escola,
o ambiente escolar, por sua vez, ndo ¢ um campo neutro, é um espago sécio-cultural
onde os conflitos e contradi¢des convivem. As desiguais oportunidade de acesso
entre 0s negros ¢ brancos na escola aparecem em indices de repeténcia e evaséo, e

isso em relacfio aos aspectos formais, pois de forma velada a escola contribui de

maneira significativa com a legitimagfio de preconceitos, esteredtipos e a exaltagio
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de um modelo de beleza, branco-europeu presente nos curriculos oficiais; sem falar
no siléncio em relagdo & cultura afro-brasileira como determinante na formacdo da
sociedade brasileira.

Um outro aspecto considerado como afirma PINTO (1987), € o de como a
representacdo do negro no livro didatico contribui de forma significativa com a
perspectiva de exclusiio que a escola proporciona, através do siléncio e estere6tipos
que representam uma de visdo de mundo marcada pela dtica hegeménica branca.

LOPES (1995) afirma que a literatura referente aos povos colonizados e
oprimidos cultural ¢ intelectualmente tem nos afirmado que uma das formas de se
exercer a autonomia, tanto individual como coletiva, é possuir um discurso sobre si
mesmo.

Apds o reconhecimento de nossa cultura racista evidenciado com uma vasta
bibliografia, nos deparamos com o desafio de se combater o racismo no Brasil € esta
postura vai de encontro ao reconhecimento qualitativo da cultura negra na formagio
brasileira, suscitando a um resgate cultural, buscando identificar no espago escolar
reais possibilidades de mudancas curriculares na proposta de construgdo e
participa¢éo historica do negro.

Como afirma GONCALVES (1987), em um estudo realizado em S#o Carlos
sobre socializagfio de criangas negras, a produgio e transmissdo do conhecimento na
escola se ndo for mediada pela particularidade cultural das populagGes excluidas ou
marginalizadas, como a populagdo negra, tem se al um sistema de ensino que
perversamente exclui e as criangas negras que o sistema de ensino nfo conseguir
excluir, castiga com praticas pedagodgicas excludente e estigmatizantes provocando
reclusfo ritualizada em procedimentos escolares de efeito impeditivo, cujo resultado
imediato € o silenciamento da crianga negra, a curto prazo, ¢ do cidaddo, para o resto
da vida.

A partir destas considera¢Bes buscamos compreender como se da esta
formacgio do preconceito racial no cotidiano atual, visando identificar, esclarecer e
analisar a partir da percep¢io ¢ apreciacio dos sujeitos diretamente envolvidos, no
caso especifico do presente estudo a crianga negra de uma escola da periferia de
Campinas, atentando especialmente na interagéio com as crianc¢as brancas do mesmo
locus espacial, da mesma classe social.

Ao se buscar refletir acerca das préticas e representagdes que configuram o

racismo no contexto escolar, especialmente as mensagens subliminares que se
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constituem na maior contribuiciio para a consolidagfio de uma sociedade em seus
diversos segmentos racista e excludente, visdvamos aqui analisar como tais prticas e
mensagens atuam na percepcdo da crianga negra sobre si mesma e seu lugar no
mundo.

Os questionamentos aqui presentes centraram-se em tormo das desiguais
oportunidades educacionais entre criangas negras e brancas; em como o estigma
racial se constitui e contribui para a formagéo das representages, dos estereétipos de
marginalizados e problematicos. Até que ponto o estigma racial contribui para o
fracasso escolar, considerando as pesquisas desenvolvidas sobre rendimento escolar
desigual (citadas anteriormente), entre criangas negras e brancas, especialmente as
oriundas das classes populares? Como as priticas e representagOes racistas estfio
incorporadas no nosso cotidiano e determinam o mapa da exclusio e das
desigualdades sociais que sofrem o segmento negro da populagiio brasileira?

E dentro deste panorama exposto a nossa perspectiva foi de contribuir com um
trabalho educativo em relagio a problemética racial buscando uma prética
pedagogica transformadora de combate e desmistificacdo constante do mascaramento
dos conflitos de cor, classe, étnico de nossa sociedade, dentro de contexto urgente e

necessario de transformagcéo social.
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1.1 Trajetéria de uma pesquisa...

A escola objeto de nosso estudo, situa-se em uma regifio ndo considerada
periférica de Campinas, porém atende a uma clientela de baixa renda, proveniente de
uma favela e niicleos pobres de uma regido de classe média. E publica, da rede
municipal, funciona em trés turnos, atendendo a alunos do ensino fundamental
regular durante o dia e supletivo no noturno.

Os sujeitos de nosso trabalho foram alunos das trés 5° séries em funcionamento
na escola no periodo da manhd, cada classe tem em média 35 alunos, brancos, pardos
e pretos, sem grandes distor¢des nas distribuigdes entre as trés categorias, na faixa
etdria que varia de 11, 12 a 15 anos. Néo foi constatado em nenhuma das salas
muitas disparidades em relacdo ao sexo das criangas, prevalecendo um certo
equilibrio entre meninos e meninas.

Os instrumentos utilizados para a coleta de dados, foram um questionério que
visava um trabalho inicial com rodas de leitura, dois textos produzidos coletivamente
entre estagiarias e professor, apos pesquisa no Centro de Memdria/Unicamp com
personagens reais de nossa escraviddo, um texto do Camara Cascudo “Por que o
Negro € Preto” in Contos Tradicionais do Brasil, o livro de literatura infanto-juvenil
“Gente bem Diferente” de Ana Maria Machado e a dindmica da escolha de animais,
onde cada aluno escolhe um animal com que se identifica como representa¢io da
forma como acredita ser, focando a auto — imagem que cada sujeito possui de si
mesmo.

Todas as atividades foram realizadas em sala de aula, em horario de aula, com
duas distintas situagdes: com ou sem a presenca, acompanhamento direto do
professor.

Apds um primeiro momento de inser¢do, como parte integrante do estagio
obrigatério do curso de Pedagogia (realizado concomitantemente com a pesquisa),
pudemos nos familiarizar-se com a escola e os sujeitos em questdo e foram
estabelecidas algumas aproximag¢des, buscando proporcionar uma efetiva
possibilidade de realizar as rodas de leitura.

As rodas de leitura como projeto pedagdgico da escola, seriam realizadas como
uma proposta alternativa, pois nfio consta no curriculo oficial, vislumbradas como

forma de incentivo a leitura. A iniciativa foi apoiada pela direcfio da escola e tentada
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por outras estagiarias da Unicamp, mas acabou esbarrando na dura realidade das
criangas das periferias, das escolas publicas, com acessos limitados, que 1éem pouco
e em muitos casos tem até aversdo a leitura, afirmagdo constatada apds conversas
informais com os alunos durante o estagio.

A partir dos resultados do inventdrio de interesses’ quanto a roda de leitura
encaminharmos para um redirecionamento do trabatho, ja que poucos se dispuseram
a participar de rodas de leitura, sugerindo diversas outras atividades, como jogos,
capoeira, qualquer outra coisa, etc...

As possibilidades fecharam-se dentro da perspectiva de trabalho em sala de
aula, legitimado pela figura do professor. A parceria de trabalho de pesquisa com o
professor ocorreu, considerando uma pré- andlise do contetido trabalhado em sala de
aula, onde o professor de Flistéria recebeu destaque por trabathar com questdes do
periodo de escraviddo no Brasil, aludindo de forma critica ao racismo e ao
preconceito contra o segmento racial negro como herancas perversas deste periodo
da historia brasileira.

Retomando a percepgdo da fungfio ideoldgica da escola, como afirma
FIGUEIRA (1993: 34) “(..) a agdo do professor ganha destaque. E ele quem
transmite, a partir de sua posicdo de autoridade central na sala de aula, conceitos
que serdo absorvidos pelos alunos como cornhecimento cientifico, conhecimento
verdadeiro. ", desta forma o acompanhamento da produgéio de conhecimento em sala
de aula, mas precisamente das aulas de histdria, ministradas pelo professor e pela
pesquisadora na fun¢do de estagidria, passou a ser o foco de nosso estudo.

Isso resultou em um qualitativo redirecionamento, pois o trabalho com a
problematica do preconceito, do racismo surgiu como contetdo oficial, uma vez que
legitimado pela a¢io do professor, mediador e colaborador para as posteriores
andlises e resultados de nossa pesquisa.

O procedimento em sala de aula com o professor foi de observagéo e de
algumas interven¢des sugeridas por ele, como no Dia Nacional da Consciéncia
Negra, onde apresentamos para os alunos das trés 5° séries o folder da Semana da
Consciéncia Negra na Unicamp, relatamos algumas atividades, falamos de Zumbi
dos Palmares e discutimos a contribui¢iio da cultura negra na formacdo social
brasileira. Esta atividade resultou em um trabalho desenvolvido e sugerido pelos

alunos de confeccionarem uma bandeira contra o preconceito.
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As atividades sem o professor foram viabilizadas pela consolidacdo de um
trabalho coletivo entre seis estagidrias, contando a pesquisadora e o professor, onde
se estabeleceu um trabalho efetivamente coletivo de planejamento das aulas até a
ministrar as mesmas pelas estagidrias, resultando na apresentagdo de um
poster/trabalho no I Encontro de Professores em Formagdo da Unicamp, realizado na
Faculdade de Educagiio em meados de dezembro de 2000.

Foram realizadas diversas atividades no decorrer do segundo semestre de 2000,
dentre elas o recorte da pesquisa que centrou-se em trés atividades mediadas pela
pesquisadora e analisadas posteriormente,

A primeira consistia em ler um texto com os alunos sobre um escravo da regifio
de Campinas®, que em meados do século XIX libertou sua mde, apds a leitura os
alunos escreveriam cartas ao negro Izidoro personagem real, contando o que acharam
da histéria € como eram suas vidas. Deste material foram separadas algumas cartas
de criangas negras e brancas para a posterior analise do contetido. Esta atividade
envolveu as trés quintas séries e foram produzidas por volta de sessenta cartas, que
foram todas posteriormente respondidas pelas estagidrias, com o intuito de
possivelmente proporcionar maiores reflexes acerca da liberdade, da escraviddo, do
racismo e da construcéo destas desigualdades.

A outra atividade dividiu-se entre as trés classes com diferentes conteudos e
procedimentos, inicialmente em uma aula dupla de 90 minutos, tentamos ler “Gente

4 da Ana Maria Machado, numa tentativa de proporcionar uma roda

bem Diferente
de leitura em aula e buscar com que os alunos, ao entrarem em contato com a historia
de duas criangas que fantasiam a origem de sua familia, acreditando que a avo é
princesa, o av € pirata, a mie é fada e o pai um gigante, tudo com fragmentos de um
cotidiano normal, pudessem soltar suas fantasias e representarem a visibilidade que
téem de si mesmos. Poucos alunos ouviram toda a histdria, confirmando nossa
afirmacdo inicial das dificuldades de trabalho com rodas de leitura. De qualquer
forma, algumas producdes de textos foram realizadas, sendo também posteriormente
analisadas.

Na outra sala, em uma aula, ou seja 45 minutos, foi feito a leitura de “Por que o

Negro é Preto™, um conto folclrico do Camara Cascudo, uma alusiio a mistificagio

2 Vide anexo 01 e tabelas.

3 Vide Anexo 2.

*MACHADO, A. M. Gente Bem Diferente. ilustragdes Roger Mello, Rio de Janeiro: Ediouro, 1996.
% Vide Anexo 3.
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das diferengas biolégicas de cor, bem como as fantasiosas explicagdes para as
diferengas, transformadas em desigualdade e que permeia o imagindrio popular; apés
a leitura cada aluno escreveu sobre o texto apresentado e discutido em aula.

A terceira e ultima atividade em aula dupla de 90 minutos, consistia em cada
aluno escolher um animal com que eles se identificavam através de suas
caracteristicas de conduta, ou seja, esperto, veloz, cauteloso, etc.... Foi explicado que
a atividade fazia parte da proposta de estudarmos histéria para sabermos quem
somos, de onde viemos, € esta atividade entrava na perspectiva de buscarmos dentro
de nds o que achamos que somos. A maior parte da classe negou-se a participar, o
que pode estar evidenciando o quanto o conteudo oficial da escola afasta-se do
cotidiano e a realidade do aluno, algumas falas explicitavam esta afirmagfio como
“Nossa dona que viagem...o que nos achamos que somos?”

As trés atividades acima descritas foram aprovadas pelo professor e
enquadraram-se na proposta de trabalho pedagégico, pois o trabalho além de
observar as praticas e representagdes do estigma racial entre criangas/jovens negros e
brancos em interagdo atentam-se concomitantemente para a formagio da identidade
destes sujeitos.

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais (1997) referentes ao ensino de Histdria
€ Geografia do Ensino Fundamental consta, que dos trabalhos com a identidade,
visa-se a construgfio das nogGes de diferengas e de semelhangas, considerando os
aspectos de compreensfio do “eu” e a percepgio do “outro™, do estranho, que se
apresenta como alguém diferente.

E conforme estudo sobre a identidade racial do segmento negro, SOUZA

(1991:76) afirma que,

“0 negro carregd consigo a sua cor e tudo que socialmente ela pode significar e esta fixa-se
como parte de sua identidade pessoal, mas ¢ que este estigma pode significar-lhe
pessogimente depende de como ele elabora sua sitwacdo e, agui, entra a questdo da
identidade do Eu, que é sobretudo uma questdo subjetiva e reflexiva que deve ser

experimentada pelo individuo, cuja identidade estd em jogo. "

E importante salientar que todo o trabalho foi desenvolvido em sala de aula,
inserido dentro do planejamento oficial do conteitido de histéria trabalhado proposto
para a série que trabalhamos, ressaltando que a pesquisa se deu dentro de um
trabalho de estagio na escola e em parceria com o professor. Os textos foram lidos

com as classes e discutidos com os alunos, porém ao pedirmos que eles escrevessem
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sobre os assuntos tratados respeitamos a liberdade de cada aluno decidir se queria ou
ndo escrever/participar da atividade.

A leitura de todos os textos era seguida de uma andlise critica, por parte do
professor e/ou da pesquisadora, evidenciando os elementos de discriminacio e
preconceito presentes em cada texto. Tal sistemdtica foi muito importante,
principalmente no texto de Cémara Cascudo, que representa um exemplo de
explicagdo de natureza racial, sob uma dtica extremamente racista e assim o mesmo
foi tratado.

Enfim o caminho configurou-se em um recorte, no sentido de aproveitamento
do trabalho desenvolvido pelo professor, no conteudo oficial escolar, onde
criticamente o movimento foi de estudo do bairro, antiga fazenda de café, o bairro
onde construiu-se a escola, as casas - que na maioria - foram levantadas num
processo de ocupagiio irregular, caminhando para um processo de percepgdo do
passado, utilizando técnicas de histéria oral com moradores antigos ¢ documentos
antigos, onde foi-se construindo a histéria do local para depois ir para os moradores e
suas origens, enfrando ai a questdo da antiga fazenda de café e a questdo da
escraviddo, onde surgiu a tematica do racismo, do preconceito e as perspectivas de
uma pesquisa participante mais efetiva.

Como afirma LOPES (1995), a escola na realidade realiza uma redugdo quanto
a contribuigdo do negro, e pior, torna a etnia e a cor da pele irrelevantes, fazendo-as
desaparecer da consciéncia.

Dentro da realidade silenciadora que a escola desempenha no trabalho
pedagogico em relagdo a problematica racial brasileira, a perspectiva de a partir da
histéria do bairro, atentando para a escravidfio presente na heranga historica do lugar
foi se desenvolvendo com os alunos a percepcio de uma histdria viva constituindo de
um passado que traz muitas relagdes com o presente, focando o processo de

construgfio das praticas e representacdes do racismo.
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1.2 - Algumas anilises...

Inicialmente analisamos os dados referentes ao levantamento de interesses
relativos a roda de leitura. Dos 25 alunos que responderam, por volta de 1/3 dos
alunos das trés quintas séries, 14 indicaram que gostam de ler, 03 que nfo gostam, 04
mais ou menos, 01 as vezes e 02 nfio responderam a esta pergunta. Conforme nas
tabelas abaixo as questdes abordadas foram satisfatoriamente respondidas, indicando
em um primeiro momento um grande interesse por leitura, porém na pratica
quotidiana verificamos a dificuldade de realmente efetuarmos um trabalho de roda de

leitura, conforme relatado anteriormente.

Sim Néo
Livro 17 2
ornal 7 7
evista 15 1
ibi 15 2
Tabela 1 — O que gosta de ler
Sim Niao
Romance 18 2
Documentdrio 6 8
Poesia 16 2
Entrevista 13 2
Aventura 18 2
Humor 14 1
Noticia 10 4
Biografia 5 7
Ficgdo 7 8
Crénica 4 1

Tabela 2 — Qual estilo literdrio

Sim Nio
Amigos 17 2
Familia 17 2
Sexo 8 7
Lazer 12 4
Masica 18 2
Esporte 14 4

Tabela 3 — Indicadores de Interesse de Assunto
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* A histéria real de Isidoro o menino filho de uma escrava e seu senhor ~
Analise texto apoio

Baseado em uma Histéria Real mesmo que iniciando-se com “Era uma vez”,
que sugere ficcfio. A histéria trata de Isidoro — menino filho de uma escrava, nascido
em Campinas em 1850, trazendo aoc leitor a relagfio de temporalidade e lugar. Filho
de Ana (Escrava), ele ndo € escravo, pois € liberto na pia batismal pelo senhor que
somente apds sua morte reconhece paternidade em testamento, uma reproducio da
sua condig¢do passada, uma vez que o senhor também era filho de mée escrava, além
disso, o senhor (Lucio), ndo libertou as mées dos filhos reconhecidos. A heranca de
Isidoro fica sob responsabilidade de tutores, somente se dd o acesso com a
maioridade, onde assina a liberdade da mie, apds a produgio de emocionado
documento por Isidoro. O texto centra-se na questfio da condi¢do social, a estrutura
social acima da estrutura familiar que somente existia aos brancos, 0s negros séo
considerados como objetos.

A escolha do texto, extraida de documentos historicos do Centro de Memoria
da Unicamp, visava buscar reflexes sobre a resisténcia negra no periodo escravista,
proporcionando outros olhares sobre a escraviddo. Como sugere Pinto (1999, p. 211)

ao analisar contendos em livros de Histéria,

“Ainda gue ndo se possa dizer que os livros endossem a feoria do escravo-coisa, muitos
aspectos da resisténcia, poderiam ser mais bem explorados, pois este certamente é um dos
temas que poderia respaldar um processo de desconstrugiio de certas imagens vigentes a

respeito do negro na nossa sociedade. "

A questiio do escravo-coisa, objeto, no decorrer do trabalho desenvolvido nas
aulas de historia, nos colocou perante a perspectiva de criticamente discutirmos a
desigualdade historicamente construida nas relagdes sociais no Brasil.
¢ A histéria real de Isidoro o menino filho de uma escrava e seu senhor —

Anailise produciio das criangas
(Atividade proposta: comunicacio/carta das criangas para Isidoro,
apresentando-se e comentando a historia)

Nossa andlise da produgfio das criangas partiu de dois focos, como eles se
apresentam, gostos, “eu sou”, “tenho”, relagdo de lugar, “onde moro”; € como
analisam a historia, sentimentos, idéias, identificacdes. Analisamos 09 cartas, 01 néo

tinha condi¢Ges de leitura e 01 além do texto crianga/jovem produziu um desenho.
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Quatro cartas iniciaram descrevendo onde moram, tentando contextualizar o
mundo em que vivemos na atualidade, marcando a relagéio temporal da historia no
passado, falam da livraria, dos amigos, da familia, citam a nossa cidade, a violéncia,
e principalmente a escola.

Uma carta conta o sonho da aluna em ser cantora, ela através de um processo
analégico analisa que se ele conseguiu libertar a mée, portanto ela também podera
ser cantora. Qutro coloca que gosta da vida que leva, fala da familia pobre, que joga
futebol em 3 clubes, mora com a mae e irmdo, e o pai € separado. Quase todas as
cartas falam das coisas que gostam, como festas, jogos de bola, etc...Qufro aluno
narra que gosta de criancas e pessoas que convive, ama as pessoas como Deus. Um
outro aluno, que gosta de nadar, aula de fitebol, ficar vendo TV o dia todo, dormir
muito, filme de ago, comer bem no sibado, piscina, shopping, video game e sorvete.
Quase todas as cartas acharam a histéria muito emocionante, uma carta chega a
analogia de comparar-se como 0 personagem diz que “hoje € liberto, mas muitas
vezes ja foi escravo (7) como a mée de Isidoro, que identifica-se com a historia”,
QOutra carta frisa que considerou a histéria muito triste, sofrida, comenta que ainda
bem que Isidoro morreu para ndo ficar trabalhando o resto da vida. Um aluno
escreveu que interessou-se pelo assunto, que ele deve ter muito amor pela mae...mas
porque o professor faltou?, desviando o contetido para a figura do professor, onde
chega até a comentar a postura dele tendente, na sua percep¢io ao homossexualismo.
QOutro aluno diz que nfio tem muito a dizer, um dos poucos que nfo se apresenta,
restringe-se a comentar que tempo ruim o da escravidéo, analisando que acredita que
hoje, no presente ndo tem mais isso. Duas cartas ndo falam nada da histéria, um diz
que queria saber mais sobre a historia e nfio faz comentarios, outro porém fez um
desenho com trés escravos com expressdes muito fortes, tristes em uma casa cercada,
uma clara representagfio de prisioneiros em todos os aspectos.

De maneira geral pudemos perceber que os alunos consideraram a histéria
interessante, porém néo fizeram muitas ligagGes com o presente, em relagfo a questiio
do negro como objeto, somente um aluno negro identificou-se com o personagem,

com a historia, ao salientar que poderia ser escravo.

¢ Porgue o Negro é Preto — Cimara Cascudo
O texto representa a questdo racial numa perspectiva racista, inicia-se na

questdo da cor branca dos pés e méos dos negros. Na historia Cristo que anda pela
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regido do sertdo do Brasil, depara-se com mée com grande niimero de filhos, que
sente vergonha e esconde-os metade deles em um quarto da casa, Cristo ndo entrando
no quarto, pergunta o que tem 14 dentro, a mie responde que somente carvio e
imediatamente recebe como castigo: a cor preta dos filhos. A revolta, tristeza o
desgosto com essa situagiio € possivelmente solucionado com a alternativa de uma
suposta purificagéio através do branqueamento, onde a mie ¢ aconselhada a levar os
filhos para lavarem-se em um rio sagrado. O texto extraido da tradi¢fio popular oral
representa o processo brasileiro de discriminagdo racial, onde o negro, tem o estigma
da cor, associado a condigdo sécio-econdmica condicionada a um “castigo” e através
do branqueamento busca purificar-se, livrar-se da condicdo perversa e excludente da
realidade brasileira deste a escravidéo.

De forma alegérica o autor retrata o quanto a naturalizagio da desigualdade
estd marcada no discurso do senso comum. PINTO alerta para a necessidade de
discutir as diferengas do campo biologico em uma perspectiva de construgio social,

buscando a desmistificacio do discurso racista,
“(..) criticar as conota¢des que lhe sdo atribuidas pelo senso comum e, sobretudo
compreender a utilizagdo ideoldgica e politica que se tem feito da raca e das chamadas
diferencas raciais e, principalmente as conseqiiéncias dessa manipulacdio, seja em nivel
individual, seja social...” (1999; 213)

Concluimos com Souza (1991) em sua discussdo sobre a manipulacio de
grupos excluidos, onde a questdo racial esta, portanto manipulada de forma a
conservar os segmentos ¢ grupos dominados dentro de uma estrutura ja estabelecida
e assim se confunde o plano miscigenatério, biolégico, com o social € econdmico. As
oportunidades de trabalho e ascensdo social ndo sdo idénticas para negros e brancos,
mas joga-se sobre o negro a culpa de sua inferioridade social, econdmico € cultural.

* Porque o Negro ¢ Preto?
(Atividade proposta: escrever sobre o texto, baseado em trabalho/discussio em
sala de aula a respeito dos discursos das diferencas presentes no senso comum.)

A visfio das criangas sobre as diferencas, tem em 08 das 11 cartas um carater
religioso, determinismo de Deus. O tema da explicagfio da diferenga proposto pelo
texto preconceituoso do Camara Cascudo, provocou algumas reagdes de indignacgéio
perante a conotagfio pejorativa que o texto assume na condigio na negritude, da

atribui¢fio de cor enquanto castigo.
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Duas narrativas ndo sabem bem, atribuem a cor a origem geografica,
“nasceram assim ld na A'ﬁ‘ica v, “porque vieram da Af'z'ca, onde s6 tem negros”’, um
cita que, “aqui é uma mistura que ndo sabe explicar, é uma cor diferente”.

“Porque Deus quis assim”, apareceu em quase todas as cartas, como de certa
forma confirmou a expectativa de divinizagio perante as diferencas, ¢ uma
perspectiva limitada de andlise do ponto de vista de conhecimento bioldgico, porém
0 movimento interessante que observamos foi o de indignag@o e reagfo inconsciente,
pois nfio citam o texto diretamente, mas colocam-se de uma forma mais geral perante
o preconceito latente do texto. “Os racistas ndo devem ficar falando deles assim”,
escreveu uma aluna frisando que nilo se considera racista, muitos parentes dela sio
negros, que para ela sio muito legais, nfio brigam muito e sdo elegantes. Outro
adverte que no devemos ter preconceito e desprezo, brancos e negros t€m o mesmo
direito, outro salienta enfaticamente que ele ndo tem preconceito.

De todos os textos de apoio, por ser ¢ mais direto na temdtica do preconceito,
um texto que coloca a questfio do racismo & tona, foi o que analisamos que teve
maior impacto com os alunos, tendo em vista que o trabalho foi desenvolvido em um
contexto mais amplo, onde apés a discussdio da escraviddo, foi-se para as herangas
deste periodo (na histéria do lugar e principalmente na condi¢fo do segmento negro
na atualidade) discutindo o preconceito diretamente.

Os resultados deste percurso de trabalho resultou-se na confecgéio de bandeiras
contra o preconceito feitas em grupos pelos alunos ¢ que observamos como uma
pratica de fundamental importincia na representagdio da indignacdo das criangas
perante as praticas discriminatérias racistas, alguns alunos que comumente nao
participavam de atividades coletivas em sala de aula, envolveram- de maneira
surpreendente, as bandeiras foram expostas juntamente com outras produgSes na
exposi¢io de final de ano, para toda a escola e a comunidade.

Na nossa percepedo e andlise, as explicagdes divinizadoras que as criangas
reproduziram nos textos apoia-se na “(...) escola que tem sido predominantemente a
afirmagdo de uma etnia, de uma perspectiva cultural, em detrimento das demais.”
(KREUTZ, 1999: 92)

Também OLIVEIRA (1998), investigando o imaginario de criancas brancas ¢
negras brasileira a respeito do branco e do negro, a partir de maquetes representativas
de situagiio sGcio-ccondmica, constatou que as criangas tendiam a explicar as

desigualdades sociais a partir de designios divinos.

30



Porém cabe ressaltar que constatado no debate indignacBes e reflexdes pelas
criangas pudemos perceber o quanto hd espago e urgente necessidade de uma
pedagogia para a desconstrugfio de representagdes negativas no trabalho pedagégico
comprometido com a transformagfio de estruturas desiguais e excludentes em relagfio

ao segmento racial negro.

e Livro : Gente bem Diferente — Ana Maria Machado

Os personagens sfio constituidos pela relagio familiar, com avés, pais, filhos e
netos. Gente igual — gente normal, eles ndo, eles sfio gente bem diferente. Os netos,
um casal, narram a histéria de representagdo de uma estrutura familiar, comparando
os padrdes ¢ as possibilidades de transgressbes de papéis sociais. A avé igual, normal
¢ descrita como nos livros de histéria, velha, inativa, que faz trabalhos manuais; a
deles € ativa, trabalha numa floricultura, tem aparéncia jovem e comportamentos de
relacionamento com os netos supostamente joviais. O avd primeiro € relacionado, ou
melhor, comparado com esteredtipo de avd, meio surdo e esquecido, o avd bem
diferente, trabalha em um banco, ¢ ocupado ¢ importante. A mie & diferente de todo
mundo, primeiro porque ¢ filhas de pais diferentes e depois porque trabalha em um
hospital, cuidando de pacientes, s6 que a paciente da histéria é ela, mie
compreensiva ¢ amiga, “que nfo enche o saco” como a mies dos amiguinhos da
escola. Ja o pai € aparentemente normal, grandalhdo ¢ desajeitado que chama
Francisco, Chico, nome to banal, conserta coisas e vive arrumando consertos pela
casa € com os vizinhos, porém muito amigo e acolhedor com os filhos, um “paizio”.

Os quatro personagens descritos pelas criangas sdo observados no cotidiano,
onde pequenos gestos, agdes isoladas, constituem possibilidade de interpretagfio para
um mundo de fantasias, permeados por elementos das histérias de conto de fadas,
histérias que marcam o imaginario infantil, a avdé ¢ como a Bela, que gosta de
acordar com beijo; 0 avé um pirata, que d4 dinheiro no banco ¢ tem medo de
lagartixas que lembram jacarés; a mée tem méos de fada e o pai ou é génio que
conserta tudo, ou um gigante.

A historia sugere um ideal familiar, mas nfio chega a ter uma conotagio moral
negativa, ¢ através da constatagdo de coisas simples do cotidiano que pela fantasia,
busca estimular a criatividade. Trata também de questdes de comportamentos e
papéis social cristalizados, estereotipados no imaginério coletivo. Aborda algumas

questdes éticas, como roubar € errado. E fundamentalmente remete-os a pergunta
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quem somos nés? Possibilitando um trabalho de estimulo a pesquisa € uma posterior
fortalecimento da identidade.

A diferenca € estimulada na percepgio de construgiio de valores, mesmo que
apoiada no “ideal” e que acaba escorregando parcialmente na armadilha de
estereotipar comportamentos. De qualquer forma o texto sugere a construgio da
identidade de cada individuo através de uma observagiio do universo simbolico que
as relacdes cotidianas podem ter no imaginario das criancas,

SILVA, em um trabalho sobre auto-representa¢io de alunos negros de escolas
publicas coloca a questdo da representagdio que temos de nossa propria

individualidade, através da representatividade do nome,
“A pergunta Quem é vocé? nos remete a nosso nome. Que significacdo tem o nome propria
para a pessoa humana? Todos nds temos necessidade de nos destacarmos da multiddo, de
sermos individualizados. O nome ¢é a marca da singularidade: eu sou unico, ndo existe um

“Outro”, que me sefa igual, que possua as mesmas caracleristicas, os mesmos desejos, 05

niesmos sonhos.” (1993: 152)
e Gente bem diferente. Ana Maria Machado
(Atividade proposta: escrever sobre “Quem somos nés?”)

Nossa andlise centrou-se na caracterizaco de familia, as pessoas que aparecem
(pai, mée, irméos, tia, madrinha) ¢ amigas legais, dois casos com tia/irmi chatas, das
11 cartas analisadas, somente 02 nfo citam nada da familia, os atributos geralmente
sdo positivos, somente 01 caso cita que os pais sdo separados. Falam da escola, do
trabalho, de onde os pais véem e do que gostam de fazer jogar bola, passear...

O modelo de familia que aparece no texto da Ana Maria Machado, marcada
pela diferenca em cima de esteredtipos néo apareceu de forma explicita nos textos,
somente duas criangas denominam-se “normais” ¢ “comum”.

De maneira geral podemos avaliar que os textos produzidos pelas criangas
foram superficiais, mas que puderam estabelecer um canal de comunicagdo para que
eles se colocarem como gente comum, porém com sua especificidade, o texto livre,
com a proposta de dizer quem somos nds, abriu a perspectiva de cada um pode ser o
que quiser.

Evidentemente nos textos produzidos pelas criangas, ndc encontramos muita
fantasia, a maioria restringiu-se a narrar o que sfo, dentro de uma perspectiva

limitada.
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Em uma narrativa o aluno coloca que o olhar sobre a sua familia é de que eles
sio diferentes em pensamento, mas no coragfio quase iguais, o pai, a mie e cinco
irméos, que pensam diferentes, mas tem bons coragdes, ele gosta muito de todos, diz
que gosta de jogar bola, mas tem um problema ¢ pequeno, quer crescer para jogar.
Outro coloca que seus pais sdo muito bons, frisa a importancia da escola € que gosta
de jogar game, bola e principalmente Tae Kondo, pois é vice-campeio, outro inicia
dizendo que se considera um menino alegre, que gosta de andar a cavalo, jogar bola e
estudar de vez em quando, cria animais, da familia quase néo fala, ndo fala da mde,
cita 0 tamanho do pai, inclusive o pé (grande). Em outra o aluno diz que é um jovem
que estd namorando, fala que o pai, a mée ¢ ele trabalham no comércio, as duas irmés
em restaurantes, fala da chédcara da familia e as coisas que possuem...conta do
trabalho dos tios e a recompensa, um churrasco ap6s o término do trabalho na
chacara; Outra aluna fala que tem dois irmfos muito amigos, € muito quieta,
sossegada, os pais até reclamam, ¢ sonhadora, apaixona-se facil, sentimental, abre-se
com a mie ¢ as amigas que guardam segredo; outro fala que cria galinha e ai alguns
chamam-no de Z¢ Galinha, frisa que nfo liga, nfio fala nem da familia, nem de si
mesmo, fala da escola, que os proprios alunos destroem. Uma aluna comeca dizendo
“ndo tenho muita coisa a contar” e realmente ndo conta, reclama do passeio com o
professor do ano passado € que a escola € muito chata, ndo diz nada de si € nem da
familia. Em outra narrativa a aluna descreve-se fisicamente, ¢ fala de se considerar
normal, tem uma sobrinha e uma amiga que gosta muito, ama os pais, que s#o legais
e reclama muito da irmé; outro fala da importancia da escola, que gosta de brincar
com quem ¢ legal...e que j4 teve muito problema na vida, que ele n3o especifica mas
agora esta bem e feliz; outra aluna diz que é uma menina comum, sem frescura, gosta
de crianga e de passeio da escola, ndio gosta de servigos de casa, da tia e da cara de
algumas pessoas...os pals séo separados , a mée veio do nordeste e o pai ela ndo sabe
e ndo liga, tem trés irm&os. Interessante é o aluno que narra em terceira pessoa,
contando o sonho em ter um cavalo, a mée que nfo tem dinheiro, a madrinha que da
um gato, que da cria, e o pai que tem um pastor que ataca o gato...e a continuagio
dele, enquanto personagem a sonhar com um cavalo, “para dar um rolé”.

Néo foram encontradas nas narrativas muitas variagdes, centraram-—se em
descri¢des sem maiores exploracfes, relacfes de origem dos pais, afetividade com
familiares, 0 que gostam ¢ o que desejam, em duas narrativas pudemos observar a

transigdo da adolescéncia bem definida ao salientar o namoro e a paix&o constante.
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* Escolha do animal.

Nesta atividade fol proposto que as criangas/jovens escolhessem um animal
que se identificasse e colocasse os atribuigdes desta escolha, visamos com esta
proposta estabelecermos a possibilidade de dados de auto-representagfio das criangas.

Dez alunos escreveram os animais que identificavam-se ou desejavam seus
supostos atributos, os que apareceram sem repeti¢bes entre as criangas foram o
cachorro, o ramister, ledo, a onga , gavidio, a dguia, o bicho preguica, a pantera, o
leopardo e uma gatinha. Os atributos que aparecem sio a beleza, a afetuosidade, o
humor, a braveza, a fidelidade, a liberdade, a habilidade, a esperteza, a velocidade, a
lealdade. Interessante ressaltar alguns atributos mais especificos como o desejo pelo
siléncio, pelo conhecimento, pela facilidade de conseguir as coisas, as conquistas e a
liberdade de ir e vir, bem marcada em uma narrativa, o aluno identifica-se com o
ramister que tem pois ele apesar de estar aprisionado em uma gaiola, foge quanto
pode “para dar um rol€”, assim como ele (o aluno) foge das pessoas.

Um aluno escreveu sobre o desejo e o temor ao falar do perigo que cerca o
animal que escolheu, dois alunos até colocarem-se na narragdo como o animal
escolhido.

Dentro da questio do desejo observamos que as caracteristicas afetivas e de
intelecto apareceram com mais freqiiéncia que as fisicas, mesmo no caso do desejo
expresso de voar para conhecer mais sobre o mundo ou para escapar das pessoas, da

gaiola e poder passear, a relagéio com a liberdade e a forga foi bastante marcada.
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1.3 — Provocando reflexdes...

Encerramos as atividades de pesquisa na escola sem chegamos a uma
conclusdo, pois a dindmica e a complexidade de propostas de trabalho a cerca da
problematica racial no Brasil, a priori ndo nos possibilita uma concluso, mas muito
nos remete a caminhos tortuosos de profundas reflexdes.

Por um lado a enorme dificuldade de pesquisar a escola publica,
principalmente questSes relativas a discriminagfo racial, um tabu refletido no
ambiente escolar pelo discurso da democracia racial e bastante consolidado no senso
comum da maior parte da populacéio brasileira; na trajetoria da pesquisa, pudemos
presenciar um aluno de uma das quintas séries, de 14 anos, branco, discutindo com
duas alunas negras da mesma idade, onde elas o acusavam de racista e ele negava
enfaticamente, no meio da discussdo, ser ou nfo ser racista, uma delas falou “Vocé
ndo gosta de preto, diz que tem amigos pretos, mas somente convive com eles porque
estd rodeado de prefos.” Ou segundo o relato do professor de histéria, que ao fazer
um passeio pelo bairro com as criangas, com a finalidade de através da Histéria Oral
trabalhar com a meméria do bairro, ouviu de uma aluna “morena” de uns doze anos,
“Olha professor aquela casinha ¢ em cima no morre é onde moro, é pobre mas
limpinha, aqui em embaixo ¢ sujo, onde mora os pretos.”, o professor ao perguntar a
ela se os pretos eram sujos, aludiu a tematica do racismo em aula, dos estereétipos
“negro burro”, “negro sujo”, esquivando-se, a aluna disse que ndo era o que queria
dizer.

Ao nos propormos discutir a discriminagfio racial a4 partir da visibilidade, da
cor, da evidéncia da corporeidade do sujeito negro, nos deparamos com a
complexidade da dialética de uma sociedade de classes profundamente desigual. A
escola situa-se em um bairro de classe média, porém seus alunos sfo na grande
maioria pobres, os referenciais de consumo e de modelo hegemdnico branco estfio
presentes.

E dentro desta perspectiva o estigma, a cor é carregada de muitas variaveis
presentes neste universo marcado por muitas caréncias sociais.

Ao trabalharmos com o texto “Porque o negro ¢ preto”, nosso objetivo era de
através de um dos textos mais explicitamente racista da tradicdo oral brasileira
possibilitar uma discusséo real de como o racismo apresenta-se em nossa sociedade,

como algo natural, divinizado de uma maneira perversa, pois como que o apartheid
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social € a condigdo deliberada de exclusio, de desigualdade do segmento racial negro
¢ comumente aceita.

A dificuldade de se discutir racismo no Brasil, um pais construido em cima de
mitos, € um tabu, colocar o racismo explicitamente na sala de aula também o &,
porque muitos acreditam que psicologicamente prejudica a formagdo das criangas, e
em cima de passividades ou mascaramentos continuamos a reproduzir, ou mesmo
apaziguar constantes conflitos.

“O processe de conscientizagdo se di a partir da percepgdo da discriminagio de que é vitima

o negro, na vivéncia e também com outros regros que convivem com ele. Inicia-se com o

questionamento da diferenciag¢do que ele sofre em diversas situagdes sociais. Sendo a escola, o

primeiro local em que esses negros, em geral, experienciam situacdes constrangedoras de

preconceito, seja na forma de piadinhas, seja na negacdo das prdprias caracteristicas

culturais e até fisicas ou na sua propria inferiorizardo.” SOUZA (1991: 150)

Pesquisar o estigma racial, suas praticas e representagdes, dentro da conjuntura
problematica da escola ptblica, de periferia e seus inimeros conflitos de classe, bem
como das suas infimeras deficiéncias materiais, alunos desmotivados, professores
mal preparados e principalmente as barreiras que envolvem uma critica discussdo,
reflexdo sobre as desigualdades inicialmente dificultaram, mas também foram
catalisadores para uma efetiva pesquisa-agfio, € para nos mostrar a urgente
necessidade de buscarmos através de pesquisas, trabalhos académicos, estagios...,
fomentar as discussdes sobre os conflitos da sociedade em geral, que refletem na
escola e perversamente mascaram a formagdo da identidade de criancas
estigmatizadas pela sua cor, sua classe social, pela suas diferencas produzidas
historicamente como desiguais.

De qualquer forma acreditamos que a pesquisa foi extremamente importante
tanto na formacfio da pesquisadora enquanto educadora em processo continuo de
formagdo, bem como ao professor de Histoéria que apos o trabalho coletivo com as
estagidrias inscreveu-se no programa de mestrado da Faculdade de
Educagfio/Unicamp e principalmente aos alunos que puderam ter acesso critico a
construgdo histérica do preconceito e do racismo, participando no final do ano de
uma exposi¢do das producdes deles durante todo o ano, bandeiras contra o
preconceito, textos contra a escraviddo e eles enquanto sujeitos que estdo na histéria
¢ fazem parte dela, produzindo conhecimento que permita, que dé visibilidade ao que

eles véem do mundo em que estfio inseridos.
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Capitulo 2

Tempo de Imagens

Apés a finalizagéo do trabalho de pesquisa da iniciacfo cientifica € em fase de
transi¢@o para a elaboracfio da monografia algumas questdes permaneceram latentes
em nossas reflexdes em relagdo ao estigma racial, especialmente em relacdo a
representagdo e a visibilidade do negro no Brasil.

Concomitantemente ao término das atividades de iniciagfio cientifica o
envolvimento mais intenso com o grupo de pesquisa da Faculdade de Educagio,
OLHO (Laboratério de pesquisas Audio Visuais) foi fundamental para as posteriores
reflexbes, neste periodo também elaboramos um questionario que foi aplicado as
criangas envolvidas na pesquisa na escola, sobre o que elas assistem e que trataremos
da andlise mais adiante.

Das discussdes a cerca da educagio visual, do mundo repleto de imagens e
sons em movimento, considerando particularmente o cinema instigou-me a selecio
de dois filmes que posteriormente pensava em trabalhar “O Odio” (La Haine, Franca,
1998) de Mathien Kassovitz e “O Fio da Memédria” (Brasil, 1994) de Eduardo
Coutinho, ambos discutem a tematica do preconceito ¢ a problematica da questdo
racial, mas acabel néo elaborando nenhuma anélise ou trabalho sistematizado, pois o
que mais me entusiasmou foram os filmes do diretor afro-americano Spike Lee, em
especial “A Hora do Show” (Bamboozled, EUA, 2001), seu uitimo filme langado no
Brasil, que aborda a questdio racial e a televisdo no contexto da poderosissima
industria cultural americana e configurou-se como uma espécie de suporte inicial,
trazendo-nos questdes importantes para os trabalhos desenvolvidos posteriormente.

Apoés a pesquisa na escola e o olhar centrado nas imagens, midias, TV...onde
como Oliveira Junior (1999) que remete a Pier Paolo Pasolini o cinema surge como
uma imersdo e participag@o mistica, uma liturgia de luz onde o tempo nfio se atém a
uma veracidade histérico mas sim a uma verosimilhanga, que fabrica a verdade, ou
melhor uma verdade, para ndés uma verdade sob o racismo em um lugar do mundo,

buscando sentidos para nossas cruéis realidade, onde possamos...

“(..) captar os signes que compdem suas narrativas na propria realidade, o Cinema em sua
temtativa de dar wm sentido as cenas e filmes, a complexidade e polifonia das coisas

reais. "(p. 36)
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E a partir disto buscamos no cinema de Spike Lee a arte da memaria contra o
racismo, uma arte de representagdo, uma alusio estética e politica do real.

Considerado para grande parte da critica o mais recente manifesto
cinematografico de Spike Lee, com uma estética repleta de cor e fiiria, o filme com o
titulo original Bamboeozled, a palavra que dd o titulo original é muito usada na
linguagem coloquial, quer dizer a mesma coisa que “tricked”, algo ou alguém que
trapaceia ou € vitima de engano, de embuste, de trapaca, conforme fala do diretor
veiculada na midia especializada “A sociedade dos brancos gosta de dizer que somos
malandros, mas eles é que agem com malandragem conosco, para nos manter a
margem.”’

A narrativa filmica retrata um funcionario (inico) negro de uma rede de
televisdo americana, que faz programas para a classe média negra americana ou o
publico consumidor negro e que ¢ chamado junto ao diretor da emissora para
elaborar novos programas que tenham “mais a ver” com o negro americano, o diretor
branco obviamente aparece todo revestido por uma clamagio da esteriotipia do
universo do negro americano (com o universo simbolicamente resguardado no
mundo do rap, dos esportes € do crime) e tendo o desafio de aumentar a audiéncia da
TV.

O personagem apods uma reflexdo equivocada da questfio racial, uma vez que
inicialmente tem-se uma intengéio de provocar o debate, de rever os lugares sociais,
consegue através de uma releitura de programas de menestréis da década de 20,
altamente racistas e repletos de esteredtipos, levantar a audiéncia a custa de um
debate alienado do lado do publico e intolerante pelos ativistas raciais. E interessante
o retrato de um protagonista em conflito com a questiio racial ¢ sob o dilema de
submeter-se a uma 6tica branca dominante e humilhante em seu processo de negro
em ascensdo social nos EUA.

Portanto temos preocupagdes politicas, sociais e antropoldgicas jd tratadas em
filmes anteriores do diretor como “Faga a coisa certa” (Do the right thing, 1989) e
“Febre na Selva” (Jungle Fever, 1991) onde Lee aponta a questfio racial na amplitude
que a problematica merece, atingido negros e brancos na mesma intensidade do caos
de intolerdncia que permeiam as relages inter-raciais.

O filme pisa fundo no mito da democracia racial americana, disfarcada nio
como no Brasil pelos grandes indices de miscigena¢do, mas sim calcada no

capitalismo classico, negros como consumidores, com produtos especificos
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(construgfio mercadoldgica em processo no Brasil) visibilidade e lugares
marcados...mas n&o como atores politicos.

A proposta exposta pelo diretor é mostrar que 0s negros americanos foram
escravos por 300 anos e libertos continuaram a ser estigmatizados pela cultura da
imagem. Cultura da imagem produzida e refém dos interesses do mercado, que no
Brasil no langamento do filme tivemos uma c¢épia em S&o Paulo contra a aventura de
Lara Croft-Tomb Raider com mais de cem copias, Spike Lee afirma “Isto &
Hollywood” , indtstria que detém hegemonia estética na cultura de massa.

O filme concorreu no festival de Berlim, recebeu criticas severas de
radicalismo ¢ até colocagBes que sugerem um certo racismo as avessas por parte do
diretor, porém o filme € contundente no seu discurso cinematografico, por vezes
acido, mas que traz a tona reflexdes que visam nio um ressentimento negro ¢ sim
tematizar a problematica racial sob todos os dngulos, critica os brancos, os negros
que se vendem a até mesmo o movimento negro enfraquecido pela falta de unidade e
convicgdo ideoldgica, desmitificando claramente a unio e a forga do ativismo racial.

De certa forma o filme traz um pouco do “6bvio ululante”, incomoda, como na
seqiiéncia final, um tragico ritual de sangue e dor, seguido de imagens que finalizam
o filme com cenas de arquivo da televisdio e do cinema com representagGes histéricas
de racismo juntamente com brinquedos de cunho racista que véio se acumulando no
escritdrio do desolado protagonista.

O diretor em recente entrevista cita o Brasil, remetendo as origens em comum,
ao trabalho escravo vindo do mesmo bergo africano, afirma que a nossa democracia
racial é uma ficgfo barata e lembra uma visita que vez ao Brasil onde “Ficava muito
surpreso ao ligar a TV e ver todas aquelas apresentadoras loiras de olhos azuis,
acho que até no norte da Europa hd mais diversidade. ” Ironiza.

Spike Lee é uma poderosa voz no cendrio americano de combate ao racismo,
nosse cenario brasileiro € outro, com outras vozes, talvez nio tdo poderosas e com
outras probilemas de definicdo e articulagio, estudos atuais ou mesmo um
acompanhamento mais atento nos coloca o embate racial americano como um certo
referencial, ndo adotado opcionalmente mas com grandes riscos de uma
transmutac@0 perversa em nossa estrutura social, onde a diversidade nos impde
outras reflexdes e uma luta politica intensa, que vise atores politicos e nfo
consumidores, ndo migalhas de lugares a o sol, uma suposta inclusdo para os mais

aptos, para alguns negros € sim espagos de cidadania plena, € isso passa pela questio

39



racial mais vai além das cores, mas as suas imagens nos provocam para nossas

construgdes sob 0 negro no Brasil.
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2.1 - Cenas do filme “A Hora do Show”
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2.2 - Cartaz de divulgacio do filme, esteriétipos racistas...
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2.3 - Vive la différence

www.salon.com/ent/col/vowe/ 1999/06/30/sam/cov_sam.jpg
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Capitulo 3

Nosso olhar sobre a televisio

Busquemos na nossa memoéria que iniciamos nossas andlises a partir do
Estigma (GOFFMAN, 1975), conceito este inventado pelos gregos que tinham
muitos conhecimentos em recursos visuais, estes utilizados para marcar
negativamente os lugares sociais.

Almeida (1999) em seu trabalho sobre a “Cémera da Meméria™ nos expde em
como os estudos sobre a forma/percepgfio do olhar moveram a pintura,
posteriormente a fotografia e o cinema , reinventando ou methor criando formas de

representar o real, ou construir o real, nos envolver numa criada “realidade”.

“Aquele aparato intelectual e técnico , pensando como ciéncia, objetivamente produzido para
aprisionar o real, reproduzi-lo e afirmar-se como sua wnica e competente representagiio é a
Perspectiva. (...) Ao produzir-se como teoria e prdtica de representagdo do real, neutra, 1ogica
e cientifica, produzird ao mesmo tempo, em ilusdo geomdirica e matemdtica, a estética do
poder burgués laico e religioso. Como Ciéncia, produzird os instrumentos para o
enquadramento do real ¢ tornard locals republicanos, burgueses, nobres, tirdnicos em
LOCAIS e IMAGENS inesqueciveis de riqueza e pobreza, felicidade e tragédia. Como e com a
Ciéncia, constituird a forma dominante de representagdio do real e ac longe do tempo, serva

constante da Politica, serd O real. " (ALMEIDA, 1999:123-124)

A televisdo herdeira direta do avango tecnolégico das técnicas de representaciio
do real, nos ¢ hoje cotidiana, mesmo em conseqiiéncia de uma possivel
“democratiza¢fio” do acesso aos meios de comunicagio, ou talvez uma forma de
instrumental Politico de manipulagdo e dominag8o, de qualquer forma pesquisas nos
demonstram que a grande maioria dos lares possui televisdo, meios de comunicacio
para as massas, informacgées sem reflexdes.

Esta representa¢fio do real que invade os lares, que preenche o cotidiano de
todos, classes sociais distintas vais educando-nos conforme a sucessdo interrupta de
imagens € sons do real, formando as pessoas, a grande maioria da populagfo.

Almeida (2001) nos remete & educacdo visual que as pessoas vém recebendo |
onde as pessoas educadas nesses meios de comunicagdo paras as massas, vAo
deixando o exercicio de pensar, tornando-se dia apds dia receptores de imagens e
sons, sem o tempo de reflexdo, onde as pessoas - espectadoras vic recebendo
informagdes, sem pensar... um mundo a ser referendado como a verdade, como o

real.
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“Imagens e sons sdo simulagbes do real, que se tornam reais devido a suas identificagdes com
o real, que se tornam reais devido a suas identificagées com a oralidade da fala, com a
simultaneidade dos tempos do espectador e das imagens, (...) E fdcil pensar nas conseqiiéncias
politicas e culturais disso, principalmente se atentar-mos para o fato de que a sociedade de
massas é wma sociedade de visibilidade: adquire cardter de verdade instantdnea aquilo que é
mostrado, visto, onvido. (2001, 45-46)

Nossas indaga¢des em relagdo a representagdo e visibilidade do negro no
Brasil, as construgdes produzidas de forma desigual visando a homogeneizacio, a
imposi¢io de uma estética hegemdnica, branca, européia, e a televisdo em nossas
considera¢des e observagdes a cerca da problematica da identidade negra, surge na
compreensdo de como se tem a especificidade de distrair, formar ¢ educar servindo

como um instrumento de formac&o politica que recria o real
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3.1 — O que nossas criangas assistem...

No final da pesquisa na escola ¢ com as aproximagdes com estudos
audiovisuais, elaboramos um questionirioc onde pudéssemos identificar nas
criangas/jovens da escola as preferéncias relativas a programacéo da televisfio.

Os sujeitos desta nova pesquisa foram as mesmas criangas que trabalhamos
anteriormente, dividimos o grupo conforme as classes que elas estavam (duas sextas
séries com alunos provenientes das trés quintas séries do ano anterior), configurando-
se em grupo A ¢ grupo B. O grupo A teve 22 alunos respondentes, sendo 10
meninos ¢ 12 meninas, sendo 04 meninos brancos, 06 meninos pardos, sendo 02
meninas brancas, 10 meninas pardas. No grupo B foram 27 alunos respondentes,
sendo 12 meninos e 15 meninas, sendo 01 menino branco, 09 meninos pardos e 02
meninos pretos; entre as meninas 04 eram brancas, 10 pardas e Olpreta.

Quanto a presenga da TV no cotidiano dos sujeitos, constatamos que no grupo
A todos tem ao menos 01 televiséo e todos tem acesso e dividem com os familiares a
escolha dos programas (pai, mée, avés, irméos), 01 sujeito escreveu que néo gosta
muito de TV e 01 tem restrigSes na escolha da programacéo; 14 responderam que
assistem TV todos os dias, 02 que nfio, 04 que mais ou menos, as vezes e 01 nio
respondeu; 15 assistem dois periodos (geralmente manhd e noite, uma vez que
estudam no periodo da tarde), porém 02 responderam que assistem os 03 periodos (?)
¢ 04 somente a noite.

A tabela abaixo apresenta os tipos de programacfio indicada pelos sujeitos:

Grupo A Total 9 6\

Programas Indicados:

Filme 21 12 09 » Domingo Legal (Gugu), Faustdo, Raul
Gil, Super Positivo, Caldeirdo do Huck,

Desenho 17 09 08 TV Fama, Te vi na TV, Altas Horas,
Jornal 12 07 05 Mega Tom; o

¢ Planeta Xuxa, , Angélica, Eliana, Sandy
Novela 18 12 06 elr.,

— + Casseta &Planeta, Turma do Didi;
Auditério 13 1 02 ¢ Video Show, Tela Quente, Clipper,
Esporte 11 04 07 Dragom Ball, Cine Privé;

: ¢ Novelas: Um anjo caio do Céu, Porto dos
Seriado 12 08 04 Milagres, Serafim, Eramos 6, Camila...
Outro 03 01 02

Tabela 1 — Programagio indicada seguindo o scxo dos sujeitos,
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Ao listarem os 03 programas de que mais gostam surgiu uma grande variedade,
cles assistem muitas coisas diferentes entre si, observamos que ha tantas
possibilidades com uma programagdo ruim mais diversificada, muitos programa de
auditério (principalmente Domingo Legal), desenhos, programas infantis e novelas
principalmente as globais (muitos indicaram as novelas em exibi¢io no periodo de
coleta dos dados, Porto dos Milagres e Um anjo caio do Céu).

No item onde pediamos para comentarem ou desenharem sobre os programas
que gostam 04 responderam que n&o tinham o que comentar, 04 deixaram em branco
€ o restante 14 alunos justificaram, defenderam suas escolhas... “Eu gosto do
Domingo Legal porque tem muitos assuntos abordados.”, outro “Eu gosto desses
programas citados acima (Domingo Legal , E show, Domingo da Gente), por que em
dois deles os sonhos das pessoas sdo realizados. Hd muita emogdo, misica e
comédia.”

No grupo B dos 27 respondentes 25 possuem televisfio e somente 02 (meninas)
responderam que ndo tem TV e portanto ndo escolhem a programagio e nio tem
horérios, porém 01 delas escreveu que ¢ evangélica e por isso ndo assiste mais, pois
antes da familia virar “crente”, gostava de assistir desenhos. Neste grupo ja ndo
aparecem tanto os familiares na escolha dos programas, 18 responderam que eles
mesmos escolhem os programas; 23 responderam que assistem TV todos os dias, 01
deixou em branco e 01 escreveu que ndo; entre os meninos 11 assistem dois periodos
{manhi e noite), ¢ 01 somente & noite, ja as meninas 03 somente 01 periodo — noite,

08 manhd/noite e 02 todos os periodos, ou seja o dia todo (?).

Grupo B Total
P 9 8 Programas Indicados:
Fil 22 11 11
e ¢  Domingo Legal (Gugu), O Positivo,
Desenho 23 12 11 Caldeirdo do Huck, , Altas Horas,
Faustdo, J6 11h30, Falsidade
Jornal 10 04 06 Andnima, Super Pop, Mais Vocé;
Novela 18 13 05 e Planeta Xuxa, , Angélica, Eliana;
o (asseta &Planeta;
Auditorio 11 07 04 * Questfio de Opiniiio;
e Castelo Ratimbum;
Esporte 1 03 08 ¢ Novelas: Um anjo caio do Céu,
Seriado 08 06 02 Porto dos Milagres;
Qutro 01 - 01
Tabela 2 — Programagiio indicada seguindo o sexo dos sujeitos. Tabela 2 — Programas cspecificos mais indicados.
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Assim como no grupo A, observamos que a turma B variou consideravelmente
nas escolhas dos tipos de programas, porém a programagio especifica variou menos
que o grupo A, conforme exposto no quadro B.

No item para comentarios/desenhos tivemos 05 respondentes que deixaram em
branco, 05 que escreveram que nfio tinham nada a comentar, 06 que desenharam
[sobre futebol (02), musica, desenho animado e sobre o Castelo Ratimbum (2)] e 09
justificaram ou defenderam suas escolhas “Auditdrio, o questdo de opinido eu gosto
porque o programa guestiona vdrias coisas e vai muifos cantores e artistas.”, outro
“Angélica o programa dela é super legal é D+...” ou “Logo quando acordar ir
para a sala e assistir Eliana e Alegria até meio dia...” ou seja TV, TV, TV...

Enfim o que pudemos observar nos dados coletados das suas salas € o quanto a
TV esta presente na formagéo da esmagadora maioria destas criangas/jovens, assim
como € facilmente detectavel que esta formacfio para muitas delas estd no bindmio
escola/televisdo com este veiculo preenchendo a maior parte do tempo cotidiano
delas.

Apds esta coleta e primeiras aproximagdes procuramos definir uma
programago para analise, o aspecto fundamental para nossa escolha acabou partindo
de contexto especifico, o fato de termos uma novela de sucesso com grande
audi€éncia em exibi¢do, com um nucleo negro com considerdvel visibilidade. Dentre
a programacio citada observamos que entre os programas de auditério, desenhos e
programas infantis a telenovela apareceu significativamente e foi se configurando
cOmo o espago na programag¢io que poderiamos buscar o negro e atentar para sua
representagédo e a visibilidade que possuem.

A partir disto focamos nosso olhar na telenovela, assistida por 36 dos nossos 49
respondentes, sem muitas disparidades entre meninos e meninas, nossa escolha
também parte do pressuposto de como a novela aparece na escolha das criangas,
observando ao fato de que muitas vezes assistem a novela no horario nobre com a
presenga da familia reunida e todos compartilham do mergulho naquelas imagens e
sons.

Outro aspecto por nds de suma relevincia foi o acesso ao rico trabalho
produzido por Joel Zito Aratjo em sua tese de Doutorado defendida na ECA/USP e
intitulado “A Negacfio do Brasil: O negro na telenovela brasileira®, o autor além

de professor € cineasta € considerado pela imprensa especializada um Spike Lee a
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brasileira, que além do livro, produziu e dirigiu 0 documentério que leva o mesmo
titulo do livro e vem gradativamente ganhando espago na midia.

Seu trabalho vem provocando um importante debate e consideravel
contribui¢dio na luta contra o racismo (na sociedade brasileira e certamente valido
para muitas outras...) através do resgate histérico da telenovela brasileira, com suas
origens, herangas, finalidades e o olhar sobre o negro que aparece nessas histérias

que compdem a educagéo visual de grande parte da nossa populagio .
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3.2 — Telenovela e onde estio os negros....

A telenovela no Brasil surge como um produto conveniente para as exigéncias
de um mercado consumidor em formacdio, herdeira dos folhetins cubanos e
posteriormente mexicanos do séc. XIX e da radionovela, foram patrocinadas e
criadas sob os ditames da industrias multinacionais de higiene pessoal, com seus
discursos predominantemente de teor publicitarios, conforme Aratjo (2000).

Originaria do rddio pode ser considerada uma forma de arte popular, uma peca
dramética que através de uma ficcfo seriada, narra acontecimentos do cotidiano,
onde a ordem cronolégica e a linearidade da trama progressivamente vem copiando
ou recriando a realidade nas telas da televisgo.

Produto altamente lucrativo da industria cultural contemporéanea, configura-se
como rapido e poderoso difusor de comunicagdio ¢ penetracio entre as massas, no
caso da telenovela brasileira tem-se ai um dos maiores produtos da industria cultural
do nosso pais, nosso produto cultural mais divulgado no exterior, exibida em paises
da Europa, Asia e América, é também na avaliagiio de alguns estudiosos da
comunicagdo e de outros campos do saber, uma forma de representacio que retrata
nossas caracteristicas socioculturais.

Estudos (ARAUJO, 2000) apontam para uma busca, em cada vez mais
aproximar-se com temas sociais e politicos nacionais, mesmo sem deixar de lado o
contetudo melodramitico que garante o fascinio e a adesfio do publico aos herois e
heroinas ¢ as tramas romanticas, procurando mesclar nessas tramas questdes sociais e
temas polémicos para os quais a sociedade se volte na atualidade, com a ficcio
construindo-se num dialogo ¢ numa intera¢@io constantes com a realidade.

Mas na historia da telenovela brasileira segundo Aradjo (Ibidem) poucos atores
exploraram conflitos sociais reais que enfoquem a discriminacio racial e o
preconceito em sua complexidade de formas e atitudes como tematicas para suas
tramas novelescas, sem considerar os lugares ocupados por atores negros, com raras
apari¢des como protagonistas ou antagonistas, as “rédeas de agdo” geralmente sdo
tomadas por atores brancos, os destaques referem-se a tramas do periodo
escravocrata ou o “ciclo abolicionista da televisdo brasileira”, reforgando a histéria

do negro condicionada a escravidio.

50



Outro importante aspecto levantado por Joel Z.ito Aratjo ¢ fundamental para
nossas analises € as relagGes dos esteredtipos presentes na telenovela contemporénea
e suas herangas, ou melhor seria as referéncia visuais americanas que em estudos da
representacdo negra no cinema americano aponta os cinco esteredtipos basicos no
cinema industrial.

O primeiro seria o “mulato tragico™, perdido entre o mundo dos brancos e dos
negros, segundo a “mammie” quem ndo se lembra do cldssico de nossas sessdes da

tarde “O Vento Levou” com a imortalizada servigal, fiel e representada por, “4 mulher

negra lipica, previsia para a sua representacdo devia ser uma atriz grande e gorda, capaz de

caracterizar uma negra ao mesmo tempo orgulhosa, dominadora, de vontade forte, irritivel, mas
intensa maternalidade.” (p.50); seguidos dos servis e doces Tom e Tia Jemima, negros
servigais, com a tipica inferioridade subserviente e dedicados a familias brancas, no
Brasil estes esteredtipos foram imortalizados na telenovela “4 cabana do Pai
Tomds” (1969), onde uma gald da época branco interpreta um negro, mesmo a
novela tendo um grande, o maior niimero de negros no elenco até entfio, “ O ator foi
pintado de preto e usava rolhas no nariz e atrds dos Idbios para aparentar wma pessoa negra de nariz
largo e beigudo.”(p. 90) exigéncia da agéncia Colgate-Palmolive que provocou grande
polémica, além de ndo empolgar o piblico; o quinto esteredtipo trata-se do “buck”
um negro brutal e hipersexualizado explorado pelo cinema americano deste “O
nascimento de uma na¢fio” de D. W. Griffith (1915) classico da histéria do cinema,
mas sem muita importancia no melodrama latino-americano.

E ressaltamos que a representagio e visibilidade do segmento negro vio de
encontro com a trdgica constatagio de que, apesar de representar parcela expressiva
na construgdo da populagdo e da cultura brasileira, tem sido ignorado na fic¢sio ou
retratado de modo negativo ou estereotipado. Ao caracterizar o negro de modo
estereotipado, a telenovela traz, para o mundo da ficgdio, um imaginario que permeia
as relagBes entre brancos e negros no Brasil; revela o universo presente nessas
relagbes, atualiza crengas e valores pautados por esse imagindrio que no
modernizou as relagfes interétnicas na nossa sociedade.

Salientamos que a telenovela ou melhor a televiséo brasileira nfio representa o
Brasil real, conforme afirmou recentemente E. Bucci (Folha de S. Paulo,

02/06/2002), sobre a estética dominante e referendada da televisdo brasileira,
“Ndo sdo apenas os negros que ndo tem vez na televisdo brasileira. £ o Brasil que ndo tem vez
(-..) Na TV o banimento dos solaques corresponde ao banimento das diferencas no ideal do

Brasil integrado. O brasil que idolatramos é um Brasil de mentira.”
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3.3 - O Clone e estigma racial....

Ultimo grande sucesso de audiéncia “O Clone”, telenovela exibida pela Rede
Globo em hordrio nobre (entre 20-22 horas), de autoria de Gloria Perez (autora de
novelas com temas polémicos como: transplante/doagdo de 6rgdos; grupos excluidos
ou estigmatizados como o0s ciganos; criangas desaparecidas..casos da novela
“Explode Coragfio” ), em exibi¢do hd aproximadamente nove meses, vem batendo
todos os recordes de audiéncia segundo a imprensa especializada (TV Folha,
Maio/Junho 2002).

“O Clone” traz a tona grandes temas da atualidade, clonagem humana com
uma discussdo sobre a ciéncia, ética e religidio, em particular a religifio juntamente
com os costumes mugulmanos e a questio das drogas, dependéncia e vicio, este por
sua vez pioneiramente abordado como doenga do dependente quimico.

A abordagem de temas polémicos por um lado atende & demanda (criada e
alimentada pela midia) e por outro vai cumprindo o papel da telenovela enquanto
poderoso bem — ideoldgico- de consumo da industria cultural.

Temos o “debate” da historia polémica da clonagem humana deste a ovelha
Dolly, temos o mundo superficialmente mugulmano pés o ataque terrorista de 11 de
setembro nos Estados Unidos e temos as drogas enquanto uma “doenca social”
abordada com o maximo de verosimilhanga, depoentes supostamente reais e
principalmente expostos de forma “real”, eles ndo estio na trama, ndo sdo
personagens na historia, mas eles estdo na narrativa como contetidos empiricos,
narrando suas histérias de vida, dores e anglistias reais...elemento importantissimo da
construcdo ¢ assimilacfio da totalidade da novela enquanto real, vocé se identifica e
reconhece a realidade, o apelo emocional € imbativel, a populagio acompanha,
chora, ri, se v€ pela TV.

E a populagéio negra, como se v&€? E os negros da novela, como surgem os
negros na novela? Considerando um pais onde oficialmente metade da populagio
brasileira € negra (se considerarmos ascendéncia, fugindo a regra da aparéncia como
critério de pertencimento racial) existe um pequeno nicleo negro, confirmando
segundo Aranjo (2000) a estética sueca da telenovela brasileira, onde a maioria do

elenco € branca, de classe média para ricos.
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O nicleo negro que representa o afro-descendente mais expressivo da novela
possui 04 personagens centrais para nossas analises, 04 ou 05 personagens (méie e tia
da personagem Deusa e niicleo S&o Cristévio - Edvaldo, D. Jura...) de apoio negros e
pardos deixamos de lado por nfio constituirem-se de forma relevantes para analises
de nossas hipoteses.

Segue abaixo nossas andlises, apresentagdo e principais caracteristicas de
nossos personagens, considerando como eles sfio, onde aparecem, o que eles fazem
(suas agdes) € o que eles falam, como é representado a identidade negra da novela.

e Dalva — Empregada, ou melhor governanta, trabalha para a familia Ferraz
(nucleo protagonista da novela) , fiel e totalmente sem vida propria, ndo tem
casa, nem familia, vive & mercé e disposi¢io da familia Ferraz e suas vidas.
Aparece sempre bem arrumada, quase como um ornamento a mais da manséo.
Envolve-se em todas as discussGes da familia, muitas vezes de maneira
indiscreta, preconceituosa e ressentida (como com Ivete, mulher do Dr.
Leonidas, de classe social inferior) que ela freqiientemente se refere como “sem
classe”, que ndo combina com a casa € que “ela ndo sabe ser patroa”. Suas
apari¢des oscilam conforme a temaética central do capitulo, quanto € sobre o
Clone, o Léo ela aparece acreditando e defendendo uma possivel reencarnagéio do
irmdo do Lucas Ferraz (que foi clonado); quanto a questdo das drogas se
sobressai com a personagem Mel Ferraz, a drogada representante da elite (no
nucleo drogados tem trés personagens centrais, representando a elite, classe
meédia e pobre/subiirbio), ela aparece consolando, aconselhando, cuidando da
Mel, da mie Maysa, chorando...todas as suas aparigdes e participacdes surgem
como elenco de apoio, subserviente e de serviddo. Reforca estigma do servilismo
e da ignorancia.

» DPeusa — Mae do clone, dangarina “profissional”, jovem e bonita, trabalha com
atendimento de clientes de um saldo de beleza, que nfio aparece, somente através
de suas falas “Preciso atender minhas clientes...”, reforcando o esteredtipo da
dancarina-sambista integral, pois ela ndo aparece trabalhando, somente dan¢ando.
Nao aceita as evidéncias de ter sido enganada no processo de inseminagdo
artificial que fez, para ter um filho de Edvaldo (seu companheiro), onde o Dr.
Albieri inseminou um clone do Lucas Ferraz. O clone chamado Léo, vive com
ela e a avd e a tia-avo, ambas negras e reconhecidas pelo clone como sua familia.

Suas aparigbes e participacSes sdo ou dangando em um saldo de danga ou
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defendendo a maternidade do “filho”. O fato de ele ser branco e uma cépia estd
fisicamente comprovado a nfio semelhanca e possibilidade cientifica de clonagem
ndo ¢ aceita por uma ignorincia desesperada por parte da personagem,
comumente com explicagdes religiosas. Estigmas tanto da mulata-sambista, a
dancarina em tempo quase integral na trama, como da ignoréncia.

¢ Tifio — Poeta namorado da D. Jura (nicleo suburbio de So Cristévio), passa o
tempo todo, ou melhor todas as suas apari¢des sdo no bar da namorada, onde fica
o dia todo comendo pastéizinhos de camario, tomando cerveja no bar e as custas
da namorada.. Veste-se como o tipico e estereotipado malandro carioca. Estigma
classico do negro no Brasil do malandro, galanteador e enrolador.

e Carol — Advogada bem sucedida da empresa da familia Ferraz, trabalha na
empresa onde passa a maior parte do tempo em que aparece em cena € onde a
expressdo de sua personagem se configura, amiga, confidente e conselheira da
personagem Clarice (mée do drogado representante classe média). Namora com o
Lobato, advogado da empresa/familia, drogado existencialista {(que estd em
tratamento e provocando reflexdes através da representagio do processo
psicanalitico). E a suposta negra bem sucedida da trama, trabalha, tem formacio
superior, porém nfio tem familia, ascendéncia, nem uma histéria propria, pois
somente consta ser sobrinha da Dalva, mas ndio mantém relagdes com a mesma.
O Estigma do negro em ascensio social, mas que é coadjuvante e que vive a vida
do branco.

Apbs as sucessivas leituras das imagens de uma semana da novela (gravamos
capitulos de 13/05 a 18/05/2002), caracterizagiio atenta dos personagens negros
centrais, observamos que a trama de O Clone, com a busca de um discurso
progressistas em alguns aspectos, como a tematica das drogas, ou mesmo a questio
€tica da ciéncia, remete a representacfio negra na sociedade brasileira de forma
estereotipada. Observamos que os quatro personagens além de serem elencos de
apoio ¢ ndo terem profunda significagBes na trama, eles representam ou reforcam
esteredtipos consolidados do negro na telenovela brasileira e quanto aos esterestipos
remetem aos cinco esteredtipos basicos do cinema industrial, (a personagem Dalva
ndo representa a “mammie” do século XXI?7?) com algumas modificagfes ¢
incorporagdes considerando a realidade brasileira, como o malandro carioca

interpretado por Antdnio Pitanga que da vida ao personagem Tido.

54



E assim negros representados na histéria da telenovela no Brasil surgem e
vamos nos habituando novela apés novela com nossos servigais, malandros,
ignorantes e com poucas exce¢les de novelas que retratam o processo de
branqueamento do negro de sucesso. Assim como identificamos a pretensiio da
telenovela brasileira em representar a moderna sociedade, com seus constantes
conflitos, discutindo temdticas sociais atuais candentes, ressaltamos o quanto sonega
a uma imagem mais moderna, bem como um aprofundamento corajoso em questdes
tabus como relagdes raciais, favorecendo a consolidada desigualdade entre os
brancos e negros. Tratando como em oulras instincias da sociedade que nfo prioriza
o enfrentamento do racismo, caindo no senso comum da falsa democracia racial, ou

no “preconceito de ter preconceito”.

* Personagens (segundo site na Internet/www.sic.novelas)

Deusa (Adriana Lessa)

E a mie de aluguel de Léo. Boémia, ela gosta de dancar. E alegre, despachada,
objetiva ¢ adora viver. Muito chegada ao filho, que acredita piamente ser fruto de
uma inseminagéo artificial. N&o vai aceitar a explicagdo do clone, parecendo-lhe
sempre que a hist6ria ¢ uma manobra de Albieri para a afastar de Leandro. Sofre com

as desconfiangas do filho em relagsio 4 sua origem e sente-se rejeitada por ele.

Dalva (Neuza Borges)

Criou Lucas e Diogo desde que nasceram. Alegre, carinhosa, maternal, ndo
compreende a clonagem humana, agarrando-se a explicagdes sobrenaturais para
Justificar o aparecimento de Leandro nas suas vidas. Tem profunda desconfianga de
Albieri, que considera um malandro e nfo acredita no projeto que ele desenvolve

com os rebaithos de Lednidas Ferraz.
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Carolina (Thalma de Freitas)
Carol, sobrinha de Dalva, trabalha na empresa de Lednidas ¢ sera namorada do filho
da melhor amiga, entrando em conflito com ela. Vive o drama de estar apaixonada

por um homem que se meteu na droga.

Ao procurarmos mmagens do personagem Tiflo, interpretado por Anténio
Pitanga, nfio encontramos nada da telenovela, nem tampouco sobre a malandragem
poeticamente carioca de seu personagem, mas ficou registrado em nossa meméria a

contradi¢io da atuacdo na televisfio e a militdncia politica na vida real.

Sérgio Mamberti e Antonio Pitanga no 9¢. Encontro Nacional do
PT (1924). Foto: acervo do Diretorio Nacional do PT.
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E encerramos nossa busca pelo negro, nossas analises, angustias com tfo

perversas desigualdades pela literatura...clamando as palavras de Marco Polo:

“.)

O Grande Khan jd estava follieando em seu atlas os mapas das ameacadoras
cidades que surgem nos pesadelos ¢ nas maldi¢des: Enoch, Babilonia, Yahoo,
Butua, Brave New World,

Disse:

- E tudo initil, se o tltimo porto s6 pode ser a cidade infernal, que estd I
no fundo e que nos suga num vértice cada vez mais estreito.

E Polo:

- O inferno dos vivos ndo ¢é algo que serd; se existe, é aquele que jd estd
aqui, o inferno no qual vivemos todos os dias, que formamos estando juntos.
Existem duas maneiras de nio sofrer. A primeira é ficil para a maioria das
pessoas: aceitar o inferno e tornar-se parte deste até o ponto de deixar de percebs-
lo. A segunda ¢ arriscada e exige atengio e aprendizagem continuas: fentar saber
reconhecer quem e 0 que, no meio do inferno, nio é inferno, e preservd-lo, e abrir

espago.”

(As cidades invisiveis/ Italo Calvino; tradugio Diogo Mainardi. — Sdo Paulo: Cia das Letras, 1990.)

José Thiago
Dimensao - 54x45¢cm
Técnica - Oleo s/ Tela
Noite de Reis — 1980
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Consideracoes Finais

Nosso trabalho procurou, a partir do estigma racial, analisar a construgio da
desigualdade como processo histérico e concomitantemente a exclusio produzida no
ambito cultural.

Como afirma Boaventura de Souza Santos em palestra proferida sobre a
construg@o multicultural da igualdade e da diferenga, a desigualdade é um fendmeno
socio-econdmico, ¢ a exclusio é sobretudo um fenémeno cultural e social um
fendmeno da civilizagdo. Trata-se de um processo histérico através do qual uma
cultura, por via de um discurso de verdade, utilizando-se dos instrumentos
necessarios e legitimados pelos avangos da ciéncia, cria o interdito e o rejeita.

As construgdes sociais estabelecidas historicamente que legitimam, ou
proporcionam a manutengfio do processo de diferenga, desigualdade e exclusdo
assentam-se no processo dialético de relagdes de poder presentes na nossa estrutura
social.

Pensar o racismo no Brasil recai na historia colonial de exploragio ad
infinitum, explorar as riquezas naturais, do solo aos homens, genocidio dos povos
indigenas a perversidade do trabalho negro escravo, homem coisa, mercadoria.

E para nos a questdo centra-se em para onde vio as herangas de longos anos de
praticas e representagBes da violéncia contra a condigdo humana, sem ideais
humanitarios no sentido abstrato que o termo pode sugerir, pois a escravidio e
mesmo as condi¢Ses em que a populagdo negra ocupou - e ocupa até hoje - na
estrutura social brasileira remetem a inferioridade racial e social e ai o desafio é
romper, trabalhar com a conscientizag8o da construgdo histérica baseada em relagdes
de poder, critérios econdmicos que se estabeleceram ao longo da historia.

E importante frisar, resgatar, divulgar que a escravidéo nfo se iniciou na Africa
negra € ndao somente sustentou a construgdo das américas contempordneas, ha
milhares de anos os homens, os povos escravizam seus inimigos em guerras diversas,
porém este conhecimento € limitado a maior parte da popula¢io, ou mesmo nem &
trabalhado nos contetidos oficiais das escolas.

O racismo contra os negros oriundos da Africa sustentou-se e sustenta-se no
discurso naturalista da desigualdade construido pela supremacia da ciéncia positivista

do século XIX e enraizada nas préticas e representagdes do periodo contemporaneo.

58



E a luta contra o racismo vai de encontro com o rompimento do padrio
europeu imposto deste o século XIX, uma luta nfo restrita a comunidade negra, aos
afro- descendentes mas a todos os povos colonizados, expropriados de sua identidade
cultural.

Uma luta que para os afro-descendentes visa & cidadania plena onde possa ser
incorporada no histérico cultural brasileiro a contribuigdo africana, os negros foram
capturados e durante longos anos, séculos cruelmente escravizados e aos seus
descendentes lhe és negado o conhecimento das nagdes e civilizagbes, ou mesmo as
universidades existentes no continente africano, a histéria do negro no Brasil
comumente resume-se perversamente no periodo escravocrata.

O Brasil com uma identidade fragmentada, somente integrado por mitos, mito
da nagfo nacional, do paraiso sem grandes tragédia naturais que mascara grandes e
profundas tragédias sociais, constr6i o imagindrio do orgulho de ser brasileiro, uma
democracia racial, sem uma linha de cor mas com linhas sociais, bolsdes de pobreza
absoluta bem definidas.

Estudos do IPEA (Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada) divulgados
recentemente na Conferéncia Nacional contra o Racismo e a Intolerancia (2001)

denunciam que
“(..} cerca de 34% da populagio vive em condiges de pobreza ¢ 14% em situacdo de
indigéncia. Os negros sdo 64% dos pobres e 69% dos indigentes. Em 1999, a tava de
desemprego foi de 8,9% entre brancos e 10,6 entre negros.” (Folha de S. Paulo, 8/07/2001).

E a partir deste apartheid social, das tragicas constatagdes que permeiam nosso
cotidiano ¢ apds nossas andlises sobre o racismo nas relagBes escolares e da
representacdo ¢ visibilidade do negro em uma telenovela de grande audiéncia no
Brasil somente nos cabe reforgar a necessidade de um empenho académico na nossa
formag#o por uma pedagogia da desconstrugio.

Na trajetéria de nosso trabalho tanto na escola, como no video, com um
mergulho de inspiragdo na magia do cinema observamos o quanto o racismo no
Brasil vai se configurando ao longo da histéria, com praticas consolidadas que
mascaram ao maximo os conflitos raciais, escamoteando dos discursos oficiais da
sociedade afim de garantir 0 nosso paraiso de convivéncia racial e étnica...nossa
democracia das diferengas para exportagdo.

Porém destacamos que assim como nosso intuito neste trabaltho foi de

desmistificar mitos € mexer em velhos tabus, combatentes formas de Iuta contra o
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preconceito racial, principalmente no ambito legal, como o Estatuto da Igualdade

Racial, projeto de lei do Deputado Paulo Paim (PT/RS) que estd em discussdio em

comissiio especial na Caimara dos Deputados, visando além de resgates

compensatorios com os afro-descendentes da populagéio brasileira, busca contribuir

para a construgéio e consolidagéio de um projeto nacional que efetivamente garanta o

direito a cidadania, esta compreendida de forma o mais revolucionéria possivel em

tempos tdo sombrios: fraterna e igualitaria.

E poderiamos finalizarmos ou nos despedirmos com muisica para compor nosso

caleidoscopio, como se ouvissemos os passaros cantar, pois “deixe-me me ir preciso

andar, vou por ai a procurar rir pra néo chorar....” e que nossa alma néo tenha cor.

Alma ndo tem cor
(André Abujamra)
alma ndo tem cor
porqgue eu sou branco?
alma ndo tem cor
porque ey sou negro?
branquinho
neguinho
branco negéo
perceberam que a alma néo tem cor
ela é colorida
ela é multicolor
azul amarelo
verde verdinho

marrom

Cantado por Chico César (Aos Vivos, 1994)
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Anexos

ANEXO 1 - Questionario

Levantamento de interesses - Precjeto de Rodas de Leitura
Raul Pila lendo-se.
Nome :
Idade:
Sexo:
Gosta de ler?
0O gque gosta de ler?
Livro sim nao Ravista sim nio
Jornal sim nédo Gibi sim nio

Outro, qual?

Qual estilo literdrio gosta? Que temas
interessam?

Documentario sim nao Amigos:
Entrevista gim nao Familia:
Biografia sim nao Sexo:
Noticia sim nac Lazer:
Romance sim nao Miasica:
Crénica sim nio Esporte:
Poesia sim nio outros:
Ficgio sim nao

Aventura sim nio

Humor sim ndo

Que livros j& leu?

Titulo {(nome do livro} Autor

Se as rodas ndc fossem somente de leitura, gque outras atividades

(vocé gostaria que fossem reallzadas?
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Anexo 2 - Carta a Izidoro

Propostas de textos sobre a vida dos negros em Campinas para serem
trabalhados com as 5° séries. Alguns temas levantados a partir do
gquesticnamento:

* gue vocé gostaria de saber a respeito desse lugar que no passado
foi a Fazenda Mato Dentro, depois a Fazenda Brandina e hoje o
bairrc, a escola, o shopping, etec...

"A histéria é coisa muito interessante
Mas o Homem & ¢ mais importante "

{(Fala de um aluno}

A histéria real de Isidoro o meninoe filho de uma escrava e seu

senhor

Histéria retirada do Livro ,"Histéria da vVida Privada no Brasil 2" ;

coordenado por Fernando Novais. Editora Companhia das Letras, 1997.

Era uma vez um garoto chamade Tsideoro Gurgel Mascarenhas, gue
nasceu em Campinas no ano de 1850. Ele era filho de Aana, que era
escrava. Isldoro também teria nascido escravo, porém Lucio, o senhor
de sua mde, libertou-o ja na pia batismal. Licio registrou-o como
sendo filho de "pai incégnito".

Licio, que também era filho de uma mulher escrava, morreu em
1861l. Ele nunca se casou, e sé nesta época, depois de sua morte gue
as pessoas ficaram sabendo que ele tinha filhos. Isto porque, em seu
testamento, Lucle reconheceu gue tinha 6 filhos e deixou-lhes suas
prepriedades. Um de seus filhos era o préprioc Isidoro,

O texto de seu testamento dizia o seguinte:

"Sou solteiro, nunca contrai matriménio e meus pais sdo falecidos.
Declaro que tenho seis filhos naturais e os instituo por meus
herdeiros, os quais estdo no meu poder, e os criei”.

Nesta época, Isidore tinha quase 11 anos, e sua mde Ana tinha 30.
Apesar de ter deixado a herancga para seus filhos, Licioc nfo libertou
Ana, nem as mies de seus outros filhes. A heranca de Isidoro ficou
scb a responsabilidade de tutores, que também nunca libertaram Ana.
Em 1869, ao atingir a maioridade, podendo cuidar de sua heranca e
morando em Campinas, Isidorc assinou a liberdade de sua mde. O
documente, que parece ter side escrito de forma muito emocionada,

era assim:
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"Digo eu Isidoro Gurgel Mascarenhas, gque entre os mais bens que
possuo sou genhor e possuidor de uma escrava de nome Ana, recebida
de heranca de meu Pai, Licio Gurgel Mascarenhas, e como a referida
escrava & minha Mie, verificando-se a minha maioridade hoje, pelo
casamento ontem, por issc achando-me no direito, concedo a referida
minha Mie plena liberdade, a qual concedo de todo o meu coracdo”

(Cartério do Primeiro Oficio Civil de Campinas, 11/10/1869)

ANEXO 3 - Texto “Por que o Negro & Preto”

Histéria retirada do Livro ,”Contos Tradicionalis do Brasil™ , de

Cédmara Cacudo. Colegdo Terra Brasilis.

Por que o negro tem a so0la dos pés e a palma das mdos
inteiramente brancas? E uma pergunta para iniciar uma histéria de
quando Cristo andou na Paraiba. Mestre Alipio, vagueiro conceituado,
administrador do Engenho Itaipu, foi logo dizendo © que sabia a
respelto. Nio se fez de rogado. E contou que era voz corrente, disso
sabendo deste menino, que Jesus, “ao aparecer por agui”, costumava
passear por todos os recantos numa visita de inspecio.

Avistando-o a distéancia, a mulher de um camponés ZIicou
envergonhada de ser muito moga e ja possulr 16 filhos e, entéo,
meteun alguns deles escondidos num quarto. Esperou que chegasse a vez
de ser interrogada, o que ndoc tardou. Jesus, aproximando-se,
perguntou-lhe se aqueles meninos gue estavam no terreiro eram seus
filhos, obtendo resposta afirmativa; e indagou ainda se estava
satisfeita com a instalagdo, passadic e condigdes de wvida. A casa
lhe parecia bem grande, até confortével. E de repente se mostrou com
a curiosidade de saber o que havia no tal guarte onde as criangas se
achavam ocultas. Respondeu a jovem mae, um tanto embaracada:

- E um depésito de carvio.

Despedindo-se e abengoando a todes, Jesus teve estas palavras
sentenciosas:

-  Sendo carvdo nido mudarid de cor.

Depeis a mulher foi soltar o resto de sua ninhada e ficou
surpreendida em ver que os £filhos estavam pretos. Por causa de uma
mentira se tornara mae de oito filhos negros. Seu desgosto ndc podia
ser sendo enorme. Que fazer entio? Revoltada consigo mesma, nao
escondia a sua tristeza, até que um dos apéstolos de Jesus, o santo

Pedro recomendara cheio de confianca:
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- Leve os meninos ao Jorddo e faga-os banhar nas suas aguas
gue eles ficardo brancos.

Porém, quandoc a camponesa chegou com a metade de seus filhos
as margens do rio sagrado, inexplicavelmente este se achava guase
seco, com um fiozinho de nada corrende, mal chegando para gque as
criangas pudessem molhar a sola dos pés e a palma das mdos. E como
estivessem com sede, beberam gotas apenas para enganar o desejo,
resultando de tudo isso ficarem brancas aquelas partes do corpo,
inclusive a boca.

— B boca, Alipio? -~ interrogameos.

- Sim Senhor - respondeu ele. E acrescentou:

- A 3gua foi pouquinha, dando apenas para clarear, puxando
mais para o roxo.

E a explicagdo que se conhece com o fim de decifrar o
mistéric. Os escravos da VArzea costumavam contar essa Historia
nas suas reunides domésticas das senzalas e também da Casa-
Grande, ndc deixando de fazer as suas “variagdes de large
félego”, entrando detalhes interessantes, enxertos de
improvisacéio, tracges de vivo piltoresco, mas o essencial estd no
que ficou relatadec em conformidade com a tradigdo. E sem tirar

nem pér.

Ademar Vidal

Jodo Pesgssoa ~ Paralba
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ANEXO 4 -~ Figura “Exposig¢do Bandeiras Contra o
Preconceito”

PDIGA NAD AD PRLCONC L
VAMON LEVANLAR TSN By s
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ANEXO 5 - Pesquisa Audio Visual — Raul Pilla

Identificacéo:

Idade:

Sexo: M( ) F( )

Cor: Branco ()
Pardo ( )
Preta ( )
QOutra:

1. Na sua casa tem televisio? Quantas?

2. Quem escolhe os programas que sdo assistidos?

3. Vocé vé TV todos os dias?

4. Em que horarios vocé assiste televisdo?
Manhd ( ) Tarde ( ) Noite ( )

5. Que tipo de programa vocé gosta?

Filme () Desenho ( ) Jormnal ( ) Novela ( )
Auditério ( ) Esporte ( ) Seriado { )
Qutro:

6. Quais os trés programas que vocé mais gosta?

7. Comente e faga um desenho sobre um dos programas que vocé mais gosta.
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