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Resumo

Este trabalho é resultado de um questionamento surgido durante o curso sobre a
utilizagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais pelos professores de Educagio Fisica.
Sendo assim, foi pesquisada a sua utilizagio por professores de 5° a 8° séries do Ensino
Fundamental da cidade de Jundiai, através de entrevistas. Este trabalho traz, além desta
pesquisa, uma explicagfio do que sdo os PCNs, qual seu contelido, em que contexto surgiu,
e a opiniiio de professores da area sobre eles. O objetivo foi saber qual era a opinido dos
professores que estdio nas escolas sobre os PCNs, com todos os problemas e dificuldades
que encontram no dia-a-dia, e se eles estdo realmente usando-os. O resultado da pesquisa
foi interessante, pois de uma maneira geral, os professores disseram conhecer e utilizar os
PCNs, ndo na sua integra, mas adaptando-os de acordo com suas possibilidades e recursos
disponiveis, mas mostraram, através das respostas, um conhecimento superficial e nada

critico sobre os PCNs, considerando “bom™ e que veio “ajudar” os protessores.
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Introducgdo

Quais sdo os conteudos que devemos desenvolver nas aulas de educagdo fisica na
escola? E com quais finalidades?

Amda me pergunto i8so porque sdo tantas as coisas que aprendemos ao longo da
nossa formag¢fio na faculdade, e é tdo diferente a realidade que vemos no dia-a-dia das
escolas. Como saber o que realmente trabalhar ¢ de que maneira fazer?

Tenho certeza que sairet da faculdade com uma boa base e serd a partir dela que
desenvolverei qualquer trabalho nas escolas que venha a trabalhar.

E os professores que ja atuam hd pouco ou muito tempo, como sera sua pratica
didria?

Venho particularmente me questionando sobre isso, primeiro pelas lembrangas que
tenho da época em que freqiientava (ou nfio...} as aulas de educagdo fisica na escola. Eu
estudei em uma escola piblica em Jundiai da 3 série do 1° grau (Ensino Fundamental) até
a 1" série do 2° grau (Ensino Médio). Eu me lembro que detestava fazer educagio fisica na
escola, fazia qualquer coisa para ndo ter que fazer as aulas, até atestados médicos eu
arrumava. Nas poucas aulas que freqiientei era sempre futebol para os meninos e volei cu
queimada para as meninas. Na 5" série a aula de “fisica” separava meninos ¢ meninas e era
realizada fora do periodo das aulas, ai faziamos gindstica e jogavamos vblei ou basquete.

O principal motivo da realizagdo deste trabalho é a curiosidade em saber se os
professores da rede publica de Jundiai estdo utilizando os Pardmetros Cuwmiculares
Nacionais (PCNs) como norteadores de seu planejamento de aulas. Estes pardmetros foram
elaborados pelo Mimstério da Educagio apés a promulga¢do da nova Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educagdo em 1996. Os PCNs foram muite divulgados pelo govemo ¢ pela midia e
por 1sso quero saber se eles chegaram realmente as ¢scolas, e, no meu caso, se estiio sendo
utilizados pelos professores de educagio fisica, especificamente professores de 5* a §°
séries (3° e 4° ciclos) do Ensino Fundamental, pois sdo nesses ciclos que lecionam
professores formados em Educagfo Fisica. No 1° e 2° ciclos quem d4 as aulas de educagéo

fisica sdo os professores de sala, os chamados professores “polivalentes”.

Esse questionamento surgiu por ouvir falar muito desses PCNs em sala de aula, e

nio saber o que realmente eles sdo, e qual é o seu papel na Educagéio Fisica.



O objetivo deste trabalho é, portanto, verificar se os professores de educagio fisica
do 3° e 4° ciclos do Ensino Fundamental da rede publica de Jundiai utilizam os Parimetros
Curriculares Nacionais para planejar suas aulas € o que acham deles.

Essa pesquisa sera feita através de entrevistas com os professores e com as respostas
dadas pelos professores constataremos a utilizagfio e sua opiniio sobre os Parimetros
Curriculares Nacionais.

Este trabalho estd desenvolvido em 4 capitulos, O primeiro capitulo é um breve
histérico da Educagdo Fisica escolar no Brasil. O segundo fala sobre a nova Lei de
Diretrizes ¢ Bases da Educagfo Nacional e sobre os Pardmetros Curriculares Nactonais,
com seus contetdos e comentdrios. O terceiro trata da pesquisa de campo e dos resultados
obtidos e, por fim, o quarto capitulo com as consideragdes finais.

Esperamos que este trabalho esclareca, ou ajude a esclarecer as diavidas sobre a
utilizagdo dos PCNs pelos professores, e a opimido desses professores que ja estdo na

realidade das escolas, enfrentando os problemas e dificuldades de uma escola publica.



1-Breve Historico da Educacéio Fisica Escolar no Brasil

Neste capitulo do trabalhe ¢ feita a contextualizagdo da educagio fisica escolar no
Brasil ¢ sdo mostradas as influéncias que a mesma sofreu ao fongo do tempo até os dias
atuais.

Pode-se perceber que as mudangas ocorridas no interior da Educagdo Fisica
brasileira refletiram o momento histdrico vivido no pais, de acordo com as caracteristicas
socto-politico € econdmicas.

Com a independéncia do Brasil no final do século XIX, fez-se necessario uma
educagdo que formasse homens fortes ¢ sauddvels para assegurar a ordem e o
desenvolvimento do pafs. Isso foi viabilizado instituindo-se a pratica da gindstica
(Educagfio Fisica) nas escolas (Sistema Nacional de Ensino), como conteudo obrigatério,
desenvolvidas por médicos higienistas, preocupados com a manutengdo da saiude ¢ o
desenvolvimento de habitos sauddveis (Castellani Filho apud Gallardo, 1997, p.16).

Essa Educagio Fisica tinha cardter eugenista, pois visava o aperfeicoamento e o
embranquecimento da raga. A Educaglio Fisica foi vista como disciplina necessaria na

¢poca, poss €la, segundo Soares (apud Gallardo, 1997, p.17),

“..encarna e expressa os gestos automatizados,
disciplinados e , se faz protagonista de um corpo
sauddvel, torna-se receita e remédio ditada para curar
os homens de sua letargia, indoléncia, preguica,

imoralidade... ”.

Os médicos dessa época entenderam que com a gndstica (Educacdo Fisica)
poderiam recuperar a saide fisica, mental e moral das pessoas. Com as mudangas do
modelo econdmico (inicio do século XX), agora um modelo capitalista, com as indistrias,
era também primordial preparar a populagdo para o trabalho, tomando o corpo mais

produtivo.



Apos essa influéncia na Educagdo Fisica brasileira, preocupada com a saude das
pessoas, principalmente preocupadas em desenvolver habitos saudaveis ja nas criangas
dentro das escolas, veio a influéncia dos militares.

Depois da criagdo da primeira escola de formagdo de instrutores de Educagio Fisica
em 1907, em Sédo Paulo, ¢ do Centro Militar de Educagdo Fisica, 0s militares passaram a
ser contratados como professores ou instrutores de gindstica nas escolas. Além de
continyarem com as mesmas idéias ¢ praticas dos médicos higienistas, os militares também
estavam preocupados em formar os futuros militares, ¢ que lugar melhor para isso que a
escola?

Assim, temos uma Educagdo Fisica mulitarista, onde o adestramento fisico era a
forma utilizada de preparar os alunos para defender sua patria, frente aos problemas
daquele momento, nos quais estdo a desestruturagdo da ordem politico-econdmica brasileira
¢ a Primeira Guerra Mundial. Foi nesse momento que comegaram a ser utilizados no Brasil
08 chmnados métados ginasticos, como por exemplo, os métodos francés ¢ alem3o.

Neste periodo a Educagdo Fisica passou a ser obrigatéria em todos os niveis de
ensino ¢ segundo Castellani Filho (1993, p.120), “.a educagdo fisica, cabia a
responsabilidade pelo adestramento fisico do trabalhador, capacitando-o para o trabalho™.
Precisava-se¢ de homens fortes, ageis, mao-de-obra capacitada para dar forga ao capitalismo
recém chegado, e no pensamento da época, a forga fisica transformava-se em forga de
trabalho.

A Educagio Fisica também foi utilizada pelos militares com a intengéio de desviar a
atengdo dos jovens das questdes sociais e politicas ¢ minimizar a atuagfio do movimento
estudantil {Castellani Filho, 1993, p.120). Isso mostra que a Educacfio Fisica dentro da
escola sempre foi utilizada para se chegar a um objetivo maior, como buscar a satde e a
higiene das pessoas, defender a patria, capacitar e adestrar méio-de-obra e também
desarticulagfio politica.

Essas aulas, entio, comegaram a ser preparadas, separando meninos € meninas, pois
suas caracteristicas eram diferentes e, portanto, a Educagio Fisica também deveria ser.
Homens tinham que ser fortes, produtivos, futuros militares e as mulheres deveriam ser
docets, reprodutoras de filhos fortes, futuras donas de casa. Estas caracteristicas eram

atribuidas apenas a classe trabalhadora, pois para os filhos da classe dominante, a Educagéo



Fisica era vista como lazer, apenas para ocupar o tempo livre (Soares apud Gallardo, 1997,
p.18).

Tem-se Rui Barbosa como o maior defensor da educacéo fisica no contexto escolar.
Castellam: Filho (apud Gallardo, 1997, p.18) considera que os pareceres de Rui Barbosa
sobre a Educagdo Fisica servinam de “referencial a todos aqueles que, nos primérdios do
periodo republicano vieram a defender a presen¢a da educagdo fisica no sistema escolar
brasileiro”.

Segundo Gallardo (1997, p.19), “essa maneira mecanica-utilitarista de pensar o
corpo (do trabalhador), como homem-maquina, o operario-robd de facil condicionamento,
serviu como base de sustentago ideologica do pensamento burgués na Educagio Fisica™.

Apés a Segunda Guerra Mundial, a Educagfio Fisica é muito influenciada por um
modelo esportivo, e a escola passa a ser agora base da pirdmide esportiva brasileira, celeiro
de atletas que um dia darfo orgulho ao pais. O modelo das aulas agora era buscado
conforme os pardmetros fornecidos pelos métodos de treinamento (Soares, 1996, p.9).
Vemos esse modelo de esporte escolar hoje, integrado ao sistema esportivo nacional
(Castellani Filho, 1993, p.123).

Esse periodo propiciou muito o desenvolvimento do esporte, pois o capitalismo
estava em pleno desenvolvimento. As industrias estavam crescendo muito € a populagdo se
urbanizando, e o esporte assumia bem essas caracteristicas do capitalismo como
competi¢do, rendimento. A estrutura do esporte refletia a organizagio da sociedade na qual
estava inserida (Gallardo, 1997, p.19).

Agora o papel da Educagéo Fisica na escola era preparar o futuro trabalhador para a
nova realidade do mercado, através do esporte a crianga ja iria adquirindo valores de vitéria
e derrota, de ser melhor ou pior. O esporte passa a ser, neste momento, o principal conteido
da Educacdo Fisica escolar.

A Educagido Fisica na legislagdo de 1971 (Lei Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional n° 5692/71) ainda é tratada como “atividade” e a aptidéo fisica é o seu referencial
fundamental (Gallardo, 1997, p.20).

A partir da década de 1970 a Educagio Fisica perde sua especificidade ¢ Soares

(1996) aponta que “o discurso ¢ a pratica da Psicomotricidade pretendeu entfo substituir ¢



conteudo at¢ entdo predominante, de natureza esportiva”. Castellani Filho (1993, p.123)

complementa que,

“a educacdo fisica passa, entdo, a
construir sua prdtica pedagogica na direcdo da
Educacdo Molora, do Desenvolvimento Motor, da
Psicomotricidade, convicta de que a formacdo
das aptiddes motrizes é fator determinante para a

assimilagdo das aquisicdes da prdtica social”.

A partir da década de 80, a Educagédo Fisica brasileira entra em crise. No cenario
politico brasileiro vive-se um processo de abertura politica, de redemocratizagdo. A
Educagédo Fisica comega a ser discutida ¢ seus papéis revistos. Comegam a ocorrer estudos,
semindrios, congressos, publicagdes sobre Educagfo Fisica, promovendo novos debates,
novas possibilidades para a Educagdo Fisica escolar. Foram questionadas as influéncias até
entdo seguidas pela Educagdo Fisica desde sua inser¢éio na escola, em finais do século XIX,
primeiramente as influéncias médica ¢ militar que marcaram sua inser¢do na escola e
caracterizaram-se por ser uma “Educagéo Fisica domadora de corpos humanos™; suas idéias
de melhoria de raga, tendo a Educagdo Fisica a fungdo de produzir uma raga forte e
enérgica; questionou-s¢ também sua submissdo apds a segunda guerra mundial ao modelo
de esporte-rendimento; sua adesfio a psicomotricidade, que ainda permanece viva e, acima

de tudo, questionou sua compreensdo de corpo humano (Sousa e Vago, 1997, p.19).



Movimento do Pensamento | Cronologia Conteudo a ser ensinado na

da Educagdo Fisica escola

1-Movimento Gmastico | Século XIX e inicio século |-Gindastica que compreendia f.

Europeu XX exercicios militares; jogos,
danga; esgrima, equitagdo;
canto.

2-Movimento Esportivo Afirma-se a partir de 1940 -Esporte- Ha aqu uma

hegemonizagio do esporte no

conteudo de ensino.

3-Psicomotricidade

Afirma-se a partir dos anos
70 até os dias de hoje

-Condutas Motoras

4- *Cultura Corporal
*Cultura Fisica

*Cultura de Movimento

Tem inicio no decorrer da

década de 80 até nossos dias

-Ginastica, Esporte, Jogo, !

Danga, Lutas, Capoeira...

Quadro 1. Movimento do Pensamento da Educacfio Fisica Escolar

A Educagdo Fisica ¢ seu contelido de Ensino no tempo (Soares, 1996, p.8)

Este quadro de Soares sintetiza o caminho percorrido pela Educagdo Fisica Escolar

no Brasil e aponta no item 4, a Cultura Corporal, conceito que estd presente e norteia os

contetidos dos Pardmetros Curriculares Nacionais, termo que, como ja foi dito, surgiu apés

a crise da Educagio Fisica na década de 80, e hoje estd muito presente, inclisive neste

documento, os PCNs, que ¢ veiculado nacionalmente.



2-A nova Lei de Diretrizes e Bases da Educaciio Nacional e os Parimetros

Curriculares Nacionais

2.1: ALDB

Em 20 de dezembro de 1996 tivemos a promulgagdo da nova Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educagdo Nacional (LDB), ntimero 9394/96. Com certeza, esta lei trouxe e ainda
trara muitas mudangas para o sistema educacional brasileiro e também conflitos entre os
que concordam e os que ndo concordam com ela.

Na antiga LDB, a Educacdo Fisica era obrigatéria em todos os graus de ensino
(excluida a Tducagdo Infantil), legiimada pelo decreto 69.450/71. Essa lei concebia
Educagdo Fisica como “atividade que por seus meios, processos e técnicas, desperta,
desenvolve e aprimora forgas fisicas, morais, civicas, psiquicas e sociais do educando,
constituindo um dos fatores basicos para a conquista das finalidades da educagio nacional™.
A aptiddo fisica constituia a influéncia fundamental para orientar o plangjamento, o
controle a avaliagio das aulas de Educagfio Fisica. O artigo 2° dessa referida lei diz: “A
educacio fisica, desportiva ¢ recreativa integrara, como atividade escolar regular, o
curriculo dos cursos de todos os graus de qualquer sistema de ensino™ (Brito, 1997, p.113).

Segundo Souza e Vago (1997, p.20), a nova LDB extingue esse decreto e delega a
responsabilidade pela normatizagiio do Ensino da Educagéo Fisica ao Conselho Nacional e
Conselhos Estaduais de Educagfo, aos Sistemas de Ensino, bem como as proprias escolas.

Quanto A Educagdo Fisica, a nova LDB diz o seguinte em seu artige 26, paragrafo
3°,

“A Educacdo Fisica, integrada a proposta pedagégica da escola, é componente
curricular da Educacdio Bdsica, ajustando-se as faixas etdrias e as condi¢des da populagdo

escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos”.

Sendo assim, a Educagfo Fisica serd obrigatona nas trés etapas da Educacio Bésica
que sio: Educagdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio. A nova LDB nio
explicita conceitos, objetivos nem conteiidos para o ensino da Educagio Fisica e essa

obrigatoriedade esta condicionada a trés fatores: a Educacio Fisica tem que estar integrada



a proposta pedagogica da escola, ajustar-se as faixas etarias ¢ as condigdes da populagdo
escolar. Essa obrigatoriedade est4 também explicitada no Parecer n° 376/97, de 11/06/97,
do Consetho Nacional de Educagdo, que reafirma o pardgrafo 3° do artigo 26 da nova LDB,
enfatizando que a Educagdo Fisica ¢, sim, componente curricular da Educagdo Basica,
“cuja oferta devera estar integrada & proposta pedagogica da escola”,

No entanto, ela deixa de ser componente curricular obrigatorio da educagéo superior
(nfio ha referéncia na nova lei sobre a Educagdo Fisica na Educagdo Superior) e passa a ser
facultativa nos cursos noturnos de Educagdo Basica.

Para Sousa e Vago (1997, p.22), é importante que os cursos noturnos incluam em
seu projeto pedagdgico o ensino da Educagdo Fisica. E fundamental, também, que os
professores apresentem argumentos sobre a contribuigdo do ensine da Educagfio Fisica na
formagdo humana que a escola wtiliza. E isso também vale para o Ensino Superior. A nova
LDB mantém a Educagfo Fisica fora dos programas de Educagédo de jovens e aduitos, que
somente “compreenderdo a base nacional comum do curriculo”,

As disposi¢des gerais para a Educagdo Basica da nova LDB possibilitam um
entendimento de que a carga horaria anual, o nimero de aulas € de alunos, a composigéo
das turmas, a duragdo de cada aula € o espago para o ensino da Educagfio Fisica poderado ser
estabelecidos a critéric de cada sistema de ensino ¢ mesmo de cada escola i1soladamente

(Sousa e Vago, 1997, p.25),

“Se ndo mais existe uma legislagdo federval de ensino
que dé orientacdes especificas para a organizacdo do
ensino da Educagdo Fisica, qguanto a sua conceltuacdo,
objetivos, conteitdos, nimero e duragdo das aulas,
formas de avaliagdo, dispensas, como a Educag@o
Fisica vai se integrar a proposta pedagogica da
escola?” (Souza e Vago, 1997, p.26).

Foram criados os Parimetros Curriculares Nacionais e as Diretrizes cutriculares

Nacionais para complementar o que ndo foi apresentado na nova LDB, como conceitos,



objetivos, conteidos, formas de avaliagao. A partir disso, é preciso pensar ¢ discutir as
diferentes propostas de Educagfo Fisica.

As novas aftribuigdes da umidade escolar, presentes no texto da LDB, abrem
caminho para a construgdo de uma escola mats democratica para alunos e para os
professores. HA muito a ser construido nessa diregdo, incorporando praticas que favoregam
a permanéncia desse aluno na escola, a solidariedade e a igualdade. (Brito, 1997, p.120)

Existe ainda muita discuss3o sobre esta nova lei, sua repercussfo no ensino € seu

verdadeiro papel. Brito (1997, p.116) diz que,

“pensar a LDB ndo é s ver manigqueistamente
0 bom e o ruim no texto da lei, mas é, sobretudo, refletir
sobre as contradigdes da lei e sobre os espacos de
atuagdo na escola e fora dela, no sentido de fazer da lei
uma arma, um instrumento para litarmos pela escola

gue queremos”.

Sendo assim, a escola nfo é apenas aquilo que a lei lhe impde, ela € muito mais o
produto das praticas diarias de seus professores, alunos, funcionarios e pais e das relagSes
que estabelece com o todo social.

“Devemos continuar tentando construir um
ensino da Educacdo Fisica que possa participar da
producdo da cultura escolar, como um tempo e um
espaco de conhecer, de provar, de criar e recriar as
praticas corporais produzidas pelos seres humanos ao
longo de sua historia cultural, como os jogos, as
brincadeiras, os esportes, as dancas, as formas de
gindsticas, as lutas. Fazendo isso, o ensino da
Educagdo Fisica se configura como um lugar de
produzir cultura, sendo os professores e os alunos os

sujeitos dessa produgdo” (Sousa e Vago, 1997, p.27).

10



2.2: Parimetres Curriculares Nacionais; Documento Introdutério

Estaremos tratando especificamente com dois documentos, que sdo: Introdugio aos
Pardmetros Curriculares Nacionais — terceiro ¢ quarto ciclos do Ensino Fundamental e
Parametros Curriculares Nacionais —~ Educagéio Fisica — terceiro ¢ quarto ciclos do Ensino
Fundamental.

Volto a lembrar que estamos analisando o terceiro e quarto ciclos do Ensino
Fundamental por este ter em seu quadro professores formados em Educagio Fisica.

Para Taffarel (1997, p.29; 32), “os Pardmetros Curriculares Nacionais sdo
orientages do governo, através do Ministério de Educagdo, a respeito da DIRECAO DO
PROCESSO DE FORMACAO HUMANA, nos projetos de Escolarizago do Sistema
Nacional de Educagfo, especificamente para o ensino fundamental, ou seja, representam a
direcdo e a centralizag8o da orientagdo curricular sob os auspicios do Estado. E ainda, na
posigdo expressa pela Faculdade de Educagiio da Universidade Federal do Rio Grande do
Sul, os PCNs sdo a POLITICA EDUCACIONAL DO MEC. Seu texto tende a construir seu
proprio ‘objeto’ e estabelece o seu especifico ‘regime de verdade’ , vale-se de argumentos
de ‘autoridade’ para que as bases e os principios sob os quais estdo fundamentados os
PCNs ndo sejam colocados em duvida.”

Um comentario neste ponto faz-se necessario. Mesmo estando esta colocagio
acima, de Taffarel, se referindo a uma versdo preliminar dos ParAmetros Curriculares
Nacionais, podendo muita coisa j4 ter sido alterada, ela cabe neste texto, pois realmente
este documento da uma dire¢do para a Educagéio.

Muitos dos comentdrios presentes neste texto sobre os PCNs se referem a uma
versdo dos PCNs de 1996, portanto, diferentes da versdo estudada neste trabalho, que ¢ de
1998, mas foram colocados por serem a uma referéncia encontrada sobre os PCNEs.

Os PCNs foram elaborados, segundo o MEC, por referéncias legais, LEI 5692/71 e
ecos da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacfio Nacional, LEI 9394/96, por convénios
internacionais assinados pelo Brasil, na Conferéncia Mundial de Educagdo Para Todos,
convocada pelo Banco Mundial, e pelo Plano Decenal de Educagio.

O Documento Introdutério aos Parametros Curriculares Nacionais é dividido em

cinco partes onde sdo tratados os seguintes temas;
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¢ Educagio e Cidadania;

+ 0 Ensino Fundamental;

¢ 05 PCN ¢ todos os seus aspectos;

e as dreas de conhecimento;

e 0s Temas Transversais;

¢ 3 constituigdo de uma referéncia curricular;
¢ 0s PCN e o projeto educativo da escola;

s questdes sobre a escola;

e g adolescéncia e a juventude;

¢ as tecnologias da comunicagéo ¢ a informagdo.

Os temas principais tratados neste documento, segundo Taffarel (1997, p.32) sdo:
perfil da Educagiio Nacional e os PCNs - instrumentos norteadores; fungfo social da escola;
o aprender ¢ o ensinar; tradigOes pedagogicas, escolarizagfo em ciclos; defini¢io de areas,
objetivos, conteidos, avaliagio e orientagdes didaticas gerais. I a fundamentagdo que
embasa o restante dos documentos.

Todos estes assuntos tratados sfio de fundamental importdncia para uma
compreensio da realidade e das necessidades do atual sistema de ensino brasileiro. O que
acontece neste documento é que os autores tentam dar conta de todos os aspectos que
tangem a escola, 0 ensino, o aluno e acabam fratando-os de maneira superficial e distante
da realidade.

Paulo Renato Souza, ministro da Educagédo e do Desporto, se dirige aos professores
no inicio do documento dizendo que entrega os PCNs a eles “com a intengfio de ampliar ¢
aprofundar um debate educacional que envolva escolas, pais, governos e sociedade e dé
origem a uma fransformacio positiva no sistema educacional brasileiro”, e diz que espera
“que 08 PARAMETROS sirvam de apoio as discussdes e ao desenvolvimento do projeto
educativo da escola, a reflexdio sobre a pratica pedagdgica, ao planejamento das aulas, a
analise ¢ selecfo dos maieriais didaticos e de recursos tecnoldgicos e, em especial, que
possam contribuir para a formagio e atualizagfo profissional” (Brasil, 1998).

Este documento fala em sua introdugdo sobre a necessidade de construgio de uma

educacfio voltada para a cidadania. Que cidadania € essa? O que € cidadania? Ainda fala:
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“os PCNs tém a intengfo de provocar debates a respeito da fung#o da escola e reflexdes
sobre 0 que, quando, como e para que ensinar e aprender.” Entio por que os PCNs de areas
J& trazem contetdos, objetivos, avaliagio j4 determinados? Sdo muitos os especialistas da
area de Educacdio Fisica que questionam o papel dos PCN. Serfio apenas Pardmetros ou
Curriculos propriamente ditos? Capela (1997, p.6) afirma que “apesar de nfo negar,
também nfo concordamos com a implantagio de um curricule nacional minimo, imposto
pelo atual governo sob o falso rétulo de PCN - Pardmetros Curriculares Nacionais”.

Os professores que deram pareceres sobre os PCNs falam dos problemas e
desajustes encontrados. Os principais pontos citados foram as contradigdes filosoficas e
cientificas encontradas no Documento Introdutério, a leitura a-historica da realidade, falam
ainda que os PCNs deixam de mostrar criticamente que determinadas categorias de analises
(autonomia, igualdade, efc) apresentam sentidos e significados ideologicamente
diferenciados, e de que igualdade social, politica ¢ econfmica, se estd, em esséncia, falando
0s PCNs? Além disso, também a nog#o de escolaridade em ciclos apresenta-se distorcida de
seu real significado.

Podemos perceber o descontentamento dos professores que analisaram o
Documento Introdutério. Eles ndo concordam com a forma com que foi elaborado, com seu
conteudo, seus elaboradores e sua “imposi¢io” como curriculo,

Cabe, também, aos professores que vivem a realidade nas escolas, a dura realidade
do ensino brasileiro, terem consciéncia para optar, sabendo de seu poder de decisdo, de
escolher e selecionar o que melhor the convém. Para isso € preciso ter a opgao e o direito de
escolha. Ouvir opinides, ter acesso a outros materiais. Pois, na realidade, é na mio destes

professores que estd a educagfio desse pais.

2.3: Parimetros Curriculares Nacionais - Educacio Fisica

Os Pardmetros Curriculares Nacionais de Educagdo Fisica sdo um documento
especifico da area, elaborado nos mesmos moldes da “Introdugio aos Pardmetros

Curriculares Nacionais™.
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No comentario feito pelo Ministro da Educagiio ¢ do Desporto, Paulo Renato Souza,

no micio do documento, ele fala sobre a finalidade do documento Parametros Curriculares

Nacionais de Educagéo Fisica:

Segundo o Ministro,

“..£ com imensa satisfagdo que enfregamos aos
professores das séries finais do  ensino
fundamental os  Parimetros  Curriculares
Nacionais, com a intengdo de ampliar e
aprofundar um debate educacional que envolva
escolas, pais, governos e sociedade e dé origem a
uma transformagio positiva no sistema educativo

brasileiro” (Brasil, 1998).

“os Parimetros Curriculares Nacilonais foram
elaborados procurando, de um lado, respeitar
diversidades  regionais, culturais, politicas
existentes no pais e, de outro, considerar a
necessidade de construir referéncias nacionais
comuns ao processo educativo em todas as regides
brasileiras.(...) Esperamos que os Pardmetros
sirvam de apoio as discussfes € a0
desenvolvimento do projeto educativo de sua
escola, a reflexfio sobre a pratica pedagogica, ao
planejamento de suas aulas, a andlise e sele¢do de
materiais didaticos e recursos tecnoldgicos e, em
especial, gue possam confribuir para sua
formagdo ¢ atualizag@o profissional” (Brasi,
1998),



Segundo Souza e Vago (1997, p.137), “em uma primeira leitura dos PCN Educacéo
Fisica (versdo 1996) consideramos que eles ignoram a realidade educacional brasileira,
apresentam uma visdo de ser humano abstrata e universal, tentam buscar um consenso entre
propostas divergentes de Educagdo Fistca, desprezam a produgio bibliografica da 4rea e se
fundamentam excessivamente na Psicologia.”

Para Taffarel (1997, p.48) “a proposta dos PCN, na drea de Educagdo Fisica, tém
por base o conhecimento do senso comum”™, além do mais njo s3o apresentados argumentos
sobre a legitimidade da Educagdo Fisica no Projeto Politico-Pedagégico da escola e sua

importancia enquanto disciplina curricular, e nfo mais “atividade™.

I complexo discutir os PCNs, pois eles tém um cargter nacional e sua utilizagdo ndo
¢ obnigatoria. Tém-se dado muito destaque a eles, realmente com a intengdo que eles sejam
incorporados pelas escolas. Muitas criticas e elogios ja foram feitos, Professores
participantes da reunidio da Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéneia (SBPC)
disseram que “o principal problema ndo seria o conteido das propostas — que recebeu
elogios — mas a dificuldade de aplicd-los diante das caréncias da estrutura de ensino do
pais.” !

Realmente, sabe-se que as condigdes das escolas piblicas brasileiras sdo precdrias, ¢
na maioria das escolas, nfio ha recursos suficientes. E ainda existemn as grandes diferencas
regionais (politica, econdmica, social, cultural), ¢ de capacitagéio dos professores. Por iss0,
a educacdo ndo pode ser tratada como “Unica”, mas varias, porque o pais também ndo ¢
unico, mas apresenta grandes diferengas em todos os sentidos,

Para melhor compreensfo dos ParAmetros Curriculares Nacionais pelos professores,
0 MEC (Ministério da Educagdo ¢ do Desporto) criou um programa chamado “Parametros
em Acdo”, para que seja facilitada a leitura, andlise e discussdo dos PCNs. “A 1déia do

programa ¢ de que os coordenadores capacitados pelos técnicos do ministério possam virar

1- http://www estado.estadao.com.br/edicao/pano/98/07/14/ger618 html
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multiplicadores nos estados, passando os conhecimentos adiante para um nimero cada vez
maior de educadores” * . A idéia é mesmo “traduzir” os PCNs para 0s professores. Para isso
houve até a publicagio de uma Sintese dos Pardmetros Curriculares Nacionais, pela Editora
Didatica Paulista, “preocupada com a formagfio continuada dos professores, elaborou uma
sintese das 1déias principais dos PCNs, com o objetivo de contribuir para a divulgagio das
mesmas” °.

O MEC estd se esfor¢ando para que os professores tenham acesso aos Pardmetros
Curriculares Nacionais e também os compreendam. Mas mesmo com o entendimento dos
PCNs, hd condigdes estruturais de coloci-los em pratica? Além disso, eles ndo sdo um
documento obrigatdrio, 0 que fazer entdo? O MEC esta capacitando professores, baseado
nos PCNs. Mas a educagdio nfio se restringe apenas aos PCNs, por isso deve-se ter cuidado
para ndo toma-los como verdade umiversal. Os professores t€m o direito de fazer suas
escolhas, mas para 1sso é preciso ter conhecimento das opgdes. Enfim, a questdo € mais
complexa do que parece ¢ precisa ser mais discutida.

O PCN- Educagéo Fisica é organizado em duas partes. A primeira delas
aborda: a sintese dos principios que norteiam a Educagfio Fisica no Ensine Fundamental,
caracterizagfo da drea; aprender e ensinar Educagdo Fisica no Ensino Fundamental e os
objetivos gerais para o Ensino Fundamental. A segunda parte trata especificamente do
terceiro e quarto ciclos, Educagdo Fisica, ¢ ensinar € o aprender, os objetivos, os contetidos,
a avaliagdio e as orientagBes didaticas. Portanto, este documento realmente mostra todo o
caminho que o professor pode (ou deve) seguir.

“Os PCNs de Educagfo Fisica trazem uma proposta que procura democratizar,
humanizar ¢ diversificar a pratica pedagdgica da édrea, buscando amptliar, de uma visdo
apenas biolégica, para um trabalho que incorpore as dimensdes afetivas, cognitivas e

socioculturais dos alunos” (Brasil, 1998, p.15).

2-http:/fwww.mec.gov.br
3-http://www.edial.com.br
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-A importineia da Educagio Fisica para os Parmetros Curriculares Nacionais...

“O trabalho de Educagfio Fisica nas séries finais do Ensino Fundamental é muito
importante na medida em que possibilita aos alunos uma visdo sobre a cultura corporal do
movimento e, assim, viabiliza a autonomia para o desenvolvimento de uma pratica pessoal
e a capacidade para interferir na comunidade, seja na manutengdo ou na construgdo de
espagos de participagio em atividades culturais, como jogos, esportes, lutas, ginasticas e
dangas, com finalidades de lazer, expressdo de sentimentos, afetos e emogdes. Ressignificar
esses elementos da cultura e constrii-los coletivamente ¢ uma proposta de participagio

constante e responsavel na sociedade.” (Brasil, 1998, p.15)

Essa idéia que os PCNs passam sobre a importancia da Educagfio Fisica deveria
realmente ser levada a sério, ¢ conhecida por todos os professores da escola, ndo apenas os
professores de Educagdo Fisica, e através dessa definigéio, realizar umn trabalho em conjunto

que possibilite aos alunos tudo o que foi citado neste topico.

-Caracterizacéo da drea...

Os Pardmetros Curriculares Nacionais de FEducagio Fisica fazem uma
contextualizacio da Educagfio Fisica ao longo do tempo no Brasil de uma forma muito
simplificada, sem aprofundamento. Um documento que pretende ser veiculado
nacionalmente deveria tratar melhor da histéria da Educagdo Fisica ¢ de seus autores,
também, pois nem sdo citados no documento, dando maior embasamento aos professores,
que, por vezes, ndo t&m acesso & eles.

S#o citadas as tendéncias pedagodgicas da drea, também, sem sequer mencionar seus
autores. Fala-se das abordagens psicomotora, construtivista, desenvolvimentista
(desenvolvimento motor, aprendizagem motora) e abordagens criticas. Se fossem melhor
explicados, os professores poderiam compreender methor o que sdo essas abordagens ¢
optar por um estudo mais aprofundado através de outros livros, podendo trabalhar com

mais clareza.
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-0 que € Educagio Fisica...

Os Parametros Curriculares Nacionais adotaram como conceito os conteudos da
Cultura Corporal do Movimento.

“Entende-se a Educagdo Fisica como uma area de conhecimento da Cultura
Corporal de Movimento e a Educagfio Fisica Escolar como uma disciplina que introduz e
mtegra o aluno na cultura corporal de movimento, formando o cidaddo que val produzi-la,
reproduzi-la e transforma-la, instrumentalizando-no para usufruir dos jogos, dos esportes,
das dangas, das lutas e das gindsticas em beneficio do exercicio critico da cidadania e da
methoria da qualidade de vida”. (Brasil, 1998 ,p.29)

Os conteidos da Cultura Corporal do Movimento, atualmente, estdo sendo
utllizados para definir o que € ¢ o que trabathar em Educagfio Fisica, ¢ agora, também,
sendo apresentados aos professores pelos Pardmetros Curriculares Nacionais de Educagio
Fisica.

Os principios que norteiam a Educagfio Fisica sfio os principios da inclusdo € o da
diversidade. Realmente sdo principios importantes, que ao longo da histéria da Educagio
Fisica foram esquecidos, on melhor, ndo poderiam ser respeitados pois a forma como era
concebida a Educagdo Fisica, “naturalmente” levava a sele¢do dos mais fortes ¢ habeis,
desconsiderando as caracteristicas individuais das pessoas.

“A Educacio Fisica Escolar deve dar oportunidade a todos os alunos para que
desenvolvam suas potenctalidades, de forma democratica e ndo seletiva, visando seu
aprimoramento como seres humanos.” (Brasil, 1998 , p.29)

“O principio da inclusdo do aluno ¢ o eixo fundamental que norteia a concepedo ¢ a
acio pedagogica da Educagio Fisica Escolar, considerando todos os aspectos ¢ elementos,
seéja na sistematizagdo de conteudos ¢ objetivos, s¢ja no processo de ensino aprendizagem,
para evitar a exclusfio ou alienacfo na relagdo com a cultura corporal do movimento”
(Brasil, 1998, p.30).

E muito importante que isso realmente seja levado a sério para que todos tenham a

possibilidade de conhecer e vivenciar os conteudos da Cultura Corporal do Movimento.
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~Midia ¢ Cultura Corporal do Movimento...

“A Educagdo Fisica devera manter um permanente didlogo critico com a midia,
trazendo-a pra dentro da escola, como um novo dado relacionado a cultura corporal do
movimento.(...) A crescente divulgagdo, pela midia, das atividades corporais pode ser
positiva como estimulo a4 pratica e a divulgagdo da cultura corporal, mas negativa quando
agrega valores ¢ reproduz modelos estereotipados. Mais uma vez busca-se aportar para a
necessidade de estimular no aluno a reflexfo critica sobre as relagdes que envolvem o
consumo”.

Al foi tocado um ponto muito importante ¢ interessante de ser trabathado. O
professor deve dar atengdo especial a esse ponto, mostrando a realidade e situando-os na
relagdo de mercado existente.

Para os PCN, “¢ tarefa da Educagio Fisica escolar garantir o acesso dos alunos ds
praticas da cultura corporal, contribuir para a construgdo de seu estilo pessoal de pratica-
las, e oferecer instrumentos para que sejam capazes de aprecia-los criticamente”, ¢ além
disso, também “é responsabilidade da Educagdo Fisica escolar diversificar, desmistificar,
contextualizar e, principalmente, relativizar valores e conceitos da cultura corporal do
movimento.” (Brasil, 1998 ,p.30)

Os assuntos tratados nos PCNs sfo realmente relevantes, mas néo séo capazes de,
sozinhos, dar conta da Educagio de um pais tio grande e tdo diversificado. A realidade esta
muito além de um simples documento, € preciso estar ciente das condigdes encontradas no

dia-a-dia da Educagfo, para compreender sua complexidade.

-0 que, para quem € como ensinar...

A abordagem dos contetidos escolares é feita em forma de procedimentos, conceitos
¢ atitudes.

O professor deve conhecer o aluno na sua totalidade e garantir a vivéncia pratica da
experiéneia corporal. Na aprendizagem e no ensino da cultura corporal, ftrata-se
basicamente de acompanhar a experiéneia pratica e reflexiva dos contetidos na aplicacio

dentro de contextos significativos (Brasil, 1998, p.46).
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“Em sintese, o que s¢ quer ressaltar é que nem os alwmos, nem os conteudos e
tampouco os processos de ensino ¢ aprendizagem sdo virtuais ou ideais, mas sim reais,
vinculados a0 que ¢ possivel em cada situagio e em cada momento.(...) O receio ou a
vergonha do aluno em correr riscos de seguranga fisica é motivo suficiente para que ele se
negue a participar de uma atividade, e em hipdtese alguma o aluno deve ser obrigado ou
constrangido a realizar qualquer atividade. As propostas devem desafiar ¢ ndo ameagar o
aluno.(...) Na escola, a0 considerar as opiniSes ¢ os interesses dos alunos no intuito de
viabilizar a inclusdo de tedos, em 0Oltima instdncia quem determina o carater de cada
dinamica coletiva ¢ o professor. Esse ¢ um dos aspectos que distingue a pratica da cultura
corporal de movimento dentro e fora da escola” (Brasil, 1998, p.47)

E importante deixar claro o papel do professor. Nesse aspecto ficou bem definido
pois o professor tem de direcionar as propostas, intervir mas garantir a participagio dos
alunos, dexxando com eles o papel principal da aula, ¢ sendo apenas um coadjuvante,

auxiliando quando necessario.

-Portadores de necessidades especiais...

“Por desconhecimento, receio ou mesmo preconceito, a maioria dos portadores de
necessidades espectais tendem a ser excluidos das aulas de Educagéio Fisica, ¢ fundamental,
entretanto, que alguns cuidados sejam tomados.(...) nos contextos em que nfo houver
professores preparados para atuar com esse tipo de populagdo ¢ necessario que haja
orientagfio médica e, em alguns casos, a supervisfo de um especialista em fisioterapia, um
neurologista, psicomotricista ou psicologo, pois as restrigdes de movimento, posturas e
esfor¢o podem implicar graves riscos” (Brasil, 1998 | p.56).

Uma pagina apenas para falar sobre portadores de necessidades especiais! E muito
pouco diante de um fato tdo importante e recente como o processo de inclusfio. Fala-se da
falta de conhecimento, receio, preconceito, mas nfo se aprofunda o assunto e ainda enfatiza
todos os cudados, restrigbes e riscos ao se lidar com esses alunos. Os professores
normalmente nao estio preparados, e ai o que se faz? Na situago atual das escolas publicas

e mesmo da populagiio, como vai existir supervisdo de especialistas como fisioterapeutas,
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neurclogistas,...? Essa é a realidade! Se isso for levado em conta, o processo de inclusio

vai ficar s6 no papel.

-Cuarso Noturno...

“Pode-se afirmar que a ndo valorizagio da Educagfo Fisica nos cursos noturnos representa
uma legalizagdo da exclusdo de cidadfios dos seus direitos de acesso a um universo de
cultura,(...) os procedimentos de ensino e aprendizagem serdo os mesmos do ensino diurno,
cabendo as adaptagdes ao tempo das aulas e as caracteristicas dos grupos™.

A Educagéo Fisica nos cursos noturnos tem de ser justificada e deixada bem clara a
sua importincia para sua permanéncia, pois na nova LDB ela torna-se facultativa, tanto

para a escola como para o aluno.

-Avaliacdo no Ensino Fundamental...

“Os Parameiros Curriculares Nacionais consideram que a avaliagio deve ser de
utitidade, tanto para ¢ aluno como para o professor, para que ambos possam dimensionar 0s
avangos ¢ as dificuldades dentro do processo de ensino ¢ aprendizagem ¢ torna-lo cada vez
mais produtivo.” (Brasil, 1998 , p.58)

O processo de avaliacdo sugerido se dd em trés etapas: avaliagdo diagndstica,
avaliagdo formativa ¢ avaliag8o final.

“QOs mstrumentos de avaliagdo deverdo:

explicitar os objetivos especificos propostos pelo programa de ensino;

+ situar alunos ¢ professor dentro do processo de ensino ¢ aprendizagem;

o considerar de forma integrada os conteados conceituais, procedimentais e
atitudinais;

¢ ser claro o suficiente para que o aluno saiba que, como e quando sera avaliado;

¢ incluir a valorizagdo do aluno, ndo apenas como auto-avaliagio, mas também como
aquele que opina sobre 0 processo que vivencia;

e reconhecer 0 desenvolvimento individual valorizando o aluno e contribuinde com a

auto-estima;
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® avaliar a construgdo do conhecimento como um processo;

o aferir a capacidade do aluno de expressar-se, pela lingnagem escrita e falada, sobre
a sistematizagdo dos conhecimentos relativos a cultura corporal do movimento, e da
sua capacidade de movimentar-se nas formas elaboradas .por esta cultura” (Brasil,

1998, p.59).
-Instrumentos de avaliagio...

Os nstrumentos de avaliagdo estdio diretamente relacionados com o grau de
abordagem dos contelidos em funcéio dos objetivos propostos. Assim, os professores
poderdio construir inumeros instrumentos de avaliagdo para cada contetido e para cada

objetivo especifico, como por exemplo:

» fichas de acompanhamento pessoal;

o relatério de uma atividade em grupo ou fichas de observagfo com critérios definidos
sobre a participagio e a contribuigio no desenvolvimento de algumas atividades em
grupo;

e relatério de apreciagio de um evento esportivo ou de um espetaculo de danga, onde
determinados aspectos fossem ressaltados;

¢ ficha de avaliagdo do professor quanto a capacidade do grupo de aplicar as regras de
um determinado jogo, reconhecendo as transgressdes e atuando com autonouiia;

» dinamicas de criagdo de jogos, produgfo e transmissdo para Outros grupos;

o relatorios ou fichas de observagio e auto-avaliagio sobre a participagio na
organizagdo de um evento escolar ou para a comunidade;

e relatérios para avaliag8o das etapas em trabalhos sobre projetos;

* fichas de auto-avaliagio mapeando o mteresse sobre os diversos conmteudos,

propiciando uma reflex3o sobre interesse e avaliagdo. (Brasil, 1998, p.60; 61)
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A avaliagdo em Educagdo Fisica deveria ser mais considerada, pensada em
conjunto, alanos e professores, para tornar-se uma tarefa reahmente significativa para o
processo ensino e aprendizagem.

As sugestdes apresentadas pelos PCNs devem ser analisadas pelos professores, e
cabera a eles e aos alunos escolherem pela melhor forma de avaliagéo.

A avaltagdo € um processo realizado em conjunto, professores ¢ alunos, portanto, a
decisdo de como ela devera ser feita, também deveria ser feita conjuntamente. Os PCNs

apresentam as idéias, os professores e alunos sdo quem decidem.

-Objetivos Gerais para o Ensino Fundamental...

“Espera-se que, ao final do ensino fundamental, os alunos sejam capazes de:

e participar de atividades corporais, estabelecendo relagdes equilibradas e
construtivas com 0s outros, reconhecendo e respeitando caracteristicas
fisicas e de desempenho de si proprio e dos outros, sem discriminar por
caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais ou sociais;

s repudiar qualquer espécie de violéncia, adotando atitudes de respeito mituo,
dignidade e solidariedade nas praticas da cultura corporal de movimentos;

e conhecer, valorizar, respeitar ¢ desfrutar da pluralidade de manifesta¢des de
cultura corporal do Brasil e do mundo, percebendo-as como recurso valioso
para a integra¢do entre pessoas ¢ entre diferentes grupos sociais € €micos;

e reconhecer-se como elemento integrante do ambiente, adotando hébitos
saudaveis de higiene, alimentagdo e atividades corporais, relacionando-os
com os efeitos sobre a propria saiude e de melhoria da saude coletiva,

e solucionar problemas de ordem corporal em diferentes contextos, regulando
e dosando o esforgo em um nivel compativel com as possibilidades,
considerando que o aperfeigoamento e o desenvolvimento das competéncias
corporais decorrem de perseveranga ¢ regularidade € que devem ocorrer de

modo sauddvel e equilibrado;
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¢ reconhecer condigdes de trabalho que comprometam os processos de
crescunento € desenvolvimento, ndo as aceitando para si nem para os
outros, reivindicando condigdes de vida dignas;

e conhecer a diversidade de padrdes de saude, beleza e desempenho que
existem nos diferentes grupos sociais, compreendendo sua inser¢fio dentro
da cultura em que sdo produzidos, analisando criticamente os padrdes
divulgados pela midia ¢ evitando o consuniismo ¢ o preconceito;

¢ conhecer, organizar € interferir no espago de forma auténoma, bem como
reivindicar locais adequados para promover atividades corporais de lazer,
reconhecendo-as como uma necessidade do ser humano e um direito do
cidadido, em busca de uma melhor qualidade de vida.” (Brasil, 1998, p.63)

Os objetivos englobaram muitos aspectos da vida do alune, ficando muito dificil de
serem atingidos ao final de um periodo pré-estabelecido. Esses devem ser uma construgéo
ao longo de toda a vida da pessoal € néo apenas através da Educagfo Fisica, portanto ¢
impossivel de se conseguir todos esses topicos apresentados ao final do Ensino
Fundamental, ¢ deveria ser abolida a frase: “._os alunos sejam capazes de...”, iss0 mostra
que alguns terdo capacidade de, € outros ndo, julgando e classificando as pessoas por

aspectos muito subjetivos da vida da pessoa.

Os critérios para a selegfio dos contelidos sdo: a relevancia social, caracteristicas dos

atunos ¢ especificidades do conhecimento da 4rea.
-“Blocos de contendos™...
Os contetdos estio organizados em trés blocos, que deverdo ser desenvolvidos ao

longo de todo o ensino fundamental. A distribuigdo ¢ ¢ desenvolvimento dos conteudos

estdo relacionados com o projeto pedagdgico de cada escola e a especificidade de cada

grupo.
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Esportes, jogos, lutas ¢ ginasticas / Atividades ritmicas e expressivas

Conhecimentos sobre o corpo

(Brasil, 1998, p.68)

Conhecimentos sobre o corpo:
Este bloco diz respeito aos conhecimentos e conquistas individuais que subsidiam as
praticas corporais expressas nos outros dois blocos e que déo recursos para o individuo

gerenciar sua atividade corporal de forma auténoma. (Brasil, 1998 ,p. 68)

Esportes, jogos, lutas e ginasticas:
As delimitagdes utilizadas no presente documento tém o intuito de tornar vidvel ao
professor ¢ & escola operacionalizar e sistematizar os contelidos da forma mais abrangente,

diversificada e articulada possivel. (Brasil, 1998 , p.70)

Atividades ritmicas ¢ expressivas:

Este bloco de contetidos inchui as manifestagles da cultura corporal que tém como
caracteristica comum a intengdo explicita de expressdo ¢ comumicagdo por meio de gestos
na presenga de ritmos, sons e da musica na construgdo da expressdo corporal (Brasil ,1998,
p.71).

Taffarel (1997, p49) comenta que esta divisio ¢ arbitrdria e nfo hd uma
fundamentagéo dos contetudos.

Se esta divisio em blocos estd relacionada ao projeto pedagdgico da escola e 2
especificidade do grupo, entio para que colocd-la nos PCNs, poderia ser deixado que cada
escola decidisse como o fazer.

“Os PCN tém como proposta que o processo de ensino e aprendizagem nos
ciclos finais considerem simultaneamente trés elementos: a diversidade, a autonomia e as
aprendizagens especificas” (Brasil, 1998, p.82).

Por que os contetidos foram divididos dessa forma? [sso ndo € deixado muito claro.

-Organizagio dos contetdos...
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“Os contetidos de aprendizagem serdo apresentados dentro dos blocos, segundo sua
categona conceitual (fatos, principios e conceitos), procedimental (ligados ao fazer), e
atitudinal (normas, valores ¢ atitudes), o que permite a identificagdo mais precisa das
intengles educativas™ (Brasil, 1998, p.73).

Os conteudos dos blocos sdo organizados em dois itens: o primeiro trata dos
contendos atitudinais, e o segundo agrupa contetidos conceituais e procedimentais.

Em seguida, os contetidos conceituais (conceitos e principios) e procedimentais sdo
distribuidos nas especificidades de cada bloco.

Para que tanta especificidade na divisZo dos conteudos, na sua organizagio? Como
se trata de um “parimetro”, uma das formas de pensar um planejamento das aulas, cle
deveria fazer mdicacgdes, dar sugestdes e mais idéias, e ndo desenvolve-los completamente.

Ao falar da realidade brasileira, nfo é sequer mencionada as questdes sdcio-
culturais, é como se essas diferencas nfio existissem. Como se pode falar em educagio sem
falar em diferengas sociais? No texto apenas aparecem questdes como diferencas de idade,
namero de professores, mercado de trabalho, adolescéneia, ¢ s0.

“Na pior das hipéteses, o contexto escolar dispde de um tempo ¢ de um espago que,
mesmo quando inadequados, precisam ser bem aproveitados. A educagio fisica ndo pode
reproduzir a miséria da falta de opgdes & perspectivas culturais, nem ser ciimplice de um
processo de empobrecimento e descaracterizagdo social”, (Brasil, 1998, p.83)

Essa frase representa o descaso com as condigdes das escolas do pais, ¢ ainda parece

que a culpa se a Educacéo Fisica ndo for realizada ¢ do professor, por falta de vontade.
-Objetivos para terceiro e quarto ciclos...
“Espera-se que ao final do quarto ciclo os alunos sejam capazes de:

o participar de atividades de natureza relacional, reconhecendo e respeitando
suas caracteristicas fisicas e de desempenho motor, bem como a de seus
colegas, sem discriminar por caracteristicas pessoais, fisicas, sexuais e
sociais. Apropriar-se de processos de aperfeicoamento das capacidades

fisicas, das habilidades motoras proprias das situagdes relacionais,
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aplicando-os com discernimento em situa¢des-problema que surjam no
cotidiano,

adotar atitudes de respeito mutuo, dignidade e solidariedade na pratica dos
jogos, lutas e dos esportes, buscando encaminhar os conflitos de forma nfo-
violenta, pelo didlogo, e prescindindo da figura do arbitro. Saber diferenciar
os contextos amador, recreativo, escolar, profissional, reconhecendo e
evitando o carater excessivamente competitivo em quaisquer desses
contextos;

conhecer, valorizar, apreciar e desfrutar de algumas das diferentes
manifestagdes da cultura corporal, adotando uma postura despojada de
preconceitos ou discriminagBes por razoes sociais, sexuais ou culturais.
Reconhecer ¢ wvalorizar as diferengas de desempenho, linguagem e
expressividade decorrentes, inclusive, dessas mesmas diferengas culturais,
sexuais e sociats. Relacionar a diversidade de manifestagdes da cultura
corporal de seu ambiente e de outros, com o contexto em que sio produzidas
¢ valorizadas;

aprofundar-se no conhecimento dos limites ¢ das possibilidades do proprio
corpo de forma a poder controlar algumas de suas posturas e atividades
corporais com autonomia ¢ valoriza-las como recurso para melhoria de suas
aptidBes fisicas. Aprofundar as nog¢@es conceituais de esforgo, intensidade e
frequiéncia por meio do planejamento e sistematizagdo de suas praticas
corporais. Buscar informagdes para seu aprofundamento tedrico de forma a
construir ¢ adaptar alguns sistemas de melhoria de sua aptiddo fisica;
organizar ¢ praticar atividades corporais, valorizando-a como recurso para
ysufiuto do tempo disponivel, bem como ter a capacidade de alterar ou
interferir nas regras convencionais, com o intuito de torna-las mais
adequadas ao momento do grupo, favorecendo a inclusdo dos praticantes.
Analisar, compreender ¢ manipular os elementos que compdem as regras
como instrumentos de criagio e transformagéo;

analisar alguns dos padrdes de beleza, saide ¢ desempenho presentes no

cotidiano, e compreender sua inser¢do no contexto sociocultural em que sdo

27



produzidos, despertando para o senso critico ¢ relacionando-o com as
praticas da cultura corporal de movimento;

s conhecer, organizar e interferir no espago de forma autdnoma, bem como
reivindicar locais adequados para promogdo de atividades corporais e de
lazer, reconhecendo-as ¢como uma necessidade do ser humano e um direito
do cidaddo, em busca de uma methor qualidade de vida”™ (Brasil, 1998, p.90)

Da mesma forma que os objetivos do Ensino Fundamental, os objetivos para
terceiro e quarto ciclos s3o abrangentes e complexos, estando além da formagéo

escolar, apenas.
-Contendos para terceiro e quarto ciclos ...

Sio divididos em Atitudes, Conceitos e Procedimentos sobre: Conhecimentos sobre
o corpo; Esportes, jogos, lutas e gindsticas; Atividades ritmicas ¢ expressivas encontradas
nas paginas 91 a 99 do PCN de Educagdo Fisica.

Os contelidos apresentam opgles para os professores, mas da mesma maneira
limitam, Os professores que deverdio optar e criar a partit do que fot apresentado a eles.

Pareceu, também, que foi muito enfatizada a questdio da aptiddo fisica,
condicionamento fisico, principalmente no bloco de Conhecimentos sobre o Corpo. Na

realidade, esse pode se tornar um fator de exclusdo.
-Avalia¢do no terceiro e quarto ciclos...

“Q processo de avaliagdo no terceire e no quarto ciclos deve levar em consideragio
a faixa etaria dos alunos e o grau de autonomia ¢ discernimento que possuem’. E
importante que fique bem claro para os alunos. (Brasil, 1998 , p.101)

-Critérios de avaliagfo...

“_realizar as praticas da cultura corporal do movimento;
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-valorizar a cultura corporal de movimento;
-relacionar os elementos da cultura corporal com a saide € a qualidade de vida.”

(Brasil, 1998, p.101;102)

Taffarel (1997, p.52) também critica a forma de avaliagio presente nos PCN de
Educagdo Fisica, dizendo ser “atrasada, equivocada e limitante” e que “ndo séo
relacionados com a organiza¢do do conhecimento em ciclos e com os objetivos, de forma
logica”. Realmente a avatiagdo ndo é feita relacionando os blocos, nem conforme atitudes,
conceitos e procedimentos, mas lembrando que esse comentario é sobre a versdo de 1996
dos PCNEs.

-Orientagdes didaticas...

Midia, apreciago e critica:

“Pela sua mmportancia e influéncia nas praticas da cultura corporal de movimento, a
midia precisa ser objeto explicito de ensino ¢ aprendizagem na Educagdo Fisica, tanto como
meio (educar com a midia) quanto como fim (educar para a midia), tendo como finalidade
ultima capacitar o aluno a uma apreciagdo critica em relagdo a ela.” (Brasil, 1998 , p.103)

O ponto é muito importante, mas o proprio professor tem uma apreciagdo critica
com relagdo a midia? Deve-se ter cuidado para ndo piorar as coisas, utilizando a midia ¢

distorcendo sua utilizag&o educativa.

Olhar sobre os conteidos:

“Considerar a condi¢do social ¢ as caracterfsticas dos alunos pressupde clareza na
compreensio de como se articulam o cultivo dos diversos aspectos das manifestagdes da
cultura corporal de movimento ¢ desenvolvimento das potencialidades indtviduais de cada

aluno na relagio cm esse universo de conhecimento.” (Brasil, 1998, p.105)

0O PCN Educago Fisica ndo da conta de garantir que estas tarefas sejam cumpnidas,

mas, achamos também ndo ser esse o seu papel, porém, da forma como é apresentado, com
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conteddos e objetivos definidos, ndo parece haver uma disposigdo dos PCNs em se abrir
para novas discussdes e abordagens da Educagiio Fisica escolar,

O PCN-EF em si restringe a atuagio do professor, ndo lhe mostrando outras
possibilidades. Por isso, para muitos especialistas da rea, o documento é contraditdrio pois
em vez de “ampliar e aprofundar um debate educacional”, se fecha a uma tinica abordagem,
deixando de lado todos os trabalhos ja realizados na drea. Soares (1997, p.76) questiona se
“cabe a um PCN de drea desenvolver toda sua argumentagfo a partir de uma unica
abordagem”. Existem muitos autores com abordagens diferentes, dissertagdes de mestrado,
teses de doutorado, toda essa produgdo ndo pode ser ignorada por um documento do
governo que atingira todo o pais.

Outra contradigdo existente ¢ adotando a cultura corporal do movimento como
conceito e contendo da educagdo fisica escolar, fica incoerente falar tanto de capacidade
fisica, desenvolvimento motor, aptiddo fisica, nos objetivos dos ciclos. Esse ponto deve ser
revisto e pensado por quem vai utilizar os PCNs, ¢ mesmo pelos seus elaboradores.

O lado bom é que apresentou os contelidos da cultura corporal, dando maiores
possibilidades de conteidos para os professores, independente da regifio do pais, mas
mesmo assim 0os PCNs nfdo devem ter cardter universal, pois mesmo a formagio dos
professores ¢ diferente.

No parecer sobre os PCN, Souza, Mendes ¢ Vago (1997, p.65) disseram “em
relagdo & Educagdo Fisica, ndo se pode chamar “Parametros Curriculares Nactonais —
Educagdo Fisica” um documento que pretende definir as caracteristicas, a unportancia
social, os critérios de selegdo e de organizagio dos conteudos, os objetivos gerais e a forma
de avaliagdo da area. Um documento assun pretende conformar um curriculo nacional de
Educagdio Fisica; ndo se resume em indicar ‘pardmetros’, mas tenta definir e implantar um
curriculo nacional para a Educag#o Fisica.”

Parece existir um consenso dos especialistas que deram seus pareceres sobre os
PCN ou escreveram sobre eles. Todos apontaram fathas, problemas gravissimos com todo
conteido, tanto na Introdugdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais como no documento
especifico da drea de Educagéo Fisica.

Nido sdo constatagdes irrelevantes, pois os que falaram sobre os PCNs sfo

especialistas em Educagfio e conhecem toda trajetéria da Educagdo Fisica. Portanto,
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devemos levar em conta suas posigdes e ver também, agora, a opinifio dos professores que
muitas vezes, ndo tem esse aprofundamento tedrico, e receberam este documento na escola
em que ddo aula e, muitas vezes, é o inico material a que t&m acesso.

Para Taffarel (1997,p.57), a construgéio dos PCNs no Brasil representa a ingeréncia
e o controle 1deoldgico do Estado e das elites dirigentes, articulados ao projeto neoliberal,
que tem em seus agentes financeiros, como o Banco Mundial, baluartes do capitalismo.
Deve, portanto, encontrar resisténcia politica em sua implementagfo”. Nio se sabe até que
ponto esta realmente havendo essa resisténcia.

Apds todas estas consideragdes, apresentamos a resolugfo tomada no I Congresso

Nacional de Educagéo, em 1996 (apud Terra, Palafox, 1997, p.23)

“Somos do parecer de que os
Pardmetros Curiculares Nacionais sejam
rejeitados para qualquer 4mbito no campo
educacional por nio atenderem as necessidades
pluriculturais da sociedade brasileira e por
desconsiderarem as iniciativas dos educadores
que reconhecem e valorizam as diversidades
socioecondmicas, regionais ¢ culturais da
comunidade atendida, sobretudo no dmbito da

escola publica”.

Sendo assim, percebemos o papel fundamental do professor na sua pratica diria,
construinde junto com os demais professores € toda comunidade a verdadeira educagéo,
aquela fundamentada na realidade local, no conhecimento do professor ¢ nos estudos ¢
pesquisas ja existentes. Os PCNs devem existir como uma opgdo entre muitas, servindo de
apoio aos professores. “Assim, um de nossos desafios ¢ pensar e praticar maneiras de
organizar o ensino de Educagdo Fisica que considerem, mantenham e ampliem principios
norteadores que vém sendo construidos nas discuss@es acumuladas entre os professores da
area, nos dltimos anos, dos quais pensamos ndo ser possivel abrir mio” (Sousa e Vago,

1999).
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3-Pesquisa de Campo

3.1- Metodologia

Foram utilizadas para este trabalho entrevistas com cinco professores de Educagio
Fisica de 5" a 8" séries (3° e 4° ciclos) de cinco escolas publicas da cidade de Jundiai, sendo
¢ssas escolas as maiores e mais centrais da cidade, no periodo de agosto e setembro de
2001.

Foi feito um roteiro de entrevistas que segundo (Goode e Hatt, 1977) “¢é uma lista de
pontos ou topicos que € permitida apreciavel flexibilidade quanto & maneira, ordem e
linguagem obedecidas pelo entrevistador ao propor as questdes”. Por isso, “...a entrevista
usa uma grande proporgdo de questdes nio estruturadas ou abertas™.

Nesse caso as perguntas foram conduzidas conforme as respostas dadas, analisando
a necessidade de se fazer novas perguntas, a partir das respostas dadas nas questdes
anteriores, A entrevista foi gravada e seu contetido franscrito na integra para ser analisado.

A analise das entrevistas foi feita através da comparagfio das respostas, levando em
conta a idéia principal de cada pergunta, pois sendo perguntas semi-estruturadas, elas nio
eram iguais,

Foi criada para 1880 uma espécie de codigo qualitativo no qual “o objetivo ¢
construir um grupo de instrugles que permitird a outros classificar esses comentsrios em
tipos que sdo relevantes para a pesqusa. Como, ordinariamente, ndo s¢ pode esperar
exatamente as mesmas palavras, o que se faz & buscar um significade equivalente. Para
fazer isso, as frases e elementos que indicam claramente a classe apropriada sdo
enumerados e verificados, procurando-se ver se¢ as varias pessoas ao usar o codigo obtém os

mesmos resultados” (Goode e Hatt, 1977, p.411).
3.2- As entrevistas
- Sujeito 1

Escola: EEPSG Cel. Siqueira de Moraes
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Pergunta 1: Ha quanto tempo vocé da aula nessa escola?

Resposta: Estou nessa escola ha um ano.

Pergunta 2 : Vocé tem acesso aos PCNs de Educagdo Fisica, sabe o que €, utiliza?

Resposta : Sim, aqui a gscola trabalha em cima dos PCNs, todas as disciplinas, o

plangjamento é feito no comecgo do ano, trés dias antes das aulas, e € feito primeiro por

areas afins e depois por disciplina.

Pergunta 3 : O que vocé acha dele, ele ¢ bom, melhora as aulas?

Resposta : Ele é muito bom, d4 mais abertura para a gente, e ¢ bem abrangente. Ele enfatiza
bastante a questio da inclusdo, “que nem” nessa aula de hoje, no comego del um pega-pega
com todo mundo, depois sentamos num circulo ¢ fizemos uma brincadeira com bola.
Depois separamos, alguns ficaram jogando ténis de mesa, os menmos estédo jogando futsal,

depois entram as meninas, tem outra bola que as meninas ficam jogando enquanto isso.

Pergunta 4 : O que eles tém de bom?

Resposta : Tudo. O mais importante ¢ que caiu o conceito de aptiddo fisica, principalmente

para a Educagio Fisica onde privilegia agora uma cultura corporal do movimento...A gente

desenvolve as habilidades motoras deles aproveitando as caracteristicas de cada um.

Sujeito 2

Escola; EE Conde do Parnaiba

Pergunta 1 : Vocé da aula ha quanto tempo nessa escola?

Resposta : Nessa escola ha 5 anos,

Pergunta 2 : Vocé tem acesso aos PCNg, conhece, tem contato?
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Resposta : A gente tem contato, mas € muito superficial, também ndo tem como vocé
investigar porque ¢ complicado pra quem trabatha com educagio no estado, quem trabalha

86 no estado ndo tem como estudar.

Pergunta 3 : Entdo vocé ndo usa os PCNs?

Resposta : Ndo tem como usar, porque o que acontece, quando vocé ndio tem a escola

organizada, caminhando mais ou menos, ndo € corretamente, vocé consegue aplicar certas
coisas, mas do jeito que esta hoje em dia, vocé nfo aplica nada. E complicado, hoje isso

virou um local de vocé estar se preocupando com quem ndo estd estudando.

Pergunta 4 : Vocé tenta fazer um planejamento, € nesse planejamento, vocé tenta colocar
alguma coisa...?

Resposta : A gente tenta fazer a interdisciplinaridade, a gente tenta amarrar uma matéria
com outra, a gente tenta fazer um trabalho conjunto enire os professores, a gente tentou
fazer um campeonato interclasses, pra que isso ai, pra tentar fazer alguma coisa render,
porque ai se uma classe no se comporta, ela ndo joga, porque a escola também ndo tem
nada a oferecer, entdo quando vocé tem alguma coisa para frocar com o aluno, entfio d4 pra
vocé colocar em pratica o seu plangjamento. Vocé senta, planeja, faz as diretrizes do seu
trabalho, se vocé conseguir que vocé ndo tenha grandes problemas de indisciplina, se vocé
tem alunos que ndo queiram trabalhar, 6timo, desde que eles ndo atrapalhein aqueles que
queiram. O adolescente tomou conta da sociedade, i1sso ndo pedia acontecer. Toda aula
vocé vai brigar? Ai nfo adianta ter PCNs que eles ndo podem ser aplicados, eu nfo sei onde

cles estdio sendo plicados...O PCN virou, vai virar uma coisa burocratica. As escolas nfo

tem estrutura para seguir os PCNs, a minha nfio tem. Chegar ai e jogar a bola ndo ¢
Educagdio Fisica, qualquer dono de boteco chega af e joga uma bola. A Educagio Fisica tem
muito mais coisa, por isso que eu acho que a nossa matéria é a mais importante. Vocé vé,
a gente trabalha primeiros socorros, cuidados do corpo, a gente precisa resgatar um pouco

mais a parte social, humana da coisa, as aulas estdo muito defasadas.

Pergunta 5 : Vocé acha se seria legal estar colocando os PCNs?
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Resposta : Eu acho. E uma tentativa. Quando ndo tinha Educagdo Fisica no periodo de aula,
eu era a favor de fazer no mesmo periodo das aulas...a escola tem que refletir tudo. Nio
adianta voc€ vir com modelo de ensino. A escola perden os principios, ndo tem mais
finalidade...o PCN vem com uma proposta meio fantasiosa..aqui o 3° colegial tem uma
aula de 50 minutos, o que vocé faz com uma aula? Ontem eu tive uma aula com 80 alunos
aqui...eu vou dar uma aula de ginastica por semana, ndo da, tem que ter uma continuidade,
se em vez de esporte fosse dado gindstica na escola, a participagdo ia ser maior, vocé

deixaria o esporte a parte.
Sujeito 3
EEPSG Bispo Gabriel Paulino Couto

Pergunta 1: Ha quanto tempo da aulas nessa escola?

Resposta : Estou nessa escola ha 10 anos.

Pergunta 2 : Vocé conhece, usa os PCNs?

Resposta: Ah, sim, eu tenho ele comigo desde que foi langado e uso as coisas que acho

mteressantes. Ele termn muitas coisas ruins, mas coisas boas também.

Pergunta 3 ; O que vocé acha dele?

Resposta : Se for pra dar um valor de bom ou num, ele é bom, ndo é 6timo, qualquer coisa
que a gente tenha em mos para ajudar é bom, af a gente pega o que interessa e adapta, 1550
¢ o que mais fazemos, adaptar. O problema é que ndo temos condigdes de seguir tudo o que

ele prope, a escola ndo tem condigdes , por isso ele ¢ meio fantasioso, Aqui, esses

materiais que vocé esta vendo eu que comprei, bolas de volei, de handebol, as redes de

volel, jogo de camisa, na verdade, en “patrocino” minhas aulas.

Sujeito 4

EEPG Rotary Club
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Pergunta 1 ; Ha quanto tempo da aulas nessa escola?

Resposta : Eu estou aqui faz um més e meio, comecei agora e vou ficar s até dezembro,

Pergunta 2 : Vocé conhece, tem acesso aos PCNs?
Resposta : Conheco, tenho acesso, é utilizado e tem virias maneiras de ser trabalbhado.
Acho que ele € importante, e a utilizagdo no meu caso, a dificuldade seria na parte de lutas,

que ¢ mais dificultoso de trabalhar de 5° a 8° série na escola, que fica na faixa de 40 alunos.

Pergunta 3 : Como vocé coloca os PCNs no seu planejamento?

R: Néo coloco de maneira completa, eu ugo de acordo com gue eu consigo captar. A gente
vai colocando dependendo da necessidade de cada clientela, porque depende a série, tem
uma necessidade, que vocé acaba colocando mais. E uma coisa assim, que & muito
importante que eu trabatho muito & a auto-estima, conversar muito com os alunos, porque
eles tém muita falta de carinho, tém muita caréncia afetiva, eles ndo tém didlogo. Acho
entdo que a auto-estima, a ética deles, a valorizagdo deles mesmos, de se otharem, de dar

importancia a eles proprios.

Pergunta 4 ; Vocé acha que ele ¢ bom, que veio para ajudar?
Resposta : Veio para melhorar, pra gente ter uma seqiéncia do que realmente a 5° a 8
série, no caso, precisaria, uma continuidade, para todos os professores trabalharem mais ou

menos igual.

Pergunta 5 : O que os PCNs tém de bom € de ruim? Como ele ¢ pra vocé?

Resposta : Ele é bom, mas, as vezes, eu acho o PCN complexo pra ser entendido, assim,
algumas partes dele que a gente fala, em sala de aula eu acho que isso nfio vai dar certo, s6
que pode até tentar, mas tem muita coisinha assim que parece que quem escreveu ndo

estava na sala de aula. IE ficil escrever € pensar, o negdcio é colocar em prética.

Sujeito 5
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EEPG Prof. Francisco Napolefo Maia

Pergunta 1 ; Ha quanto tempo vocé da aula aqui, nessa escola?

Resposta : Aqui no Napoledo ha dez anos.

Pergunta 2 : Sobre 0s PCNs, vocé conhece, tem acesso?

Resposta : Conhego, nosso planejamento ¢ feito em gima dos PCNs.

Pergunta 3 : Entio vocé usa?

Resposta : Nio, assim, eu mesclo muita coisa. Nio trabalho s6 em cima dos PCNs.

Pergunta 4 : Como vocé o utiliza no seu planejamento?

Resposta : Eu utilizo a parte de temas transversais, os projetos que nds desenvolvemos séo
¢m cima dos PCNs. Porque tem a parte de pluralidade cultural que entra folclore, as dangas
folcléricas, as nossas descendéncias, né, entdio tudo 1sso ta dentro dos PCNs, e ¢ nessa parte
que eu entro, a parte de orientagdo sexual, tem que trabathar muito. E trabalhamos dentro
do esporte, mesclando esporte com educagdo. A parte do esporte vamos desenvolvendo
regras, normas, ética. Entdo, a gente da uma parte tedrica pra eles, 34 baseados dentro das

regras do esporte, fazendo eles trazerem essas regras para a vida cotidiana deles.

Pergunta 5 : O que vocé acha dos PCNs? O que eles tém de bom, de ruim?

Resposta : Tudo tem seu lado positivo e seu lado negativo. Eu considero ele bom. Nos
tentamos aproveitar mais o lado positivo, que seria 0 roteiro dos temas transversais, porque
se eu fosse colocar isso no planejamento, eu ndo saberia dividir, ja& o PCN ajuda muito a

gente. Eu acho que ¢le ajuda muito os professores, sabe, ele da, como j4 diz, ¢ pardmetro

curricular, um pardmetro bem amplo pra gente poder ta trabalhando com os alunos. Sabe,

principalmente no ensino fundamental.
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3.3- A Anilige

Levando em consideragdo as respostas dadas das perguntas, foram encontradas trés
perguntas chaves que consideram os pontos mais importantes da pesquisa. As perguntas

580;

1- Ha quanto tempo d4 aulas nessa escola?
2- Vocé conhece o PCN-EF? Utiliza?
3- O que vocé acha do PCN-EF?

As respostas para estas perguntas sdo dadas em mais de uma resposta, portanto algumas
delas foram arranjadas de acordo com os pontos em comum. As respostas ficaram da

seguinte forma:

Resposta 4 pergunta chave 1

Sujeito 1, pergunta 1: Um ano.
Sujeito 2, pergunta 1: Cinco anos.
Sujeito 3, pergunta 1: Dez anos.
Sujeito 4, pergunta 1: Um més e meio.
Sujeito 5, pergunta 1: Dez anos.

Resposta a pergunta chave 2:

Sujeito 1, pergunta 2: O planejamento de todas as disciplinas da sua escola ¢ feito em
cima dos PCNs,

Sujeito 2, perguntas 2 e 3: O professor tem contato, mas superficialmente. Néo usa os
PCNs.

Sujeito 3, pergunta 2 : O professor usa o que acha mais interessante, principalmente os

objetivos, diz ndo ter condigdes de seguir tudo o que ¢le propde.
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Sujeito 4, pergunta 2: O professor conhece, tem acesso, ¢ utilizado e tem vérias
maneiras de ser trabalhado. NZo usa de maneira completa, usa de acordo com o que
consegue captar,

Sujeito 5, perguntas 2 e 3: O professor conhece, o seu planejamento é feito em cima dos

PCNs. Ele mescla muita coisa, nfo trabalha s6 em c¢ima dos PCNs.
Resposta a pergunta chave 3.

Sujeito 1, pergunta 3 e 4: Para esse professor ele é muito bom, tudo nele é bom.

Sujeito 2, perguntas 4 e 5; Para ele 0 PCN vem com uma proposta meio fantasiosa. O
PCN wvirou, vai virar uma coisa burocratica, as escolas ndo tem estrutura para seguir 0s
PCNs, pelo menos a dele nfio tem.

Sujeito 3, pergunta 3: Ele ¢ bom, qualquer coisa que venha ajudar é bom. O professor
acha que ele ¢ meio fantasioso.

Sujeito 4, perguntas 4 e 5: Acha que ele é mmportante (pergunta 2), que veio para
melhorar, para dar uma seqiiéncia, pra todos os professores trabalharem mais on menos
1gual. Ele ¢ bom, mas, ds vezes, ele é complexo, parece que quem escreveu nfo tava na sala
de aula.

Sujeito 35, pergunta 5: O professor acha que ele ajuda muito os professores, considera-o

bom.

Com relagfo & primeira pergunta, os professores tém tempos diferentes de trabalho nas
escolas, uma diferenga que vai de um més e meio a dez anos, mas isso ndo mostrou
mfluenciar muito no conhecimento dos PCNs. Todos falaram de uma maneira que
aparentemente conheciam os PCNs, apareceram em scus discursos palavras muito “na
moda”, como: inclusdo, interdisciplinaridade, cultura corporal do movimento. [sso pode ser
reflexo de outros trabalhos lidos ¢ da propria midia, n3o necessariamente dos PCNs. Algo
que realmente poderia ter mfluéneia no conhecimento dos PCNs era o tempo de formado
dos professores, mas ¢sse ponto nio foi pesquisado.

Os cinco professores disseram conhecer os Pardmetros Curriculares Nacionais, mas ndo

aprofundaram comentarios sobre eles.
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Quatro dos cinco professores afirmaram utilizar os Pardmetros Curriculares Nacionais
em suas aulas, trés deles falando que ndo o utilizam totalmente, mas adaptando conforme as
possibilidades e necessidades da escola.

Quatro dos cimco professores responderam que os PCNs sdio bons, que ajudam nas
aulas. Um dos professores falou que ¢le é fantasioso, que vai virar algo burocratico, que é
fora da realidade.

Um dos professores também comentou que ele é complexo, dando a entender que os
autores ndo conheciam a realidade das escolas.

Todos os professores afirmaram nas entrevistas que conhecem os Pardmetros
Curriculares Nacionais, € esses parametros chegaram até eles através da escola.

As respostas obtidas nas entrevistas foram, de uma maneira geral, muito simples e
superficiais, ndo confirmando se realmente os professores conhecem os Pardmetros
Curriculares Nacionais. Faltou, por parte dos professores, comentdrios e opinides mais
consistentes sobre 0os PCNs, mas isso ¢ alge compreensivo, pela forma como os PCNs
chegaram as escolas, sem maiores esclarecimentos, ¢ mesmo, esses comentarios refletem o
desconhecimento do que sio e do que contém os PCNs.

Algo também que mfluenciou as respostas foi a maneira como foram apresentadas
as perguntas, muito abertas, talvez se fossem mais direcionadas e especificas os professores
respondessem com maior profundidade.

A impressdo que ficou foi que esses professores receberam os Pardmetros sem
nenhum esclarecimento ou explicagdo do que e de como podem ser trabalhados ¢ foram
“obrigados” a estarem utilizando, ou pelo menos, dizer ou “fingir” que estdo utilizando.

Essa é a idéia que o Governo passou quando apresentou os Parametros Curriculares
Nacionais. Isso foi confirmado nas entrevistas, pois dizer apenas que “conhecem” 0s PCNs
¢ acham “bons”, nfio é suficiente para afirmar a compreensdo ¢ utiizagéio deles por parte
dos professores.

Apesar de tado, os PCNs nio deixam de ser uma ajuda para os professores, pois
eles, como pareceu na enfrevista, ndo estdo ficando presos a eles, mas sim, supostamente
escolhendo algumas das partes que mais interessarm.

Essa pesquisa conseguiu atingir seus objetivos, verificando que o trabalho do

governo estd tendo em divulgar os PCNs est4 funcionando, mas sem um compromisso com
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a educagdo, pois os professores parecem meio sem saida ¢ se véem obrigados a utilizar os
PCNs, lembrando sempre que eles sdo apenas uma das possibilidades para o planejamento,
sendo opcional sua utilizago. Esta faltando ainda muito esclarecimento para as escolas e
professores, o que poderia gerar um trabalho muito mais relevante e rico em possibilidades,
se os professores realmente conhecessem ¢ tivessem condigdes de estar discutindo e

utilizando criticamente os Pardmetros Curriculares Nacionais.
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4-Consideracoes Finajs

Essa pesquisa, feita buscando tirar algumas das dividas surgidas durante o curso de
graduagio, fo1 muito significativa, primeiro por ter me colocado em contato com a
realidade de algumas das escolas publicas da minha cidade e saber o que posso vir a

enfrentar futuramente.
Outra questéio € ter vivido a experiéncia de fazer um trabalho cientifico, partindo de

uma diuvida pessoal, ter ido buscar livros, escolas, formular questdes, um texto, isso foi

muito Tico para mim.
As respostas obtidas, a conclusdo a que chegamos nem sempre sdo as que

esperamos, mas, mais importante que isso, é todo o processo que levou a chegarmos a ela.
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