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Viver _ ndo é? _ é muilo perigoso _
Porque ainda ndo se sabe. Porque
aprender a viver é que é o viver, mesmo.
(Jodo Guimardes Rosa)
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DEDICATORIA

Este trabalho dedica-se a varios nomes especiais, pessoas que fizeram e fazem

parte da minha vida e que merecem ser homenageadas.
As minhas filhas, Lais e Sofia, por compreenderem todas as minhas auséncias.

A Sueli e José por cuidarem de mim, de minhas filhas, por apoiar, acreditar ¢

n&o me deixar desistir.

A minha parceira de trabalho, Mariete, por ter ajudado, ensinado, ouvido,

falado...

Aos mestres que ensinaram tudo que sei e que sou, com especial carinho pelo

mestre e orientador Guilherme, que contribuiu para que eu fosse melhor professora e

pessoa.

E, aos mais importantes na realizagdo deste trabalho, todos os alunos que

estiveram em minha sala de aula, pois sem eles eu ndo seria PROFESSORA.



INTRODUCAOQO

“Em busca de uma educagdo piblica que favorega as aprendizagens de todas as
criangas, muitas vezes anonima e isoladamente vamos escrevendo historias das
quais somos co-autoras, personagens e leitoras. Porque ndo nos limitamos a
escrever nossas historias: nos enredamos nelas e sobre elas queremos refletir,

buscando sempre uma forma melhor de tecé-las.” (LACERDA, 2002, p. 35)

A fala de Mitsi expressa a intencionalidade deste trabalho, que ao descrever diversas
etapas de um mesmo projeto em contextos e tempos diversos, coloca o leitor em contato com

a integra do pensamento e da agdo docente em questéo.

Ainda como expresso pela autora, “nem todas as pistas sdo percebidas, nem todos os
fatos sio valorizados de modo uniforme, nem todas as interpretagdes sdo coerentes ou
verdadeiras.” (p. 32), por isso a opgfo adotada foi manter o relato em sua forma mais
completa possivel, buscando localizar e fundamentar o pensamento, a agéo e a critica sobre a
prépria pratica num processo de auto-formagdo, como coloca Paulo Freire (1997): “O de que
se precisa é possibilitar, que, voltando-se sobre si mesma, através da reflexdo sobre a prética,

a curiosidade ingénua, percebendo-se como tal, va se tornando critica.” (p. 43)

Este processo de auto-formagéo dé-se de forma diversa para cada individuo de acordo
com o modo deste relacionar-se com mundo. Como coloca Jorge Larrosa (1996) “se trata de
pensar la lectura [de mundo] como algo que nos forma (o nos de-forma o nos trans-forma),

como algo que nos constituye o nos pone em cuestion em aquello que somos” (p. 16).

Nas paginas a seguir o leitor conhecerd a minha trajetoria de formagéo escolar para o
exercicio da docéncia, conhecera as duas questdes centrais que norteiam este trabalho, que séo
a alfabetizagdo e o planejamento da pratica docente, tomard contato com o relato de um

projeto realizado nos anos de 2006, 2007 e 2008 com turmas distintas de primeira série e



como este foi sendo alterado enquanto alterava a minha pratica docente ¢ a minha forma de

entender a profissdo que exergo.



MINHA TRAJETORIA

Cabe explicar algumas questdes sobre quem sou. Escolhi ser professora, ndo sei bem
ao certo porque, talvez, como muitos outros, encontrasse nessa profissdo uma forma de
ascensdo social, ja que minha familia constitui-se de operarios, trabalhadores bragais, com
pouco estudo; e de mulheres que assumem apenas a vida doméstica. Esta escolha aconteceu

muito cedo, pois fui cursar o magistério aos 15 anos de idade.

Neste periodo dedicava-me integralmente aos estudos no magistério do CEFAM
(Centro Especifico de Formagdo e Aperfeicoamento do Magistério) “Padre Ismael Simdes”

em Campinas.

Nestes anos tive contato com professores excelentes, marcantes, que trabalhavam para

ver seus alunos desenvolvendo visdes e posturas criticas, das quais se tornavam vitimas.

Sujeitos que ensinaram muito com suas agdes, com Seu COmpromisso com nossa
educagdo. Hoje sei! Cada trabalho que tivemos que fazer, cada conversa de corredor que
éramos convidados a participar, cada assembléia, cada manifestagdo publica, cada passeata...

tudo tinha o propdsito de ensinar para a vida, para a docéncia.

Nossa escola ndo nos apartava do mundo, nos inseria nele e, ao mesmo tempo, nos
exigia, nos cobrava, nos convidava a conhecer mais, a desvendar as (in)coeréncias que

presenciavamos.

Nossos professores nos conheciam pelo nome, ndo éramos apenas alunos ou niameros
de chamada. Lembro-me que quando ingressei na universidade, queria deixar de fazer o
ultimo ano do magistério e, por isso, fui convidada a conversar com alguns professores que

me orientaram a ndo tomar esta atitude porque sendo a pedagogia da Unesp, naquela



circunstancia, ainda dividida em habilitagdes, concluindo o magistério ja garantiria a

habilitag@io na pré-escola. Bons mestres sdo sempre ouvidos!

Segui meus estudos em tempo integral no magistério, juntamente com o primeiro da
universidade, que por razdes pessoais tive que abandonar dois anos depois e retomar o estudo

universitario no ano de 2004, ja atuando na educagdo como professora.

Nesta primeira experiéncia com a universidade fui muito feliz, afinal, realizava um

grande sonho, que era dar continuidade aos meus estudos.

Penetrei nesta nova realidade, ndo muito diferente da vivenciada no magistério, no
sentido de que no CEFAM tinha autonomia para coordenar os meus horarios com liberdade
desde que cumprisse com minhas responsabilidades ¢ compromissos, bem como na Unesp.
No entanto, um novo mundo se apresentou em termos intelectuais. Os professores da
universidade nos cobravam entendimento das bibliografias dos programas, exigiam trabalhos
mais complexos, leituras mais densas, exercicios que exigiam um esforgo intelectual maior do

que os que eu estava habituada.

Passei a me dedicar mais intensamente aos estudos para conseguir alcangar o que de

mim se esperava enquanto aluna.

O tempo em que permaneci na Unesp, estudei as disciplinas filosoficas, ndo cheguei as
metodolégicas. Lembro-me que os professores trabalhavam com textos considerados classicos
e que tinha dificuldade para compreender as leituras, o momento da aula era de
esclarecimento e debate. A turma, formada essencialmente por jovens meninas de 18 anos,
tinha muita dificuldade de se reportar a pontos de vista de outros tempos ¢ contextos, o que

gerava calorosas discussdes entre 0 grupo.



Logo no primeiro ano me envolvi com um projeto direcionado a conquista de bolsa de
estudos. Orientada por uma amiga da turma, procurei a professora que ninguém procuraria
(assim seria mais facil ser aceita) para oferecer-me para trabalhar com o projeto que cla
estivesse desenvolvendo. Esta professora era Maria Augusta Hemengarda Wolfenberg
Ribeiro, da area de expressdo e comunicagdo. Mesmo sem ter enviado o projeto a FAPESP e
sem receber bolsa, iniciamos nossas atividades com o Projeto: “Quem 1€ um conto... aumenta
um ponto”, o qual foi apresentado no congresso internacional da ANPOLL no ano de 2000,

em Niteroi/RJ.

No tempo em que estive fora da universidade iniciei minha trajetéria profissional, no
ano de 2003, com uma primeira série pela Prefeitura Municipal de Vinhedo, em carater de

substitui¢do para o ano letivo fechado.

Os quatro anos de estudos do magistério direcionados a preparagéo para o exercicio da
profissdo, mais as 720 horas de estigio e os dois anos cursados da Pedagogia ndo foram

suficientes para ensinar o que € ser professora. Fui aprender a ser, sendo, tentando e errando...

Neste primeiro ano de docéncia realizei varios projetos bacanas, fazia o que estava no
programa, mas ndo dominava o processo pelo qual era responsavel... tive sorte, ou melhor, os

alunos tiveram sorte por serem poucos!

No segundo ano mudou muita coisa, passei a compor o quadro efetivo de docentes da
Prefeitura Municipal de Sumaré, numa realidade bem diversa da do ano anterior, em que tinha
material disponivel, poucos alunos na sala, criangas com nivel cultural maior e estrutura

familiar melhor, apoio da diregfio, orientagdo da coordenagéo e respeito.

Tinha 36 alunos de baixa renda, auto-estima baixa, dificuldades imensas de

aprendizagem e problemas com violéncia doméstica. A dire¢do da escola fazia apenas



classificar os professores entre competentes e incompetentes, sem nos auxiliar, enquanto

professoras iniciantes, com materiais escassos e problemas disciplinares.

Ainda este ano ndo conseguia me perceber no processo dindmico da sala de aula,
embora me sentisse profundamente incomodada com os problemas que enfrentava: fossem as
dificuldades de aprendizagem dos alunos, fosse sua indisciplina, fosse ndo perceber resultados

no meu trabalho.

Devo ser mesmo muito /esada, estou agora em meu sexto ano de atuacdo, sendo que
cinco deles, com primeiras séries e apenas no ano de 2006 comecei a perceber a importancia
do meu papel na escola, na educagdo das criangas que estdo em minha sala e na relagdo com
os pais e a comunidade, e isso num processo muito lento, que ainda se arrasta em 2008, sendo
que ainda tenho muito o que aprender, por isso acredito que hoje sou uma professora melhor

do que fui ontem, mas pior do que a que serei amanhi.

O acontecimento que desencadeou o processo de tomada de consciéncia da profissdo
docente foi o reingresso na universidade, desta vez na Unicamp, no curso destinado a

professores em exercicio, o Pefopex.

Iniciamos o curso com as disciplinas metodologicas, o que contribuiu para o
desenvolvimento de diversos projetos inovadores; experimentei realizar vérios projetos e
atividades que estava estudando nas disciplinas da Pedagogia. Por um tempo, tomei minha
sala de aula como um laboratério, ia aplicando e selecionando o que foi bom para continuar

usando.

Até que passei a vivenciar nas aulas do professor Guilherme, um jeito novo de ver a
pratica docente. Ao relatar experiéncias de sala de aula e refletir sobre como as coisas se

deram, pude ir percebendo que minhas atitudes escondiam de mim meus preconceitos, minhas
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posturas contraditorias, pois acreditava ser “construtivista”, mas relatava situagdes
absolutamente “tradicionalistas”. Como Rosa Maria bem coloca “observei que havia dado

apenas uma nova cara as velhas propostas” (p. 3).

Pensava que o problema ndo estava no texto, mas na pratica, e acreditava que era essa
a inteng¢do do professor: fazer perceber que o relato é sobre a pratica, portanto ndo € o relato
que deve ser mudado, é a pratica; a partir de entdo, quando ia agir pensava nas concepg¢des

que estaria pondo em pratica com aquela determinada ag@o.

E com este conhecimento adquirido, a importdncia do planejamento ganha uma
dimensdo outra, porque a dindmica da sala de aula ndo permite a reflexdo sobre as concepgdes
implicitas nas a¢des docentes, apenas com o planejamento € possivel o professor preparar-se

para agir de forma consciente direcionada aos objetivos que pretende alcangar.

Poderia dizer que, na minha formago, este aprendizado costurou todo o conhecimento
que adquiri referente a minha profissdo, tanto por isso a escolha deste mestre para orientagéo
no trabalho de encerramento do curso. E como se eu ainda pudesse sugar dele alguns

aprendizados.

Tantas relagdes que pareciam apenas borddes absorvidos por osmose, passaram a fazer
sentido: “O professor ensina aprendendo e aprende ensinando”; “Temos que ser conscientes e
criticos™; “E importante ouvir as criangas”; “Trabalho em equipe € muito rico”; “O
planejamento é fundamental”... Estas sdo as li¢gdes que sabemos de cor, s6 nos resta

aprender... como diz a cangéo.

Minha trajetéria profissional foi marcada por algumas escolhas que ndo fiz: a primeira
série foi a mim imposta por entrar em escolas que tem professores que NAO escolhem

primeira série e escolhem na frente dos “novatos”; ndo escolhi primeira série, so tinha
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primeira série. Se tivesse escolha teria escolhido o que dissessem para escolher, ou a série que
tivesse alguém que eu “conhecesse” para ndo me sentir desamparada, eu ndo tinha idéia do
que cada série apresentava de dificuldade ou beneficio, acho que escolheria primeira série...;
ndo escolhi a rede que trabalho, prestei varios concursos e fui escolhendo entre o que eu tinha
e o que chamava, na verdade tive que escolher apenas entre ser substituta em Vinhedo ou

efetivo em Sumaré, mais tarde participei de um sorteio em Paulinia, mas pra mim néo deu...

Por outro lado: escolhi ser professora, independente da série e escolhi trabalhar no

sistema publico de ensino...

Com estas reflexdes eu vou tentando desenhar que algumas escolhas eu fago e outras
s30 impostas pela vida, o que eu fago, como aceito (ou ndo), como luto contra, como
transgrido e o que escolho quando tenho opg¢do transparecem minhas crengas, minhas
(in)coeréncias; como por exemplo a postura assumida perante um aluno que tem déficit de
atencdo: desacredito dele? Proponho atividades que ele seja capaz de resolver? Desafio-o?

Auxilio-0?

Algumas vezes a opgdo é tdo sutil que ndo a percebemos, torna-se uma atitude
inconsciente, automatica (alienada) que confirma os nossos preconceitos, que afirma e
legitima as desigualdades. E um grande risco para a formago das criancas que estas posturas

passem despercebidas por aqueles que se encarregam de formar as novas geragdes.

As posturas adotadas afetam diretamente aqueles que sdo, a0 mesmo tempo, objetos de
trabalho do professor e seres humanos muito especificos: criangas, com tudo o que ndo se
pode tirar de uma crian¢a (emogéo, inteligéncia, desenvolvimento...) e por isso, ndo podem

ser tratadas como objetos/cadernos nos quais escrevemos.
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CONSIDERACOES INICIAIS

Preciso tratar de dois assuntos importantes na trajetéria de construgio deste trabalho: a
alfabetizacdo, um tema com vasta bibliografia e grande diversidade de idéias, mas muito
complexo na pratica; e, o planejamento, um assunto bastante polémico no sentido de que uma
parcela dos educadores o julga desnecessirio, o cumpre como tarefa burocratica, sem

aproveitar-se da contribuigéo deste para a qualidade do ensino.

Ha algum tempo, venho me sentindo bastante atraida pela questio da alfabetizag#o.
Como professora de escola publica que trabalha com a alfabetizagdo de alunos de classe
econdmica baixa, e que acredita dever-se a eles o direito a educag@o efetiva, ou seja, o direito
de aprender. No entanto, vivenciando o fracasso destas criangas, ano apOs ano, mesmo

tentando tudo o que sabia, ou que pensava que sabia.

O interesse surgiu no final do primeiro ano de docéncia, quando tinha 24 alunos, dos
quais quatro foram retidos e dois transferidos... Lembro-me da sensagio de incompeténcia que

senti com os resultados do meu trabalho...

Sentimento que se agravou bastante, quando em outra rede de ensino municipal,
lecionava na 1* série para 35 alunos e reprovava 10. Eu queria, e ainda quero, conseguir

ensinar a todos os alunos da sala, e acho que seja possivel!

Passei a observar diversas incoeréncias que me intrigaram ainda mais em relagdo a
alfabetizagdo, e a “impossibilidade” da aprovagdo total. Me vi na postura de desenhar
situacdes ideais para o processamento do sucesso: “Se eu tivesse menos alunos”, “Se meu

salario fosse maior”, “Se eu tivesse tempo de planejar minhas aulas™...

Na verdade, fica muito evidente o desinteresse de diversas instdncias administrativas

em relacdo a educacédo das classes populares, pois diversos fatores como a superlota¢do das
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salas, a escassez de materiais, o salario dos professores, etc. contribuem para que o sucesso na

escola seja uma questdo de selegdo natural — o mais forte sobrevive.

Como coloca Barros falando da época em que iniciou sua carreira como professora,
mas que me toca por vivenciar uma experiéncia parecida com a dela: “era muito forte a crenca
de que a pobreza, a desnutri¢do, os problemas familiares, entre tantos outros, provocavam o
fracasso escolar. Eu estava diante de um grande desafio: o que fazer se eu ndo acreditava que

a responsabilidade pela ndo-aprendizagem era das criangas e suas familias?” (p. 2).

Todos estes fatores afetam o cotidiano de uma sala de aula e muitos outros: a auto-
estima, a relagdo interpessoal entre os membros do grupo, a organizagdo do espago fisico da
sala, etc., e o professor ndo tem sido preparado para lidar com esta multiplicidade de fatores,
articulando-os no saneamento das necessidades cognitivas das criangas. Sabemos que a
formacdo do docente nas ultimas décadas tem sido deficitaria ¢ o educador prefere culpar o

sistema pelas mazelas da educagio.

E neste sentido que entendo a esséncia politica da profissio docente: a favor de quem
se ensina? Paulo Freire afirma que a pratica exige que nos definamos, que tomemos partido

no ato educativo. A ndo tomada de posi¢do seria a alienacdo.

As minhas relagdes interpessoais atingiram uma conjectura que fora me retirando do
estado de alienacdo (que eu ndo percebia estar), que me levou ao entendimento do significado
do trabalho coletivo e, simultaneamente, a disciplina de préticas, com o professor e orientador
Guilherme Val do Prado Toledo, me envolvia no interesse de entender a minha pratica e as

angustias geradas pelo fracasso de meus alunos.
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Uma pergunta aparentemente muito vaga, mas muito persistente insistia em martelar
meus pensamentos constantemente, buscando alguma resposta que s eu poderia dar para me

convencer: Como?

Compreendi que essa angustia que me assolava era porque o fracasso era meu e ndo do

educando.

Deixando de lado, mas néo esquecendo as questdes que rodeiam e afetam a sala de
aula, nem diminuindo a responsabilidade do sistema pelas falhas da educagdo, € preciso
encarar que so estas justificativas extrinsecas ndo ddo conta de esgotar o que se processa na
classe. E possivel ensinar a todos, mesmo que nem todos alcancem o que se espera que

alcancem ao final de um ano de trabalho.

Ougo constantemente aquele discurso que reza ser melhor fazer a primeira série duas
vezes do que passar de ano levando consigo algumas dificuldades. Até entendo a 1dgica deste
discurso, pois ‘passar’ um aluno capenga pode significar a defini¢do de toda uma trajetéria de
fracasso, pode significar que ele, por estar aquém, seja deixado de lado no fundinho/cantinho
da sala e suas chances reduzidas a pd, como se houvesse um unico responsavel pela
alfabetizagdo no que se diz PROCESSO, e este responsavel é o especialista professor

alfabetizador da primeira série.

Este discurso me incomoda muito porque penso: “quem reprova na primeira série?”,
“qual a origem e a historia desta crianga?”, “qual o papel da professora da segunda série na
alfabetiza¢lo dos alunos?”, “qual a dimensdo que fracassar significara para cada uma das
criangas?”, “o que eu poderia ter feito para ajuda-la mais?”, “teria funcionado?”, “até que
ponto a ‘culpa’ pelo ‘fracasso’ ¢ dela ou minha?” ou “qual a parcela de responsabilidade que

carrego pelo sucesso/fracasso individual?”. Mitsi diz,
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“Duas criangas que repetiram injustamente o terceirc ano l4 na escola da
Lacerdina nos levaram a pensar muito neste encontro. Na historia curtinha fomos
lendo o quanto a escola fortalece justamente aquilo que deveria combater, lendo
também fragmentos de nossas rotinas de professoras que somos levadas a nos
restringir a sala de aula. Concordamos que deveriamos interferir em situagdes
que vém desfavorecendo as criangas, mesmo que isso ultrapasse os limites que
sdo colocados, mesmo sabendo que isso nem sempre € possivel, e que nem
sempre teremos aliados, mas que tentar vale a pena ‘quando a alma ndo ¢

pequena’.” (LACERDA, p. 127)

Neste ponto reside minha maior duvida profissional: qual serd a postura mais correta
perante o aluno? Dar-lhe o atestado de fracassado com a reprovag@o? Assumir o risco de
coloca-lo na posi¢do de marginalizado no grupo subseqiiente? A responsabilidade do fracasso
no ano seguinte, para o aluno mais ou menos (vamos considerar mais ou menos o aluno
silabico-alfabético nos niveis estipulados por Emilia Ferreiro), passa a ser apenas da

professora daquele ano?

Garcia (2004) aponta que as classes populares “por ndo dominarem o codigo escrito,
ficam limitados a informagdo tendenciosa das redes de televisdo, ndo sabem a que se obrigam
quando ‘assinam’ a carteira de trabalho ou que direitos passam a ter quando conseguem

emprego” (p. 20), sendo condenadas a uma cidadania passiva.

Esta autora afirma ainda que presencia o inconformismo das professoras com o
fracasso escolar e sua busca de solugdes para os desafios da realidade cruel que enfrentam no

cotidiano da luta por uma escola publica de qualidade e cidada.

Sabemos que ndo é o interesse do Estado que se garanta a um determinado segmento

social o conhecimento necessario a expressio e comunicagdo. A este segmento reserva-se “a
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violéncia [que] corta-lhe os passos, quer inibi-lo, quer impedi-lo de se dominar, quer dizer, de

dominar as varias linguagens e portanto tornar-se forte e livre” (LEAL, p. 9)

Historicamente a ampliagdo do atendimento educacional gerou indices altos de
fracasso na educacgiio escolar, o que exige o desenvolvimento de novas posturas da escola
perante o ensino. A escola nfio estava preparada para receber uma clientela desvinculada do

mundo letrado que passava a ter o direito a educagéo escolar.

O aluno que agora ingressava na escola estava aquém da expectativa desta, carecia de
conhecimentos prévios, de disciplinagdo dos corpos e das almas e por isso, fracassaram neste
sistema como estava organizado. Para superar é necessario mudar a forma como a escola se

constitul.

Segundo Mitsi (2002), a educagdo se faz num ‘processo microssocial’ que ndo se
esgota em si mesmo, que € produto e produtor de um processo macrossocial, sofre influéncias
diversas (politica, organizagdio social, economia, familia, religido, comunidade) e como
coloca: “pensar sobre isso, contudo, € algo que pode nos conduzir muito facilmente para um
campo onde buscamos nos mais diversos preconceitos formas de explicar as logicas

empregadas pelo outro.” (p. 137)

As formas legitimadas de perpetuar as desigualdades dentro da escola vdo produzindo
marginalizados; e, agravando a situagdo, os marginalizados sdo agrupados em classes de
aceleragdo para serem logo enxotados da escola, tendo ou ndo aprendido, porque ndo se
adéquam ao sistema disciplinar da escola, porque a escola ndo se adéqua as suas necessidades
de aprendizagem, nfio considera sua vivéncia e realidade, € ndo sabe lidar com sua condi¢ao

emocional e afetiva.
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Antonio Leal (1996) no livro “Fala Maria Favela™ apresenta uma perspectiva bastante
interessante na trajetoria da turma de 1981, na favela, com alunos que ndo conseguiram ter

sucesso na escola, os marginalizados.

Enquanto professor, Leal teve que aprender com aquelas criangas para conseguir
ensina-las, teve que perceber que para aquelas com historico de fracassos repetidos, os
cadernos eram mais pesados e dispensaveis; teve que perceber que a organizagdo das mesas
afetava a forma de comportar-se destas criangas; teve que perceber que a escola produzia

nelas um sentimento avesso, que lhes inibia, que tirava sua espontaneidade...

Ele se posicionou a favor dos alunos! E com o apoio da administra¢do arriscou tudo,
inventou um jeito que desse conta de conferir aquelas criancas a aprendizagem que elas nédo

conseguiram adquirir nos anos sucessivos de metodologias repetitivas, tradicionais.

Ha algo que caracteriza fortemente esta experiéncia: a transformagéo. As metodologias
tradicionais, a configuragdo da sala em carteiras individuais, o ensino muito vinculado ao uso
do quadro negro... ndo havia surtido resultado para aquelas criangas, no entanto elas
continuavam sendo submetidas as mesmas metodologias e continuaram fracassando,

confirmando o que ja se esperava delas pelos rotulos atribuidos.

Quando este professor quebrou o circulo vicioso que recaia sobre elas, muitas

conseguiram aprender.

Entendi que n3o ha razdes exclusivas para o ‘fracasso escolar’, mas esta scrie de
fatores combinados, e passei também a entender o poder de controle sobre tudo isso que o

professor detém, porque atua como ‘rei’ num recorte, numa reprodug¢do/no microcosmo.

Inevitavelmente passei a carregar a culpa por todos os alunos que ficaram retidos, € na

busca do dominio deste poder (super), entendi a necessidade de observar a minha pratica
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considerando o ponto de vista do aluno, qual o resultado neles, se estdo felizes,
compreendendo o que falo, gostando, entendendo, ignorando, fugindo... buscando a resposta
que eles ndo conseguem verbalizar sobre sua opinido a respeito da aula que preparei nos

comportamentos adotados.

E indiscutivel

“o quanto € importante o conhecimento didatico para todo professor, o quanto ¢
importante o conhecimento didatico sobre a alfabetizagdio para todo professor
alfabetizador. Além dos saberes sobre o processo de aprendizagem daqueles que
sdo sujeitos no processo de ensino, além dos saberes sobre o que & objeto de
conhecimento daqueles que aprendem, sdo imprescindiveis os saberes didaticos
que nos permitem ensinar adequadamente os contetidos. Ndo consigo imaginar
como se pode favorecer a aprendizagem de todos os alunos sem esse tipo de

conhecimento.” (BARROS, p. 35)

Os conhecimentos didaticos sdo como ingredientes na mdo do mestre-cuca, que é o
professor; ndo se trata de aplicar receitas, mas de desenvolver receitas. O professor precisa
conhecer metodologias diversas e conhecer seus alunos e a forma como eles aprendem, para

combinar os ingredientes necessarios a aprendizagem daquele grupo.

Néo ¢ possivel repetir as experiéncias de Anténio Leal, nem de Rosa Maria Antunes
de Barros, mas estes exemplos nos indicam que € preciso “ajustar a proposta pedagdgica as

necessidades e potencialidades das criangas™ (Barros, p. 8)

Isso ndo significa que os conhecimentos epistemologicos adquiridos e que os
conhecimentos produzidos a cada ano letivo sejam descartaveis para o ano seguinte, mas que
estes conhecimentos precisam ser atualizados e novamente ajustados para a realidade que se

apresenta.
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Esta autora coloca ainda a questdo da necessidade de caracterizar a turma de trabalho,
atualizando os dados permanentemente, conforme se identifique situacdes, evidéncias,
peculiaridades... apontando para a segunda questdo, a qual referi como de fundamental

importancia para a construgéo deste trabalho, que € o planejamento.

Esta caracterizagdo sugerida por Rosa Maria incide diretamente sobre a
fundamentacdo do planejamento do educador, visto que identificadas as caracteristicas
contextuais, o professor pode trabalhar sobre objetivos bastante especificos de sua turma,
dirigindo as aulas a superagdo das dificuldades coletivas e individuais, bem como ao avango

sobre os contetidos considerando as questdes de interesse dos educandos.

Sem conhecer e caracterizar sua turma um professor alfabetizador ndo consegue
formar um agrupamento produtivo para trabalhar sobre o sistema de escrita, como sugere
Emilia Ferreiro, portanto néio consegue fazer avangar seu aluno. Este conhecimento didatico é
disponivel, mas para se trabalhar com ele dentro de uma sala de aula é preciso mais do que
conhecer as idéias da autora, faz-se necessdrio adequi-lo ao contexto, incrementi-lo,

direciona-lo aos objetivos daquela realidade.

O plangjamento enquanto preparagdo de um trabalho direcionado a um objetivo
através de métodos convenientes e procedimentos adequados contribui para a realizac¢io de

um trabalho intencional. Pressupde escolha, portanto, € essencialmente politico.

No fasciculo 2 do Pré-letramento: Alfabetizagdo e linguagem — “A organizacido do
tempo pedagégico e o planejamento do ensino”, as autoras afirmam ser o planejamento uma
viagem segundo Amyr Klink, que € diferente de aventura, pois “um rumo e um destino fazem
a diferenca em qualquer situagdo” (PINTO et. al., p. 25). Admitem a possibilidade do

improviso, de forma diversa ao espontaneismo, sendo o improviso fundamentado em praticas
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anteriores ja vivenciadas pelo professor, e o espontaneismo a falta de planejamento e

conseqiientemente de objetivo.

“O convite que fazemos, entdo, é para tomarmos o planejamento como
possibilidade de fazer da rotina escolar um momento de escolha e decisdo.
Aquele professor ou professora que analisa sua classe, aprende a conhecer seus
alunos, enxerga suas necessidades, busca atividades, a¢@es, interferéncias para
que os alunos avancem na qualidade do dominio do conhecimento escolar”

(PINTO et. al., p. 24)

Enquanto profissionais da educagdo, ndo podemos embarcar na aventura de ensinar,
deixando que os ventos nos levem para qualquer lugar. Temos um norte que ¢ parte do
sistema de ensino a que nos filiamos, temos metas institucionais, temos um curriculo a
cumprir. Temos ainda nossas convic¢des pessoais, nossos posicionamentos politicos. Quanto

a isso, Sacristan coloca que

“o professor ¢ um agente ativo muito decisivo na concretizagdo dos contetidos e
significados dos curriculos, moldando a partir de sua cultura profissional
qualquer proposta que lhe € feita, seja através da prescri¢do administrativa, seja
do curriculo elaborado pelos materiais, guias, livros-texto, etc.
independentemente do papel que consideremos que ele ha de ter neste processo
de planejar a priética, de fato ¢ um ‘tradutor’ que intervém na configuragdo dos
significados das propostas curriculares. O plano que os professores fazem do
ensino, ou o que entendemos por programagdo, ¢ um momento de especial

significado nessa tradugiio.” (SACRISTAN, 1998, p. 105)

O professor que ‘deixa para ver na hora” o que fazer assume a postura espontaneista e
o descompromisso com a educacfo. Para estes, ser professor € um “bico” e a fradugdo das
propostas curriculares que faz esta dada por terceiros, como os autores de livros didaticos,

colegas da mesma série, cadernos de registro de anos anteriores, etc. este professor € um mero
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aplicador de atividades que ndo tem nenhuma relagdo entre si, e quando tem ndo é explorada,

porque o educador ndo domina a agdo educativa enquanto um processo complexo e engajado.

A reflexfio sobre o que é ser educador requer obrigatoriamente que se tome uma
posi¢éo e, juntamente, um conjunto de objetivos pessoais dentro da profissdo — convicgdes.
Nio se pode deixar que a alienagdio nos aparte da pratica. E preciso refletir sobre nossa
condigéo profissional, sobre a condi¢do do educando dentro do sistema educacional, porém €
necessario saber que ndo ¢ o pensamento que processara nossas convic¢des no plano real e
sim nossas ag¢les, portanto, agir sem pensar, sem articular amarras entre a¢do e objetivo

também ndo as processam, e viramos um ‘po¢o’ de incoeréncias.

Mesmo quando pensamos ndo ter convicgdes ou posi¢des politicas ja estamos

assumindo a posi¢do de alienac¢do, que € uma forma de colocar-se perante a sociedade.

A situacdo de relatar por escrito minha pratica, me fez deparar com iniimeras questdes
que vem redesenhando a professora que sou. Sdo os brotos da semente que um grande
professor plantou, se aproveitando de um saber que ndo admitiamos ter, nos apontando que o

nosso dia a dia esconde/revela tantas questdes sobre n6s mesmas.

Fui percebendo o potencial formativo deste trabalho, me sentindo diferente a cada aula
plangjada e realizada em que conseguia me perceber parte de um processo educativo coletivo,
fui costurando os pontos com as linhas da meta leitura, presente que ganhei da querida mestra
Maria Augusta, fui me enquadrando conscientemente numa tendéncia dialética, sistematizada
pelo admiravel professor Gamboa, com sua fala “enrolada” e sabia, de um grande homem de

grandes proezas.

Mas o né que ata esta teia de conhecimentos foi com o professor Guilherme que

adquiri, porque mostrou como isso se processa no campo do real. Manso... foi se colocando,
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se arrastando por debaixo dos panos para trair nossa resisténcia a um discurso aparentemente
culpabilista, para mostrar a responsabilidade do professor na aprendizagem do aluno,
convencendo-nos de que ha possibilidade de ensino e de aprendizagem para além de nossas
queixas sobre a super-lotagdo das salas e apesar de nossos baixos salarios. O que nfo significa

que essas queixas e lutas nfio sejam justas.

Néo estou assumindo uma postura de culpa, discurso bastante adotado pela ideologia
dominante que nos quer fazer crer que a educagdo tem problemas porque o professor é

incompetente.

E natural que nossa primeira reagio, quando ouvimos discursos que responsabilizam o
professor pelo fracasso do aluno, ¢ se colocar em posi¢do de guerra e comegar a atirar. O
professor ndo estd habituado a refletir sobre sua pratica de forma que possa perceber as

circunstincias em que € sua a responsabilidade pelo fracasso ou ndo.

Ou melhor, ndo é que ele ndo reflete, mas, como coloca Mitsi (2002), esta reflexio é
feita como um fim em si proprio, limitando-se ao “foi bom”, “funcionou™... de modo geral
ndo se preocupa em registrar — € nem tem tempo para isso — ¢ também ndo se volta aos seus
relatos direcionando-se ao como as coisas se deram, nem se atenta ao sobre o que reflete, ndo

percebendo sua posigdo alienada.

Professoras que ganham pequenos saldrios e acumulam cargos tém menos tempo para
a preparacio de aulas, maior estresse em sua relagdo com as criangas, nenhum tempo de se
voltar ao que passou ou estudar textos novos... Ndo se justifica, apenas por isso, a baixa
qualidade do ensino ofertado, mas precisamos entender como se processam essas questdes

que estdo aparentemente ocultas, para mudar o curso da escola publica.
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Quando me foi exigido escrever sobre minha pratica e posteriormente debrugar-me
sobre ela, passei a entender como se aprende com as criangas e porque atividades que eu
jurava que dariam certo viravam o caos. Na tentativa de elucidar esta etapa da minha
formagdo, que julgo a mais importante, trarei a narrativa de trés momentos com a mesma
atividade, realizada por trés anos com turmas de primeira série distintas. Como este trabalho

foi se configurando, as modificagdes que aconteceram, as influéncias tedricas...

Quando iniciei esta reflexdo, minha inten¢do era pensar a alfabetiza¢do, mais
especificamente o fracasso, porque o incomodo que sinto é arrasador. Porque entdo mudei o

curso do trabalho?

Nos momentos de defini¢do, encontrei na fala de Vygotsky o amparo:

“O melhor método ¢ aquele em que as criangas ndo aprendam a ler e a escrever
mas, sim, descubram essas habilidades durante as situagdes de brinquedo. Para
isso € necessdrio que as letras se tornem elementos da vida das criangas, da
mesma maneira como, por exemplo, a fala. Da mesma forma que as criangas
aprendem a falar, elas podem muito bem aprender a ler ¢ a escrever.”

(VYGOTSKY, 1994, p. 156)
Uma vez, durante a aula de Estagio Supervisionado II de Educag¢do Infantil, Ana Lucia

Goulart de Faria disse “Temos que deixar a Educa¢do Infantil contaminar o Ensino

Fundamental” e eu nunca consegui esquecer.

Matutando esta fala da Goulart com a do Vygotsky com o que vinha se desenhando
em minha pratica, fui mesmo deixando as situagdes de brinquedo invadirem a sala de
alfabetizagdo, planejando jogos, brincadeiras e projetos que abarcassem a leitura, a escrita ¢ o
movimento. O projeto com estudo do meio parecia propicio para alfabetizar e favorecer o

letramento.
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Um projeto de geografia envolvia mais as criangas com os usos sociais da escrita e
fazia meu olhar direcionar-se mais para este foco. No entanto, ao usar os relatos deste projeto,
ndo intenciono falar sobre a aprendizagem do aluno, mas sobre o processo formativo do
professor no seu campo de atuagiio, sobre como a realizagdo deste foi modificando-se e

modificando-me a partir da reflexéo sobre a prépria pratica docente.

O professor produz conhecimento, e para ndo negar este conhecimento o trabalho terd
como centro a pratica, ou seja, ndo serdo citadas vivéncias com o proposito de exemplificar
um trabalho tedrico, mas exatamente o contrario, a teoria é que sera chamada a esclarecer a
pratica aqui analisada. Sem a pretensfio de esgotar o embasamento teérico que transpassa a
acdo complexa do professor, pois como diz Larrosa (1996) “pensar la lectura como formacion
supone cancelar esa frontera entre lo que sabemos y lo que somos, entre lo que pasa (y que
podemos conocer) y lo que nos pasa (como algo a lo que debemos atribuir un sentido en

relacién a nosotros mismos).” (p.19).

No inicio da minha carreira profissional acreditei que deveria fechar a porta da minha
sala e trabalhar sozinha, no entanto, fui sendo tocada por textos que li, falas que ouvi em
diversos momentos neste periodo de formagio universitdria e em outros momentos ¢ lugares
também formativos. Gostaria de transpor uma fala que me marcou bastante, do texto da Rosa
Maria Antunes de Barros, este trecho me fez refletir sobre o que significa ter parceiros de

trabalho.

“Foi quando encontrei outras professoras, com as mesmas angstias que eu, e
passamos entdo a pensar sobre o que colocar no lugar das propostas de
alfabetizagdo que desenvolviamos.

Foi fazendo parcerias — muitas vezes informais — e discutindo a prética
pedagogica a partir dos saberes tedricos disponiveis que pude construir

coletivamente o conhecimento didatico que hoje me permite alfabetizar com
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muito mais qualidade. Os saberes de natureza didatica foram/tem sido assim, as
duras penas, produzidos no processo de interlocugdo com outros profissionais

com as mesmas demandas e inquietagdes” (BARROS, p. 4)

Tenho a angustia transposta por Rosa Maria, a vontade de alfabetizar melhor, que vem
da percepgdo de que o trabalho que tenho desenvolvido precisa ser aprimorado.

Nio se aprende nada sozinho, se aprende na relagdo. Comecei a observar que outras
pessoas passavam pelos problemas que eu estava passando e que estas pessoas haviam
encontrado alternativas para seus problemas que eu poderia copia-las, afinal nossa
criatividade é curta para preencher os duzentos dias letivos do ano. E, contudo, a primeira
série ¢ uma grande licdo para um professor, pois a natureza da crianga ndo € aquietar-se
sentada durante um longo tempo, mas movimentar-se.

Sabendo que a crianga necessita e gosta de movimentar-se, por que ndo aproveitar do
nosso conhecimento sobre esta caracteristica da infdncia para conseguir que as criangas
concentrem-se em seu aprendizado, juntando o movimento € o ensino?

Na Proposta Curricular para o ensino de Geografia, encontramos a sugestdo do tema
“O lugar de vivéncia do aluno”, sugerindo o itinerario casa-escola e arredores da escola como
uma possibilidade didatica que considera a realidade do aluno, o ajuda a compreendé-la
melhor, ampliando seu entendimento para contextos mais amplos.

Nao se pode esquecer que muito antes de entrar na escola o aluno observa seu meio,
porém ¢ através da observacdo direcionada e orientada pelo professor que o aluno adquirira
novos conhecimentos relativos aos processos sociais € naturais. “Da observagdo do meio, da
sua localizagfo/representagdo, vai-se aos poucos chegando a niveis de abstragdo compativeis
com a faixa etaria do aluno.” (Proposta Curricular, 1992, p. 25)

A Proposta apresenta sugestdes de atividades, bem como os Pardmetros Curriculares

Nacionais volume de Historia e Geografia, que se refere ao estudo do meio como atividade
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pertinente a contemplagdo dos contetidos destas areas. Neste segundo, ha intencionalidade de
fazer a paisagem local ganhar significados para aqueles que a vivem e a constroem.

Complementando a visdo encontrada na Proposta Curricular de 1992, os Parametros
Curriculares de 1997 afirmam que “as percepgGes, as vivéncias e a memoria dos individuos e
dos grupos sociais sdo portanto, elementos importantes na constitui¢do do saber geografico”
(PCN, 1997, p. 110). Neste documento ha o posicionamento direcionado & construgéo do
sentimento de pertencimento, bem como afirma Sacristan (1998) quando indica que o
curriculo deve favorecer a constru¢do de uma identidade nacional, combinada com o
sentimento de pertencimento, embora a cidadania seja transnacional nestes novos tempos.

Embarquei na onda deste Projeto, abragando a possibilidade do estudo do meio, da
cartografia, da interdisciplinaridade que um projeto abrange.

Observo a necessidade, que nasceu do trabalho de relatar um momento da minha
pratica, de expandir na longevidade estes relatos, pois suspeito que dominar este
conhecimento seja importante para o controle sobre a formacéo dos individuos envolvidos na
sala de aula.

Através dos relatos detalhados do como ocorrem as aulas, podemos detectar diversas
falhas do processo e corrigi-las, ouvindo o que se fala na sala de aula, mesmo que o que se
fala seja siléncio ou a¢do. Registros e analises levam ao entendimento da dindmica da sala de
aula e levam também a obrigagdo de olhar para a propria pratica como algo inacabado,
passivel de melhoras.

Este COMO se tornou uma questdo central para mim, pois sabemos muitas coisas,
como realidades dadas, por exemplo: dizemos que a escola ¢ um aparelho de Estado, portanto,
reprodutor da ideologia dominante; até este ponto, todos sabemos; mas como essa reprodugio
se processa? Ninguém sabe, ¢ sem saber como, ndo da para desconstruir e fazer diferente... e

como este € o meu objetivo pessoal, de professora primaria, na rede publica, em bairro de
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periferia... preciso dominar algumas formas de garantir que para minhas criangas, ndo seja a
reproducéo do sistema atual.

Quero compartilhar com todos os professores a tomada de consciéncia de que estd na
hora de voltar-se para o conhecimento que produzem em seus cotidianos, ndo apenas sobre 0s
livros tedricos que devoram na ansiedade de resolver as angustias que ndo sabem de onde
vém. Demonstrar que a escola produz cultura, conhecimento e que estes sdo a base para o
desenvolvimento de novas tecnologias (entendendo também as metodologias como

tecnologias) na area da educagéo.

Acho que este trabalho pode contribuir na formagao, minha e de quem se interessar em
ser meu leitor. Intentando, como nas palavras de Mitsi (2002, p. 16) “compreender um pouco
melhor aqueles com quem trabalhamos, o lugar onde trabalhamos, nés mesmas e tudo o mais

que esteja de alguma forma ligado a tudo isso”.
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RELATO 2006

Em 2006 trabalhava com uma turma de 1* série com 35 alunos, em sua maioria
meninos (19). Cerca de 25% da turma era composta de alunos retidos do ano anterior e outros

10% era de alunos que ingressavam diretamente no ensino fundamental.

Havia dois casos de inclusdo: o Kleber, autista; € o0 Guilherme V., com um quadro de
doenca mental sem diagnostico, epilético e “mudo” — ele ndo falava, mas parece que era
decorréncia da condi¢io mental, pois falava as palavras “mae”, “ndo” e mais adiante se referia

a mim como “pro” — fazia diversos tratamentos, mas ndo havia nenhum diagnéstico fechado,

segundo a mie.

A proposta, inicialmente, era uma atividade de constru¢do de legenda pelo trajeto
casa-escola. A atividade foi uma proposta trazida por uma parceira que trabalha com a 2* série
F, uma amiga querida, que me ajuda muito toda vez que necessito, principalmente no que diz
respeito a posturas como profissional, diante dos alunos e da equipe de gestéo. Esta professora
estd trabalhando num projeto, que se chama Atlas, que pretende construir um atlas municipal

para o sistema de ensino local.

Escrevi em 2006 que o objetivo €:

“avancar sobre o trajeto casa-escola, sistematizando-o, e construir uma legenda para os
pontos de referéncia do bairro, localizando-os no mapa e averiguando sua localizagdo. Desta
forma, construiremos e desconstruiremos a maneira de representagdo da cartografia, pois
vamos entender como ela se da, primeiramente, do mapa para o real, quando o estudamos e
seguimos pelas ruas; e depois do real novamente para o mapa, quando retornamos a cle
registrando devidamente localizados os pontos de referéncia. Desenvolvendo diversas

habilidades relacionadas a cartografia; como no¢do de escala, de orientagéio € de espago;



29

necessarias a vida dos individuos; estas habilidades aparecem contempladas nos Pardmetros
Curriculares Nacionais, na Proposta Curricular para o ensino de Geografia do Estado de S#o
Paulo e em tedricos que problematizam a geografia critica, como Milton Santos e Maria

Carolina Bovério Galzerani.” (01/out/2006)

Nos anos seguintes esta organizacgdo teve que ser revista em sua ordenagdo. A critica
feita € relacionada a duas questdes: abstragdo e conhecimentos prévios. Segundo apontado por
Vygotsky (1994), um aspecto essencial do aprendizado é a criagdo da zona de
desenvolvimento proximal, ou seja, a aproximacgdo do que se pretende ensinar/aprender
através de experiéncias e vivéncias que se lhe deparam com situagdes desafiadoras, porém
possiveis de serem superadas quando em cooperagdo com seus companheiros. A forma como

foi posta a organizagio do projeto em 2006, colocava um desafio insuperavel para as criangas.

Quando iniciamos com o mapa, supomos que a crianga compreende aquele tipo de
representagdio do real, mas a cartografia ¢ uma construgdo abstrata, portanto chegamos a
segunda critica, sobre os conhecimentos prévios; ha necessidade de um trabalho anterior sobre
lateralidade, plantas cartograficas, mapas para que a crianga, construindo este tipo de

representacio do espago, perceba aquele modo ja posto.

O plano era que as referéncias selecionadas e legendadas fossem divididas entre os
grupos, ou seja, cada grupo se responsabilizaria por encontrar no mapa 1 ou 2 referéncias, que
seriam, como seus enderegos, localizadas e criado um trajeto possivel entre o ponto de
referéncia e a escola, registrado em forma de desenho em um sulfite. Em seguida trocariam
estes desenhos entre os grupos, que devem orientar-se pelo desenho do outro para encontrar a
referéncia em seu mapa. Dando-se, assim, a avaliag@o, entre eles mesmos, da compreensdo do

conteudo, pela clareza e objetividade dos desenhos.
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Os alunos desenhariam um trajeto que pretendessem fazer, entre a escola, a casa de
algum aluno e alguns pontos de referéncia, e, devidamente autorizados, sairiamos, de mapa
em punho, para averiguar se as nossas orientagdes no papel poderiam ser fielmente
transpostas para a realidade, ou se erramos, no que erramos € como podemos consertar nossas
falhas; passando novamente por um processo de avaliagdo do grupo para o grupo.

A avaliagdo ¢ uma constante e que ndo visa quantificar, servindo mais ao professor
que ao aluno, e portanto, mescla-se com a teoria de Pistracke, que embora niio tenha tocado
no assunto da avaliagdio, trabalhava sob a perspectiva do grupo refletindo sobre o
conhecimento que se propunha a adquirir, se auto avaliando, tendo o professor como membro

do grupo e como mediador que fornece fontes e nfo, transmite saberes.

Estas bibliografias, apesar de conseguir localiza-las quanto ao seu autor ou a sua obra,
ndo posso cita-las sem a imprudéncia de minhas interpretagdes, pois que elas todas foram me
constituindo — mais minhas vivéncias — a professora que sou. Fazem parte de mim como uma
coisa Unica ¢ embora sejam nomenclaturas diferentes, como 6rgdos, estdo todas num mesmo

organismo, imbricadas.

No dia 03 de outubro de 2006 iniciei a aula dizendo as crian¢as que fariamos a
localizagio dos enderegos delas nos mapas da regifio, que as dividiria em grupos e as
auxiliaria a encontrar seus lares e que elas desenhariam o pedago do mapa que envolve a
escola e suas casas.

Dei um sulfite e pedi que fizessem margem dos dois lados da folha, depois os dividi
em quatro grupos ¢ organizel cada um num canto da sala e iniciei o trabalho de auxilio. Para
comegar, ja errei de saida, porque deixei coisas para explicar depois de coloca-los em seus
grupos, 0bvio que tivemos problemas, pois estavam muito curiosos para ver o mapa, e quando

estdo com ele na méo, ¢ como se estivessem com um jogo, um brinquedo... mexendo com seu
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imaginario. Com muito custo consegui que me ouvissem que deveriam usar canetinhas para
marcar seus trajetos e que deveriam encontrar primeiramente a escola... Quando comecei a
passar pelos grupos percebi que a maioria ndo havia feito a “licdo de casa”, ou seja, ndo
haviam trazido os enderegos e eu ndo havia antecipado esta possibilidade, portanto ndo tinha o

“plano B”.

Preferi suspender a atividade até o dia seguinte, tinha certeza de que eles haviam se
sensibilizado para a proposta, pois ficaram animados com a entrega dos mapas, faziam
barulho, falavam sobre o que estavam fazendo, solicitavam diversas vezes auxilio para dar
continuidade a proposta e se entristeceram quando recolhi os mapas, embora essa tristeza
tenha durado apenas até eu explicar que reiniciariamos no dia seguinte com os enderecos em

maos, 0 que os motivaria a ndo esquecer os dados solicitados novamente.

No dia 4 de outubro as criangas tiveram educag#o fisica no primeiro horario (das 13:00
as 13:50 h) e eu havia feito alguns ajustes no planejamento para que a atividade fluisse com

maior proveito para eles ¢ menor desgaste para mim...

Resolvi que fariamos a legenda antes de nos encontrarmos nos mapas, pois assim eles
j& poderiam imaginar onde estdo tantas outras coisas/lugares que podem ser localizados nos
mapas, ¢ acenei com a idéia de estipularmos um trajeto e sairmos para averigui-lo com o
registro dos lugares que encontrassemos nele por forma de legenda, essa fala os deixou muito

motivados a realizar a atividade da legenda.

Pedi que me dissessem os locais comuns (comércios, pragas..) que estavam

habituados a ver nos trajetos que percorriam para ir a escola.

Enquanto eles levantavam a méo para solicitar a fala e eu escrevia os nomes na lousa,

a legenda modelo passava de carteira em carteira, na tentativa de que ndo restasse duvida
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sobre a proposta que estavamos realizando. Ao terminarmos a lista, que encerramos quando
comegaram a repetir os nomes dos locais que eu ja havia registrado na lousa, demonstrando

que era hora de dar seqiiéncia a atividade.

Elencaram 27 itens e votaram 16 itens para integrar a legenda. Achei o niimero grande,
mas questionel o que fariamos, pois o estipulado era que seleciondssemos apenas 12 e eles
resolveram que fariamos com os 16 mesmo. Desta forma, simulei a folha deles na lousa,
expliquei a posi¢do (igual a legenda que vimos — deitada), as divisdes (deveriamos dobrar a
folha e riscar na marca para ficar duas partes na folha, deveriamos dar algum espago entre as
linhas para ndo misturar os desenhos), as posi¢des (copiamos os nomes dos lugares e ao lado
da escrita fazemos o desenho). Expliquei tudo diversas vezes com palavras diferentes,
desenhei e escrevi na lousa a titulo de exemplo, circulei no meio deles fazendo observagdes

sobre se estava amontoado ¢ elogiei muito. Eis alguns exemplos:

% {rwvnr\r\rlv-v\‘j ,‘Q’
. mwwﬁ

s i TLOTA DE DRPARAMENG G
; ,_, : by )
_ MERCARG (
o GURVETRRA G : i ¥
\ PADARI &
I : | posi e SAIPE %
”_{ RESTAIRMTS @R

—1 Guer G ] | LABCoRETY R
CAUYORAQ QUENT iRy

| 4
| E,a:.wﬂ.&a

3
GAME ;
.1 | FABRA Y]

i e st e

Figura 1 - Victor Hugo - 12 série E.



33

$a

1
|
|
l
|
%I dapEn @
[

LA L R T 1' f___.# I.,I "_{l.l
) MEALE o T

LiaLagap

]
)
."
I

Figura 2 - Guilherme - 1° série E

" No dia seguinte, antes de sairmos para ollp-zitio, combinamos. nos termos de combino
que Ana Aragio vem oferecendo em sua disciplina de Psicologia Educacional, algumas
condigdes a serem cumpridas para que o trabalho pudesse ser realizado no patio. nio abrindo
mdo do que € exigéncia, pois estamos na escola, que ndo € s6 nossa, e também guardando o

que as criancas acreditam ser justo. porque nio aleatério, mas necessario.

O nosso patio € no centro de todas as salas de aula e a0 mesmo tempo, comporta o
refeitério, portanto, as criangas deveriam manter um nivel de conversa baixo para ndo
prejudicar a aula das outras salas, combinamos também que eles ndo pediriam para ir ao
banheiro naquele momento, que nio se dispersariam correndo no pdtio ou que ficariam
brincando com os colegas... nosso objetivo comum era encontrar um espaco adequado para
estender os mapas, posiciond-los corretamente e permitir que todos os membros do grupo

tivessem acesso simultineo ao material.

Tivemos que adequar nosso comportamento as condi¢oes impostas pela organizacio
do espaco fisico da escola. Ndo sendo este o tinico aspecto que influenciou modifica¢des nos

planos e nas formas de realiza¢do do nosso trabalho.
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Somos constantemente influenciados, determinados por muitos fatores que fogem ao
nosso controle, porque externos a nossa sala de aula.

Somos constantemente influenciados, determinados por muitos fatores que fogem ao
nosso controle, porque externos a nossa sala de aula?

O mestre Zacarias, neste momento, me fazia perceber como o contexto social e escolar
influenciam o micro contexto da minha sala de aula, na sua tdo proveitosa disciplina de
Gestéio. Confirmado pelo grande pedagogo Paulo Freire (1997), que insiste que somos
influenciados, porém ndo determinados, por um contexto, sendo esta a melhor resposta que

encontro para o questionamento acima. Mitsi (2002) também d4 sua contribuicéo:

“Mesmo dispondo de alguma autonomia para direcionar seu trabalho
pedagogico, pressente que ndo ¢ suficiente fechar a porta de sua sala e executar o
que planejou: as intervengdes das familias, as opinides de suas colegas ¢
inimeros outros fatores entram pelas frestas e se alojam em vérios espacos,
fazendo com que ela saiba tacitamente que ndo esta tdo sozinha quanto gostaria.
Existem vontades pessoais, institucionais e politicas que a impelem a tomar

outras diregdes, atravessando o que pretende fazer.” (MITSI, 2002, p. 37)

Além das regras para o uso do patio, os orientei quanto ao que deveriam fazer:
procurariam a escola, marcariam seu local com canetinha, em seguida encontrariam os
enderegos de cada grupo, os alunos que néio trouxeram enderego, fariam o trabalho com o do
colega, afinal o objetivo era que conseguissem localizar-se e a questdo do préprio endereco

era apenas para dar um sabor mais gostoso, mais curioso e familiar 4 atividade.

Depois, conversando com as colegas de trabalho, fui entender que algumas criangas
ndo moram na regido atendida pela escola e ndo divulgam seu enderego, porque tém medo de
serem convidados a transferir suas criangas para uma escola mais proxima a sua residéncia.

Novamente hé contextos sobrepostos, se influenciando mutuamente.
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Fiquei olhando os alunos realizando a atividade e pedindo a alguns que reduzissem o
tom de voz para ndo atrapalhar a aula das outras professoras. Quando um nimero razoavel
havia terminado a atividade (metade da sala), voltei com estes para a classe e pedi aos outros
que trabalhassem sozinhos, mas de acordo com nossas regras e que ao terminar, voltassem

para a sala que eu deixaria que todos fossem ao banheiro de forma alternada.

Uma parcela da sala estava comigo na classe e a outra parcela trabalhava no patio sem
qualquer supervisdo, isso me surpreendeu bastante e me deixou muito orgulhosa, pois durante
a estada do grupo 14 fora, ocorreram alguns problemas: o Guilherme V. bateu em diversos
colegas e tive que separd-lo do coletivo, estava dando tapas no rosto da Carolina; quando o
coloquei num banco afastado do grupo ele tirou os chinelos e jogou em mim; o José Gustavo
incitava-o a agredir os colegas e oferecia objetos para que ele atirasse, apartei também o José
Gustavo; o Alex e o Richard estavam falando extremamente alto, tive que investir a atengfo
nos dois muitas vezes; diversas criangas pediam constantemente para ir ao banheiro; e, faziam
queixas mutuas entre Ladislau, Wellington e Luis Henrique. Todos problemas
administraveis... ao final levo do trabalho um saldo positivo, porque noto, principalmente
pelas folhas produzidas, que o objetivo e o conteudo propostos tiveram acolhida e/ou

assimilagdo.

Hoje, em 2008, revendo estas coloca¢des, me pergunto se as criangas realmente
entenderam os contetidos, afinal a indisciplina relatada em varios momentos ¢
reflexo/demonstracdo do ndo envolvimento, do ndo entendimento da atividade, pelo menos
por parte destes que se dispersaram e me questiono: os meninos que nio entendem desistiram,
ou eu desisti deles??? O fato ¢ que néo fiz nada para engaja-los, e isso significa que quem

desistiu foi eu! Quando se constata isso, deve-se atentar a inser¢io, nos planejamentos
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futuros, de agdes que prevejam a inclusdo efetiva destas criangas e isso s6 ¢ possivel quando

se parte do conhecimento da crianga.

Depois do vivenciado no dia 4 de Outubro de 2006, pretendia encaminhar os outros

momentos da seguinte forma:

1° - Tabulagdo da legenda: para completar o trabalho com a legenda precisamos
tabular os dados e estipular um unico simbolo que serd adotado para toda a sala. Fariamos
uma lista com prévia tabulag¢do da professora, levantando os 2 ou 3 simbolos mais ocorrido
para representar cada local, essa parte seria feita fora do horario de aula. As criangas votariam
o simbolo que preferissem e, com isso, filtrariamos as informagdes, fechando a “Nossa
Legenda”. Reproduziriamos esta legenda em mime6grafo, a fazer com que cada um tenha sua

copia.

2° - Criar um trajeto: olhando o mapa, estipulariamos um caminho para percorrer, que
fosse no entorno da escola e abrangesse um numero razodvel de quadras. Depois de fazer isso
com canetinha no mapa, passariamos para o papel; tanto a reprodugdo ampliada do mapa
abrangendo apenas a parte em que realizariamos o trajeto, como o trajeto imaginado. Desta

forma, esclarecemos e fixamos visdo de cima e orientagfio por mapas.

3° - Saida: as criangas trariam autorizagdes, garrafas d’agua, bonés, a “Nossa
Legenda™ e lapis. Sairiamos para a rua, com o mapa ampliado e o trajeto tracado e
percorreriamos este trajeto previamente elaborado, localizando e desenhando neste mapa

ampliado os simbolos da legenda que criamos.

4° - Divulgacdo: dariamos a conhecer para a escola 0 nosso trabalho por meio de
painéis ¢ convidariamos alguma outra sala que se dispusesse a realizar o mesmo trajeto

averiguando as informagdes que produzimos.
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Mais uma vez, alterei o programa... havia planejado tabular previamente os desenhos,
mas com a antecipagdo da atividade, realizei o levantamento das variedades junto com as
criangas, fazendo em seguida uma votago para definir o simbolo mais adequado, segundo a
significagdo realizada pelas criangas. Confesso que em diversos momentos eu achava que
outro simbolo era mais adequado, mas me mantive o mais neutra possivel, ndo dando minha
opinido em momento nenhum, exceto em duas ocasides em que houve empate na votacio e
pedi que eles me dessem o voto de minerva, o que eles concederam sem imposicdo; e no
momento da representagdo da fabrica, quando fui mais categoérica, induzindo-os a decisio

mais adequada.

Percebi, com esta mudanga, o “por que” de ter planejado tabular previamente os
desenhos. Na hora de levantarmos as variedades, algumas criangas tiveram novas idéias que
foram registrando e levando para a tabulagdo. Creio que isso enriqueceu a legenda, mas

alongou demasiadamente o tempo destinado a atividade.

Havia proposto que elencdssemos os simbolos que divergiam entre as legendas

individuais, ¢ para isso, devolvi as folhas da atividade realizada no momento anterior.

Coloquei o primeiro nome da lista: saldo de beleza e pedi que dissessem um desenho
que fizeram que representasse este local; pedi para levantarem suas mios e que esperassem
ser solicitados a falar, assim nos manteriamos organizados; pedi que uma crianga dissesse e
mostrasse a folha para mim, para ser o mais préximo possivel da producdo deles, e registrei o
desenho na lousa. Pedi que as criangas que fizeram desenhos “iguais” (usando o mesmo
simbolo) ao primeiro, que ndo dissessem novamente, porque o objetivo era reduzir até que

ficasse apenas 1 para cada nome da lista.



38

Para este primeiro nome surgiram cerca de 10 representagdes, que eles estavam
inventando naquele momento, tive que insistir muito que precisaivamos reduzir... depois que
ouvi a todos e coloquei tudo que eles queriam na lousa, partimos para a votagdo. Devido ao
alto nimero de desenhos fui fazendo uma votag@o eliminatéria entre dois desenhos por vez,
ou seja, dos dois primeiros desenhos eles votaram um, o outro apaguei, o que ficou, foi a

votagdo com o proximo, até que ficou apenas um dos desenhos.
Assim procedemos com todos os itens da legenda.

Perdemos muitas horas nesta atividade, mas hoje, refletindo sobre ela e sobre o
incémodo que me traz é porque intuia que fora desperdicio de tempo. Deparo-me com Paulo
Freire (1997) esclarecendo que esta iniciativa atende a formagdo de valores, como a
autonomia. E posso dizer que foi um momento que as criangas puderam arriscar expor-se,
crescer, ser derrotado ou vencer democraticamente, entendendo o sentido expresso na vontade

da maiornia.

“Ao pensar sobre o dever que tenho, como professor, de respeitar a dignidade do
educando, sua autonomia, sua identidade em processo, devo pensar também,
como ja salientei, em como ter uma pratica educativa em que aquele respeito,
que sei dever ter ao educando, se realize em lugar de ser negado.” (FREIRE,

1997, p. 71)

Em alguns destes locais, as criancas fizeram casas ¢ isso desembocou em uma
discussdo que fizemos desde o inicio da atividade... serd que uma casinha representa algum
lugar especifico?... fiz a seguinte analogia: vamos fazer de conta que acabamos com a escola e
abrimos neste espago um mini shopping, nesta sala serd o saldo de beleza e precisamos de

uma placa, desenhada, para colocar na porta indicando isso, que desenho daria conta de dizer
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as pessoas que aqui € um saldo de beleza? Se colocarmos o desenho de uma casa, podem

entender que € uma casa comum, bem como que ¢ um saldo, uma pastelaria, uma sorveteria...

Busquei aproximar do concreto a linguagem utilizada, a experiéncia de sala de aula me
mostrou que vocabuldrios rebuscados e abstratos dificultam a compreensdo do que se deseja
falar, que quando se pretende ser bem entendido, € necessario se colocar do ponto de vista de

quem ouve.

Sendo o ouvinte uma crianga, fica subentendido que as vivéncias sdo diferenciadas da
do adulto, o seu vocabuldrio é menos amplo e sua cognigdo encontra-se em construgio,
portanto, tudo isso deve ser levado em consideragdo. Professor e aluno tém diferengas
culturais, o educador ndo pode esquecer-se para ndo eliminar as chances de compreenséo e

aprendizagem da crianga.

Segundo Garcia (2004) isso denomina-se como desnivelamento de discursos, porque o

discurso da lingliistica padrdo sobrepuja-se aos outros enquanto correto.

“o0 desnivelamento de discursos denunciado por Foucault é evidente, quando
uma professora desqualifica a fala de uma crianga como estando errada, e lhe
impde a variedade lingiiistica padrdo, além da variedade lingiiistica escrita, sem
se dar conta do complexo e penoso processo vivido por criangas das classes
populares, afro-descendentes, oriundas de uma cultura predominantemente oral.
O desafio de aprender uma outra lingua e de aprender a escrever e ler numa
lingua diferente das sua é quase intransponivel. Quem aprendeu tudo o que sabe
oralmente, numa linguagem em que se criou, de repente se¢ vé exposto a
transmissdo escrita e numa variedade lingiiistica até entdo desconhecida para si.”

(GARCIA org., p. 24)

Até a linguagem usada para comunicar-se com os alunos deve ser encarada como

objeto de reflexdo. A forma automadtica de expressar-se carrega oS tragos mais
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preconceituosos dos individuos, além de apartar uma parcela dos alunos pode estimular
posturas discriminatorias. O professor que pretende favorecer o educando das classes

populares tem que estranhar sua prépria forma de expressar-se.

Ap0s definirmos todos os simbolos da legenda, me comprometi a produzir uma cépia
para cada crianga até a Segunda, 16 de Outubro, que eles ja sabem o que vamos fazer neste

dia...

Ficaremos entdo programados para na estudarmos o caminho que pretendemos realizar
¢ traga-lo no mapa ampliado, realizando o estudo do meio na quarta, dia 18 de QOutubro, nos
orientando pelo caminho que marcamos e averiguando no real a existéncia de locais que
fazem parte da nossa legenda, marcando-os — usando nossos simbolos — no mapa que nos

guiara.

Note-se que, apesar das sugestdes e desenhos originais serem das criangas, a
reproducdo para o coletivo foi feito pela mZo adulta, serd que num resquicio de

desvalorizac¢fo da cultura infantil?
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Como havia previsto, apds o recreio iniciamos o trabalho com o projeto Atlas, porém
invertemos a ordem dos fatores porque iniciamos o momento sem o xérox da legenda. O
funcionario que exerce a fungdo entrava as 14:00 h neste dia e néo teve tempo de fazer as

copias até as 15:20 h por ajudar a cuidar do recreio das criancas.

Reproduzi o entorno da escola na lousa, na posigdo “real”, indiquei para as criancas o
local de saida que adotariamos e perguntei se seguiriamos para a direita ou esquerda (duas
Unicas possibilidades neste momento), eles decidiram que seguiriamos para a esquerda, por
meio de votagdo. A cada esquina que se apresentava no mapa eu perguntava se virariamos ou
se seguiriamos reto e abria votagdo, assim foi até a marcagdo laranja no mapa anexo, depois
elaborei 3 possibilidades de retorno a escola, isso porque receei que as criangas fossem e

esquecessem de voltar...

O que ndo seria exatamente isso! Como o mapa é uma representagio reduzida do real
visto de cima, as criangas ndo poderiam supor que as distdncias medidas em centimetros no
mapa, representavam quilometros na realidade, por isso, inverter a ordem das agdes
potencializara o projeto enquanto meio de aquisi¢do de conhecimento por criangas que se

encontram no periodo designado por Piaget de “operatério concreto”.

Votamos entre os trés e o selecionado foi o caminho amarelo. O mapa a seguir mostra

os trajetos relatados acima.
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Figura 4 - Mapa com as opcdes de trajeto.
Neste momento chegou a legenda e distribuf a cépia de cada um para olhar e pintar.
Fui transcrever para o papel o trajeto que selecionamos e que, neste momento, estava na

lousa.

Distribui as autorizac¢des da saida para as criangas, disse que buscariamos localizar no
mapa os itens que aparcceram em nossa legenda. Farfamos o caminho que tracamos e

desenhariamos no mapa, no local em que aparecem os locais sclecionados para a legenda,
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quando houvesse no nosso trajeto. Disse que deveriamos trazer prote¢do contra o sol e garrafa

para transportar agua.

Cheguei a escola e fui para a sala dos professores. O tempo estava nublado e comecei

a me preocupar com a saida que serd as 15:30 h.

Passei na diregdo, pedi para a orientadora disponibilizar a cdmera fotogrifica e um
funcionario para me acompanhar. Ela pediu que avisasse a Joquebede para comprar filme para
a camera e pediu ao Z¢ que fosse comigo, mas na sala dos professores, conversando com a
Mariete, achamos mais apropriado a saida ocorrer as 13:00 horas, por causa da chuva que
aparentava formar-se, além disso a Dinha, estagiaria do Bioma na escola, se dispds a nos
acompanhar e registrar por escrito a atividade; a Andressa, monitora de informatica também

iria, para fotografar com sua cdmera digital.

A professora de Educagéo Fisica, Giovana, que teria aula na minha turma no primeiro
horéario (13:00-13:50h) e em seguida, aula vaga (13:50-14:40h), poderia nos acompanhar,

ajudando a organizar a saida. Para que ela fosse, seria necessario que aceitasse o convite.

Se a Giovana dissesse ndo, pediria que trocasse minha aula com a da Marcia, que seria
cerca de 15:00 horas, com que ja havia conversado sobre essa possibilidade, para fazer o

trajeto sem chuva.

Assim que ela foi chegando a escola, a abordei e pedi que me acompanhasse, o que ela
topou. Com isso, quase todos os problemas foram solucionados, mas restava uma duvida... a
tarde, neste dia, as especialistas nfio estavam na escola, tinham um curso, “Letra e Vida”, e
tivemos que assumir a responsabilidade sobre a decisdo de mudar o horario da saida. Quem
assume as responsabilidades na auséncia da equipe de gestdo? O professor tem autonomia,

mas autonomia ¢ diferente de soberania...
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Ful para a sala, as criangas estavam um pouco agitadas. Eu também estava; a mudanga
de horario me deixou mais preocupada do que o normal, afinal, quando fiz o planejamento,
contava com um tempo mais prolongado para falar com as criangas, tive que agilizar tudo e

acho que a pressa, muitas vezes, pde tudo a perder...

Minha agitacdo devia-se ao fato de que em quase 3 anos de trabalho em Sumaré,
nunca levei meus alunos para a rua, nfo sabia como se comportariam, e como responsavel por

eles, naquele momento, estava tensa.

Contel que mudamos o hordrio do passeio por causa do tempo que estava virando para
chuva e que fariamos como combinado na segunda-feira: levariamos o mapa e as legendas
para a rua. Tentariamos seguir o trajeto que tracamos e identificariamos os itens da nossa
legenda colocando-os no mapa para que quem visse, soubesse onde encontrar determinados
locais. Disse que estariamos num lugar aberto e, portanto, eles deveriam atentar para o que eu

dissesse, se nfio, ndo ouviriam as instru¢des necessarias ao desenvolvimento do trabalho.

Fui até a porta e chamei os alunos autorizados para sair da sala ja com a bagagem que
seria levada (lapis, legenda, boné, sombrinha, garrafa d’dgua...), dirigindo-se ao banheiro e
depois ao refeitério, formando a fila com a professora de Educacio Fisica. Por fim, 4 criangas
estavam sem autorizagdo e ficaram com a professora Ana Lucia, que deu esta forca na
realizagdo do meu trabalho. Saimos cerca de 13:25 h da escola € paramos na cal¢ada para nos

localizarmos no mapa e sabermos para onde deveriamos seguir.

Tentei dispor os 3 mapas, um ao lado do outro, com mais ou menos a 1 metro de
distincia entre eles, para que todas as criangas pudessem ver 0s mapas € me ouvir, bem como
ver e ouvir seus colegas. Posicionel o mapa na orientagdo “real”, marquei com lapis o local

onde estdvamos e pedi que me dissessem para onde seguiriamos, segundo o trajeto que
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tragamos, se virariamos a esquina seguinte, ou seguiriamos na rua em que estivamos. Tentava

que eles percebessem como o mapa €, realmente, uma representacio do espaco.

Acho importante levantar uma questdo neste momento... este trabalho pode ser mais
proveitoso na assimilacdo dos contetidos, se houver trabalhos prévios com a planta e a

maquete da sala de aula e/ou da escola.

Figura 5 - Foto do trajeto realizado em 18 de outubro
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Figura 6 - Foto do trajeto realizado em 18 de outubro

Neste momento eles estavam atentos ao trabalho, mas um pouco 2 frente acontecera

uma leve dispersao.

Nos encaminhamos mais a frente e paramos no posto de satide, pois este foi o primeiro
item da legenda que identificamos no real e intentamos indicar sua localizagiio no mapa e dali
as criancas viram a padaria. Pedi que encontrassem no papel o lugar que estdvamos, e depois

colocassem cada coisa no “seu lugar”.

Ainda tive que ajudé-los bastante. Isso porque eles ndo estavam com clareza do que
era rua ¢ do que era quadra, mas fui trabalhando o mais individualmente possivel, repetindo

todas as informagdes nos 3 pequenos grupos que se formaram por causa dos mapas.

Vale ressaltar que a producio da maquete e sua posterior planificacdo contribuem para
ndo acontecer este tipo de ddvida, pois a maquete € a representagdo mais proxima do espaco

real e quando ela € desmontada, ou seja, planificada, perante os olhos atentos e curiosos das
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criangas, fica claro a forma como se chegou aquela representagdo da realidade e, com isso,

favorecendo a compreensio do mapa.

Mais a frente, quando pedi que se localizassem, ou seja, transpusessem para 0 mapa o
local onde nos encontravamos, uma crianga disse: “E aqui, porque esta ¢ a rua tal” — esta
crianga se utilizou de outras informagdes para assegurar o conhecimento, enquanto eu estava a
todo momento revivendo o caminho percorrido com eles para chegar onde estdvamos, pois
tentava garantir o conhecimento aos que estavam com dificuldade de entender, e o processo
de fazer e desfazer, chamado método geométrico, pelo professor Gamboa, em seu curso de

filosofia, pode ser uma estratégia de trabalho.

Atravessamos a rua e chegamos a locadora, que € outro item da legenda, portanto
paramos para registrar o simbolo devidamente localizado no mapa. Dali, eles viram, no outro

lado da rua, um mercado, um saldo de beleza e uma pastelaria, que também foram registrados.

Atravessamos a rua correndo e o Alex e o Richard, aproveitaram o embalo para
apostar uma corrida até o poste, bem longe do grupo. Quando voltaram para nossa
localizag@o, o Alex continuou agitado e incitando agitagdo, por isso o chamei para dizer que
estavamos ali para percorrer um caminho que pensamos ¢ para nele encontrar as referéncias
de nossa legenda e que, a partir daquele minuto, era isso que ele deveria fazer. A alegria das
criangas ndo me incomoda, mas eu precisava conter 0s excessos/abusos para que ninguém se

machucasse, ou se perdesse.

Neste momento havia diversas criancgas dispersas, querendo entrar na locadora e na
bicicletaria ao lado. Na medida do possivel tentei diversificar as criangas que deveriam
segurar o mapa, desenhar o ponto de referéncia, localizar nossa posi¢do, exatamente para

reduzir as dispersdes esperadas pelo tipo da atividade desenvolvida.
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Assim que saimos desta esquina, passamos pela casa do Anderson, indicada ndo por
ele. mas pelos colegas; e pela casa da Rafaela, que ela mesma mostrou. Haviamos combinado.
através do mapa, o ponto até onde esticariamos a caminhada sem parar, porque naquele trecho
temos apenas residéncias. O combinado era descer algumas quadras até a esquina em que

virariamos.

Andamos estas duas quadras e pensamos em estirar novamente até a esquina seguinte,
de uma quadra extensa, mas jd na terceira/quarta casa era um cachorro quente, que funciona
na casa do Richard, entao paramos para registrar. A tia dele saiu para trazer uma garrafa
d’dgua para o menino e disse que se ele perdesse a garrafa ela The daria um crogue. Este fato €

importante porque as crian¢as acharam muito engracado.
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Figura 7 - Depoimento o aluno Alex Victor Cavazotti

Sé entdo continuamos a subir. Alguém mostrou a casa do Jabd, linda e com carrdo na
garagem, € na esquina, jd estdvamos ao lado de sua lojinha. Foi dificil conter a molecada,
algumas correram 14. As que ficaram, formaram um circulo comigo para nos localizarmos; foi

onde ocorreu a confusiio: pensamos que estivamos na esquina de cima, ou s¢ja, pensamos que
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subimos duas quadras enquanto subimos apenas uma, portanto, o caminho a fazer nio tinha

coeréncia com o que estava no real e quebramos a cabeca até notar onde estava o erro.

Registramos a loja do Jabd e notei que era 14:17 horas, chamei as criancas para
questionar a possibilidade de mudar o trajeto para chegar a tempo do recreio na escola.
Mostrei no mapa o que faltava percorrer do trajeto que definimos previamente e indiquei o

meio mais proximo de retornarmos a escola chegando pelo portdo de trés.

Coletivamente eles aceitaram. e por isso, alteramos nosso trajeto. Seguimos duas
quadras até que chegamos a esquina da padaria que eles desenharam na ida, quando paramos

no posto de saide; entdo seguimos o nosso caminho, como indicado no mapa abaixo:

Figura 8 - Trajeto modificado

0 gue ja haviamos
percorrido

_ 0 que percorrernamos
até entrar na escola.

Atravessamos a rua, o Alex e o Wesley foram correndo pela frente do posto de saide
para a rua que € a da frente da escola, rimos deles porque ndo haviam prestado aten¢do no que

decidimos: que era entrar pelo portdo de tras, para o qual todos ja se dirigiam. Encontramos
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um saldo de beleza, e uma sorveteria, que registramos antes de entrar na escola, as 14:25

horas.

Achei necessario abrir um espago para destacar o que se gostou, ou ndo. Porém pedi
que fizessem por escrito, antes de abrir um espaco oral, isso para ndo influenciar os registros
escritos, mas se pudesse voltar o tempo faria diferente, pois a verbaliza¢do ajuda a organizar
as idéias que serdo transcritas, esta ¢ uma orientagdo encontrada em Vigotsky (1994), que diz
ser a fala mediadora do pensamento; e também, encontrada em Emilia Ferreiro (2001),

quando afirma que ¢ adequado que a crianga se preocupe com 0 que € COmoO ESCrever,

separadamente, favorecendo sua aprendizagem sobre a lingua. Seguem-se alguns
depoimentos:
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Figura 9 - Depoimento da aluna Valéria Fagundes
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Figura 10 - Depoimento da aluna Carolina Sprocatti e

Neste dia encerramos por aqui, mas ja notei que precisaremos de mais dois momentos

para encerrar o trabalho:
I — Um momento de registro de todo o trajeto percorrido, pelas proprias criancas.
2 — Um momento de sistematiza¢io do material, organizando um painel de exposicdo.

Separei um momento, neste dia, para retornarmos a vivéncia do dia anterior,
recuperando os fatos ocorridos. Distribui uma folha de linguagem para cada crianca, pedi que
colocassem seus nomes e a data, e que contassem o que fizemos no dia anterior. Para as
criancas que nao foram ao passeio, pedi que escrevessem como imaginavam ter sido a saida.

depois trocarfamos estas informagdes... ja sabiamos que montarfamos o painel.

Antes que se faga a critica, prefiro eu mesma fazé-la... o pedido feito as criancas que
nao foram as ruas terminou de exclui-las do processo de ensino-aprendizagem proporcionado
pela seqiiéncia de atividades, ao meu ver, deveriamos ter feito uma discussido/exposicio oral,

dando assim, aos que nio foram, “material” para trabalhar.
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Esta foi a forma de sistematiza¢@o que encontrei para fazer as criangas voltarem para a

experiéncia vivida, privilegiando a reflexfo e a assimilagdo dos contetidos. Usamos cerca de 1

hora para realizar esta etapa e as criangas executaram a proposta “silenciosos”...

conversas redundavam na forma como se escrevia tal ou tal palavra. Os resultados foram:

Figura 11 - Relato da aluna Rafaela da 12 série E.
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Pretendia confeccionar o painel juntamente com as criangas no dia 25 de Outubro,

expondo-o no mesmo dia e criando convites que serdo distribuidos as outras salas para que

visitem nosso painel.

Gostaria que as proprias criangas escrevessem no mural. Me incumbi de definir o formato do

painel porque as criancas ndo tem obrigacdo de saber, alids é para isso que vdo a escola, e esta serd a

primeira vez que trabalham com a producdo de painel.

Nem acredito que sobrevivi para fazer este relato!
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Neste dia, as criangas tém Educagdo Fisica no primeiro horario. Este tempo, utilizei
para providenciar o restante do material necessario para a confecgdo do painel: os mapas

ampliados, a legenda...

Quando fui para a sala eu portava: 2 mapas ampliados, 2 fotos coloridas impressas em
papel comum, algumas copias da legenda, copia das autorizagdes, os textos produzidos pelas
criangas, os mapas que usamos na rua; enfim, todo o material necessario para a realizacio da

atividade.

Entrei na sala e as criangas estavam em polvorosa, gritando, pulando e jogando seus
ténis em uma carteira, berravam que ali tinha um grilo de 5 metros (rs). Diziam que o
matariam, mas pedi que ndo fizessem isso porque era uma vida, pedi que chamassem o Zé
para retird-lo da sala e devolvé-lo ao mato € um aluno foi chamar. O Z¢ chegou a tempo... de

limpar a meleca que ficou no chao.

Em seguida, trés rapazinhos ficaram chateados com a morte do grilo e resolveram
vinga-lo, juntaram o menino que o matou contra a parede; um estava olhando-o com os bragos
cruzados, o outro estufou o peitoral e o outro pegou seu pescogo com apenas uma das mios, e
eles perguntavam: “Porque vocé o matou?!” e ainda tive a oportunidade de ouvir o assassino

de grilo dizer que iria usa-lo para pescar, como seu pai faz.

Depois disso, meu dia ndo seria o0 mesmo... é claro que intervim. Pedi que o Mauricio
soltasse o Gustavo, ¢ que me explicassem o que estava acontecendo, e que apesar do Gustavo
estar errado, em matar o animalzinho, mesmo depois de ser pedido que nfo o fizesse, também

estava errado os trés o agredirem, fisica ou verbalmente.

O Mauricio nfio foi mais o mesmo, neste dia, bateu em cerca de 5 colegas. O Richard,

também, s6 que ele se desentendeu todas as vezes com o mesmo colega; o Gustavo brigou o
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resto da aula com o Alex; o Rick, o Luis Henrique e o Ladislau correram e se chutaram o

tempo todo...

Varias coisas aconteceram, na hora até pensei em mudar os planos e deixar o painel
para outro dia, porque esta atividade funcionaria como uma oficina, cada crianga estaria
realizando uma atividade diferente simultaneamente, em pequenos grupos, em prol de um
produto que s6 se revelaria como resultado deste trabalho coletivo, mas como o envolvimento
com o trabalho que iniciamos 14 no dia 03 de Outubro vinha sendo alto e resolvi arriscar...

ERREI!!!

Professores também erram!

Mitsi concorda comigo, quando, ao falar sobre nossa tendéncia a relatar apenas o que
pode ser considerado uma “boa receita”, diz que
“a associagdo do erro a algo que deve ser combatido nos dificulta aprender que
‘a vida comporta também processos de utilizagdo do erro, ndo sé para corrigir
seus proprios erros, mas também para favorecer o aparecimento da diversidade e
a possibilidade de evolugiio’ (Morin, 1999, p. 143)” (MITSI, 2002, p. 49)
Diante das circunstincias, julguei melhor assumir a parte da escrita do painel, eles

elaboraram em forma de texto coletivo ¢ eu passei para o painel.

As oficinas redundaram na correcio coletiva dos textos selecionados. Agrupei 2
alunos por texto, para reler e corrigir, passei orientando onde estavam os erros e como

deveriam ser corrigidos. Como no exemplo abaixo:
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Figura 12 - Relato do aluno Richad
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Um grupo com 5 alunos trabalhava na organizacdo dos simbolos que encontramos no

trajeto para o mapa ampliado, revelando a localizagéo de diversos pontos de referéncia que

encontramos no caminho realizado. O restante das criangas ficaram comigo, fazendo a parte

manual: colando o papel pardo, buscando e levando materiais necessarios da secretaria,

recortando papel para a moldura das fotos, recortando legenda...

Minha pratica vem ganhando a dimens@o que se apresenta acima, que ¢ a realizagio de

um trabalho coletivo. Ndo é necessario que as criangas estejam no mesmo lugar (a escola, a

sala de aula...) fazendo a mesma coisa a0 mesmo tempo. Organizar o trabalho coletivo é

permitir que diferentes identidades se expressem de diferentes formas na constru¢do do

conhecimento. Vasconcelos (1993), falando sobre (in)disciplina, aponta o trabalho coletivo

como uma solugdo para tal problema.
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Figura 13 - Maquete 2008 exposta no Folclore.

Neste ano, houve muitas divergéncias entre o planejamento das atividades e sua
aplicacdo, o que ndo diminui a importancia da etapa de planejamento do trabalho do
professor, pelo contrdrio, demonstra que o planejamento € condi¢@o sine qua non da educagio

consciente e posicionada.

No momento do planejamento o professor aciona seus conhecimentos tedricos,
desenvolvendo/criando formas de direciond-lo aos objetivos educativos para aquele contexto.
Quando a pratica revela as falhas do planejamento, ou seja, nio da certo, este precisa ser
revisto € com isso coloca-se em questdo os principios que 0 nortearam, sejam tedricos,

didaticos ou praticos.

Como coloca Garcia (2004),

“noés estamos defendendo a pratica como um [dcus de teoria em movimento, uma
teoria que se atualiza a cada dia pelos desafios que o cotidiano coloca, e

denunciando que uma teoria firmada em certezas nio pode dar conta da



complexidade da realidade. Defendemos a professora como sujeito reflexivol...]”

(GARCIA org., p. 26)
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RELATO 2007

Saber que eu continuaria com a primeira série ndo foi nenhuma surpresa, também n#o
me espantei com os nomes diferentes que se apresentaram na lista, como de costume. Eram 32
alunos sem discrepéancia de género, cerca de 1/3 de alunos retidos e 4 casos de necessidades
especiais: 0 Kleber, autista; o Valter, perda significativa da audigdo; a Querem, hiperativa; e o

Lucas L., paralisia cerebral.

Tenho trabalhado todos os anos com inclusdo em minha sala e o que posso afirmar é
que, se € para fazer algo além da socializag@o, ndo se pode colocar mais de uma inclusio por
sala, porque se torna impossivel de obter resultados cognitivos com todos. Sdo alunos que

necessitam de ateng@o constante, estratégias diversificadas...

Me senti bastante esgotada com a experiéncia do ano anterior com o Guilherme V.; e
recebendo, na lista inicial, 3 casos de necessidades especiais fui queixar-me a dire¢io. Em
resposta, mudaram o Kleber para outra sala e me asseguraram que a Querem voltaria para a
pré-escola como aconselhado pelo CIRASE (6rgéo de apoio psicopedagogico do municipio),

0 que ndo ocorreu. No primeiro dia de aula, recebi o Lucas L., com paralisia cerebral.

Havia recebido 4 alunos que eu mesma havia retido no ano anterior: o Kleber, autista;
a Sara, uma menina extremamente timida, com grandes dificuldades de aprendizagem e a
quem ndo consegui ajudar muito por ser quase “invisivel” — sabia que esta mie se queixaria,
pois sei que falhei com a menina ¢ ela também sabia, ¢ tinha razdo em me rejeitar como
professora de sua filha pelo segundo ano consecutivo; o Rick, que recebeu muito mais atengéo
que a Sara por ser mais agitado e conseguiu se alfabetizar, mas ndo ganhou a credibilidade do
Conselho para ser promovido a série seguinte; e, o0 Wellington, aluno faltoso, satide debilitada

e sérias dificuldades de aprendizagem.
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Iniciei o ano de 2007 com um grande desdnimo que tive que lutar muito para superar,
e mesmo depois de superado, ainda foi muito dificil porque meu contexto exigia atencdo
constante sobre a aprendizagem do Lucas e do Valter e sobre o controle da Querem, que por
sua condicdo de hiperativa (e alguma deficiéncia ndo identificada) tumultuava o ambiente da

sala freqiientemente.

Neste ano o estudo do meio ganhou uma dimensdo diferente do ano anterior, quase

como uma inversdo de suas agoes.

Nio se pode insistir num erro ap6s percebé-lo, no ano de 2006, cometi o grande erro
de iniciar o trabalho pela parte abstrata, ja que tratando-se de criangas de 6 e 7 anos de idade
(em sua maioria), que segundo Piaget, estdo na fase de pensamento concreto. Como pode a
crianga entender uma representagéo grafica do bairro visto de cima, o mapa, e depois sair as
ruas para realizar aquele trajeto? Pedi que fizessem a “opera¢do inversa” sem ter feito a

“operagdo”...

Por estas razdes resolvemos inverter as agdes e sair antes de ir ao mapa, depois fazer
uma maquete, que ndo fizemos no ano anterior, para mais tarde planificar a maquete,

entendendo a planta e 0 mapa e, s6 entdo, fazer o trabalho do ano anterior novamente.

Uma colega aderiu a proposta, realizando as etapas do projeto a que nos propomos,

porém também n#&o construiu a legenda.

Planejamos escolher a casa de uma crianga que morasse proximo a escola e que a mae
estivesse durante o dia em casa para nos receber. Aproveitariamos o trajeto para observar tudo
0 que se passasse: 0s numeros das residéncias, os tipos de moradias, os quintais, a presenga de
meios de transporte, focos de dengue, arborizagdo, conservagdo e limpeza das vias publicas,

terrenos baldios e vegetagéo local.
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As criangas anotariam suas observagdes em papel e eu registraria com fotografias os
pontos de nosso interesse, para, a partir de entfo, planejar situa¢Bes mais especificas

relacionadas ao que vimos na saida.

Pensamos na possibilidade de realizar uma segunda saida para conhecer outra
condi¢do de habitacdo da regido: uma rua sem pavimentagdo onde mora uma senhora muito

idosa que conhece bem o bairro a quem pretendiamos entrevistar.

A tecnologia vem demonstrando ser uma riqueza para este trabalho, no ano de 2007

ganhou maior importancia na realiza¢do do estudo do meio, tornando-se material didatico.

Tenho feito isso gragas a invengéo da camera digital (que reduz o custo da fotografia)
¢ o auxilio do computador. Tiro as fotos, transfiro as imagens para um programa de
computador que me permite transmiti-las posteriormente, através de um CD, um DVD e uma
TV, para as criangas assistirem, reviverem e observarem novamente o que estamos discutindo

no momento.

Tudo isso por menos de R$ 2,00 (custo do DVD-R utilizado para armazenar as
imagens a serem reproduzidas). E o mais lindo e imperdivel é o brilho nos olhos das criangas
ao se verem no video. Tenho fotografado outros momentos também, como as festas e as
constru¢cdes das maquetes, alids, fotografar a maquete tem sido muito valioso para a
compreensio das formas de ver o objeto (visdo obliqua, horizontal e aérea), ajudando

imensamente na compreensao da cartografia.

A crianga ao observar a maquete ndo consegue manter-se de um tnico ponto de vista,
pois esta (a crianga) se movimentando. A fotografia congela aquela imagem e permite que o

aluno tenha melhor visualiza¢do da posi¢io do olhar.
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Preferi eu mesma tirar as fotos neste ano, pois em 2006 pedi para uma funcionaria
fazer isso por mim e, por ndo entender o objetivo didatico, ndo fotografou os momentos que

interessavam para o estudo posterior.

Chegou o dia! No dia 19 de junho fomos a casa da Leticia, numa rua bem préxima e
pouco movimentada. Fomos acompanhadas por duas funcionarias e pela Mariete. As criancas
empunhavam papéis para anotar a numera¢io das casas e todas as outras coisas interessantes

que encontrassem.

Fomos parando ja na frente da escola porque tem um terreno baldio onde plantam
milho e mandioca e queriamos anotar isso. Ao lado deste terreno encontramos um pé de
“feijdo de andu”, mais adiante encontramos terrenos baldios uns com entulho outros com

bananeiras, coqueiros, mamoeiros, pés de mandioca, etc.

Encontramos gente trabalhando (pintando uma casa), carros, motos, bicicletas,
cachorros. Observamos que havia portdes fechados e¢ grades, que havia casas que tinham
jardins e outras tinham pomar. Na casa da Leticia tinha um caminh@o na frente que era do pai
dela (profissdo e meio de transporte), tinha até seu nome na placa... Na sua casa tinha jardim e
sua mie utilizava restos de frutas (cascas e bagagos) para adubar a terra, as criancas acharam

que aquilo era sujeira. Descobrimos até um ninho de passarinho na drvore da frente da casa.

Um professor atento, ao ler o trecho acima percebe quantas possibilidades didaticas ha
neste grande rol de observagdes... quantos assuntos e conteudos podem ser trabalhados a

partir desta saida!

No entanto, esta abertura desfocalizou o projeto, levando a perda de seu “fio condutor”

e conseqiientemente a sua inconclusio.
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Algumas criangas levaram papel ¢ ldpis para anotar informacdes, estes papéis
circularam livremente entre os que se interessaram em fazer algum registro escrito. Em um
certo momento. o Jackson at€ pediu ajuda ao morador de uma casa que ndo tinha identificacio
de seu nimero para saber qual era ¢ anotd-lo. Mais tarde na sala aproveitamos isso para

discutir a importancia dos dados que compdem os enderecos e qual ¢ sua utilidade social.

Figura 15 - Visdo horizontal da maquete 2007
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Figura 16 - VisGo obliqua da maquete 2007

Acima vé-se a visao aérea, horizontal e obliqua respectivamente. Nessa fase o trabalho
estava ainda inconcluso, como permaneceu. Esta foi a grande licdo deste ano: ndo abrir

demais o campo de observacao e estudo na saida, sob pena de ndo conseguir cumpri-lo.

Em 2007 iniciamos em junho. Toda experiéncia que ndo da totalmente certo, deve ser
repensada e repetida de forma a sanar as dificuldades que prejudicaram o exercicio anterior. A
licdo de que o erro ensina ndo vale apenas para o aluno, vale também para o professor que

pretende ser melhor a cada ano. como a Rosa Maria, que € um grande exemplo.

Talvez este seja 0 momento de pedir perdido aos alunos que serviram, ¢ ainda servem

de cobaias para o meu aprendizado, para minhas incessantes pesquisas...

Neste ano ndo chegamos ao ponto da confecgdo da legenda, embora esta tenha sido

trabalhada de outras formas, como, por exemplo, na planta da sala de aula.
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Fizemos, em pequenos grupos, maquetes da sala de aula com caixas de sapato e caixas
de pasta de dentes, colamos pldstico transparente sobre elas e desenhamos a visio aérea com

canetas de retroprojetor no plastico, retirando assim a planta da sala.

Num outro momento, trouxe a planta da sala representada num papel e construimos a
legenda de cores sobre esta planta e ficou claro o entendimento do contetido, pelo resultado da
proposta. As criangas conseguiram se localizar no papel enquanto representagéio do espago

real.

O estudo do meio permitiu que explordssemos também a escrita, através do registro da
vivéncia, através de listas temdticas, como a lista das plantas que fornecem alimento aos seres
humanos, ou dos tipos de moradias que encontramos no trajeto, a leitura de textos sobre rua,

casa (inclusive cangdes), a escrita destes textos e de outros...

A exploragéo das listas com mesmo campo semadntico, os textos que se sabe de cor, a
producgdo de textos coletivos foram trabalhados baseados em Emilia Ferreiro, com utilizacdo
de atividades ora direcionadas a leitura, ora direcionadas a escrita, porém o fato de fazer parte
de um projeto significativo para as criangas, caracteriza estas atividades como também de

letramento.

Conforme fomos explorando alguns destes conteudos construimos a maquete
coletivamente. Cada crianga fez sua casinha, seu quintal e depois fixamos na rua, deixando

espago para os terrenos baldios. Ndo foi uma preocupagao representar o trajeto vivido.

Néo avangamos mais nenhum passo neste ano. O desespero que toma as professoras
alfabetizadoras numa determinada época do ano, quando nfio acontece o estalo primaveril,

definido por uma professora de longa pratica no texto de Edwiges Zaccur como o “de repente
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[...] parece que eles se conscientizavam do mecanismo da leitura e da escrita” (GARCIA org.,

p. 44), me dominava.

Meu entendimento sobre alfabetizagdo ainda fragmentava o conhecimento em
disciplinas, por isso abandonei as reas de historia, geografia, ciéncias e artes para privilegiar

as de lingua portuguesa e matematica.

Eles precisavam estalar! Eu tinha que fazé-los estalar! E com isso trazemos as praticas
mecanicas da alfabetizagdo desencantando os significados que a interdisciplinaridade

engendra.

Tirando o significado aniquilei o interesse e o envolvimento e ndo consegui os
resultados esperados (por eu mesma) com a turma e também néo consegui concluir o estudo

do meio. Quem estalou fui eu!
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RELATO 2008

Mais uma vez recebi a primeira série. Com 29 alunos em sua maioria de meninas, 12
alunos retidos do ano anterior, cerca de 4 alunos que vém pela primeira vez a escola, um
aluno ouvinte: o Raphael, com 11 anos retornando a escola ap6s uma queda de 6 metros de
altura quando tinha 8 anos de idade, que lhe rendeu 6 meses no hospital e duas cirurgias na
cabega, a mée o deixou fora da escola durante quase 4 anos e ao retornar para a 2* série ja ndo
se lembrava mais do que havia aprendido, razio pela qual veio a tornar-se ouvinte na 1°* série;

¢ uma inclusdo: o Adrian ndo permaneceu matriculado na escola.

No primeiro dia de aula, como de costume na escola, os pais e alunos se agruparam no
patio ¢ as listas das salas foram lidas no microfone e os chamados reinem-se no centro para

acompanhar a professora da turma até a sala.

Neste dia as criangas ¢ os pais reconhecem seu professor, conversam alguns assuntos e
o restante do tempo € destinado as colocagdes particulares. Na minha sala ha varios pais ja
conhecidos: a mde do Daniel, que também é méae do Wellington, meu aluno do ano passado e
retrasado; a Fatima, méae da Angélica, é ex-funcionaria da escola; a mie do Ademilson, mie
também da Jenifer, minha aluna na primeira série ha 4 anos atras; a tia Rosemary da Natélia,
que € meu contato com a familia da menina, é mie da Querem; a Eviviane, mie da Thais
neste ano € do Alexsander no ano passado; a Nicole € neta de seu Guaraci, ex-funcionario da
escola e contato da familia comigo; e, a mée da Sthefanny que é também do Victor do ano

passado, mas que vim conhecer apenas este ano com a filha menina.

As criangas me eram mais familiares... ndo seus rostos, mas suas historias. A Juliene,
que abandonou a escola porque tinha medo de vir e chorava tanto que “ndo tinha condicdes de

ficar”; o Evandro era o menino que chorava toda vez que a professora saia da sala... (dizem
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que cle pensava que ela ndo ia mais voltar ou que tivesse morrido, algo assim); o Bruno era da
sala vizinha & minha e havia ficado diversas vezes comigo em ocasides que sua professora
faltava e nfo tinha substituta; o Daniel acompanhava o refor¢o do irmdo para esperar e irem

embora juntos...

Recebi esta turma com mais calor que a do ano anterior, com a qual me assustei
bastante pelo nimero de criangas portadoras de necessidades especiais. Creio que isso tenha
contribuido para o desenvolvimento do trabalho e da alfabetizagdo efetiva destas criancas, que

apresentaram melhores resultados que as dos anos anteriores.

No ano de 2008 pretendia realizar todo o cronograma de atividades, para tanto era
necessario iniciar mais cedo. O trabalho comegou em mar¢o e repetimos a idéia de escolher a
casa de uma crianga segundo os mesmos critérios para visitar. Neste ano as 6 primeiras séries
da escola aderiram ao Projeto, porém apenas trés confeccionaram a maquete e 2 deram

seqii€ncia ao restante da proposta.

A confec¢dio da maquete representaria o caminho real vivenciado pelas criangas. Esta
modificagdo em relagdo ao ano anterior foi pensada para sanar a dificuldade de encontrar o
trajeto em um mapa; e como forma de enriquecer e favorecer a troca de informagdes entre as
turmas, pois vivenciariam trajetos diferentes e poderiam demonstrar aos outros o seu caminho

através da maquete.

As saidas ocorreriam de 2 em 2 turmas, até¢ a casa de alguma das criangas.
Restringimos o campo de observagéo para 4 pontos: dengue, tipos de moradia, trajeto casa-
escola e rua. Afinal, fazer um estudo do meio é algo que tem o material de observagio

bastante acessivel e caso fosse necessdrio, marcariamos outra saida.
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Esta foi a forma de adaptar o planejamento do ano anterior para sanar as dificuldades
ocorridas. Planejamos elaborar um roteiro de observagdo juntamente com as criangas, antes de

realizar o trajeto, assim elas direcionariam seus olhares para pontos mais especificos.

Individualmente planejei diversas atividades que favoreceriam o desenvolvimento da
lateralidade, do esquema corporal, da representagio grafica para auxilid-los na compreensio
da cartografia. Estas atividades iniciaram-se em margo e pretendiam preparar as criangas para
a vivéncia do estudo do meio. Brincamos de tomar banhos de papel, dancamos
“Desengongado” de Bia Bredan com elasticos nos pulsos marcando o lado direito, fizemos o

mapa do corpo, etc

Neste ponto estou transgredindo o curriculo prescrito, pois no ensino de histéria e
geografia, para as séries iniciais, o planejamento prevé como contetdo a identidade do aluno,

negligenciando o estudo da geografia fisica.

Como coloca Sacristan (1998) no esquema encontrado na obra “O curriculo: uma
reflexdo sobre a pratica” (p. 105) ha diversas instancias de prescri¢do curricular que tentam
definir a pratica do sistema educativo, no entanto, o curriculo realizado € o /dcus transgressor,
é onde as fronteiras se movimentam, se alargam ou se encolhem, onde o formato néo € exato.

E exatamente este o campo de atuagéo do professor!

No dia 23 de abril, fomos acompanhados por dois pais voluntarios: a Cintia (mée do
Gabriel) e a Eviviani (m#e da Thais), cuja casa visitamos. Pedi as mies que marcassem por
quantas casas passamos antes de virar, as criangas foram observando pontos de referéncia
como a casa de ragdio, o bar do Rodrigo; foram percebendo tipos diferentes de casas: o
sobrado, o galpdo, a casa de fundo, a casa de frente, o terreno baldio, a casa de frente com

edicula no fundo, observaram até uma casa de madeira, s6 que era do cachorro!
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Observamos, no caminho, a casa da Juliene com sua mie no portao acenando.
Notamos que as ruas sio arborizadas. que havia bastante lixo jogado, acumulando agua. que

tinha pedagos de sebo e couro de porco pelo chao.

Chegamos a casa da Thais. E uma casa de fundo com portdo fechado e duas drvores na
frente. Tem jardim. criagio de cachorro ¢ uma piscina de 6 mil litros no quintal.
Aproveitamos para pedir & sua mie para nos explicar como cuidava da piscina e perguntamos
sobre a dgua do cachorro. Tinha um jardim e o Jonathan encontrou uma Joaninha na agua e
pensou que fosse um mosquito da dengue, quando esclarecido pegou a joaninha na mdo e

soltou na grama.

Figura 17 - Casa da Thais.

No ano anterior Sumaré sofreu um grande surto de dengue € na comunidade grande
parte das pessoas adquiriu a doenga, algumas até mais de uma vez. houve necessidade de
suspender aula para dedetizacdo, pois virios alunos, uma funciondria e uma professora
contrairam o virus. Dai a necessidade de tentar conscientizar as criancas de que todo e

qualquer acimulo de dgua pode ser um foco.
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Notando que alguns ndo conheciam o mosquito da dengue providenciei um em um

vidro para apresentar-lhes.

Depois de chegarmos apenas registramos alguns dados e nos dedicamos a outras
atividades. Na aula de ciéncias discutimos todos os possiveis focos de dengue encontrados
pelo caminho e fizemos um folder, explicando como eliminar os focos, como cuidar da agua
dos animais de estimacdo e das piscinas. As informagdes colocadas nos folders das criangas
foram retiradas de outros folders que lemos e das informag¢des dadas pela mde da Thais, o
contetdo foi elaborado através de textos coletivos, em que a professora ocupa a posigdo de
escriba. Neste trabalho interdisciplinar englobamos varias disciplinas de forma
contextualizada com o cotidiano dos alunos, sem nos reduzir a contempladores de uma

realidade, acrescentamos a ela nosso conhecimento.

Com a produgio dos folders vamos confirmando a colocagdo de Emilia Ferreiro
(2001) que diz que “a lingua escrita é um objeto de uso social, com uma existéncia social” (p.
37). Ao elaborarmos textos que instruiam sobre as formas que se deveria tratar um problema
real corrente, considerando que nossa elaboragdo passou pela selecdo do que era pertinente
aquela comunidade, criamos um vinculo entre as criangas e o mundo letrado. Néo foi apenas
um exercicio escolar, como outros que sé se vé e se faz na escola. Nossos folders foram para

as ruas, orientar os familiares dos alunos que os produziram.

O papel de escriba realizado pela professora é de fundamental importdncia no
momento em que a crianga ainda néio é capaz de expressar-se pela escrita com autonomia,
afirma sua fungdo social, valoriza a elaboragdio oral ¢ demonstra que € possivel escrever o que

se fala. E um momento de letramento, ndo apenas de alfabetizag@o.
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No dia 13 de maio confeccionamos as casinhas para a maquete. As criangas tém
dificuldades para entender alguns cédigos como linha continua para dobrar e linha pontilhada
para recortar e a tridimensionalidade que o papel ganha com algumas dobras e colagens. A

experiéncia do ano anterior me fizera programar neste dia apenas a montagem da casa.

Na semana seguinte revivemos o trajeto através das fotografias registradas ¢
observamos questdes referentes aos quintais observados: arborizagdo, jardim, fundo/frente,

muros, tipos de moradias, etc. e confeccionamos nossos quintais individuais.

Ja no dia 27 de maio registramos, através de desenhos, a visdo aérea, obliqua e
horizontal da maquete ainda por montar, cada crianga com sua casinha, para fixar o que seria

cada um destes pontos de vista. S6 entdo montamos a maquete na base.

Trabalhar a maquete por etapas curtas como exposto acima, ajudou a compreensao dos
alunos e favoreceu sua concentragdo, com isso o numero de imprevistos diminuiu muito, bem

como as altera¢des no planejamento.

Eu reservei um local para a escola, desenhei o caminho percorrido ¢ mostrei para as
criangas os locais onde estariam os pontos de referéncia, isso porque elas irdo construir esta
nog¢do no préximo passo do trabalho, ou seja, na planificagdo. Com isso estou ajudando-as a
estabelecer relagdo entre aquela representagdio grafica e a vivéncia que tiveram. Foi como
reviver o trajeto com os dedos, posicionei a base da maquete de acordo com o real para ajuda-
las a reviver o caminho percorrido. Quando questionadas de para onde viramos, varias delas

conseguiram saber.

Apbs fixarmos as casinhas individuais na base, partimos para a ocupag@o dos terrenos
baldios observados, esta foi uma construcio coletiva, as criangas discutiram como poderiam

representar a plantagdo de milho e mandioca existente no terreno a frente da escola e juntos
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foram ocupando aquele espago. enquanto outros alunos tratavam da representacdo da
arborizacdo das calcadas, da pintura do asfalto e de uma caixa que ocuparia o terreno da
escola, sem a preocupacao de representd-la, visto que queremos fazer no proximo bimestre a

maquete da escola. Neste mesmo dia fotografei a maquete a partir dos seus diversos angulos.

Figura 19 - Visdo horizontal de uma rua da maquete 2008.
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Figura 20 - VisGo obliqua da maquete 2008.

Tudo isso antes do recesso de julho.

Pretendia desmontar a maquete para observarmos na sua base a planificacdo assim que
retorndssemos as aulas, mas organizamos uma exposicao para os pais, que ocorreria no dia 22

de agosto e a maquete seria exposta, portanto nio poderia desmontd-la antes desta data.

No ano de 2008. numa primeira etapa. o produto final do projeto foi a maquete
exposta ao piblico no folclore. Esta exposicdo € uma conquista muito importante para a
escola, porque traz a comunidade para seu seio, apresentando o que se faz, como se faz a

educacao nestes novos tempos. A escola recupera, assim, uma parcela de seu valor.

Neste periodo de espera fizemos outra maquete: a da sala de aula, também coletiva e
reveladora da compreensio dos alunos, pois que conseguiram com tranqiiilidade superar o

desafio proposto.

A atividade consistia em construir individualmente as carteiras e cadeiras para a
maquete. Providenciamos uma caixa, que representou a sala de aula, na qual os alunos
representaram a forma de organizagdo dos objetos que a compdem. Apds montarmos a

maquete elaborei cartdes individuais que davam as coordenadas dos locais onde deverfamos
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nos sentar, por exemplo: Fabricio — segunda fileira, primeira carteira, proximo a porta € ao
lado do Jonathan. No patio confeccionamos bonecos que nos representavam ¢ respeitando as
coordenadas dos cartdes encontramos os locais de assento dos nossos bonecos, logo apos,
revivemos a situacdo no plano real. entrando na sala e nos posicionando de acordo com o

solicitado nos cartdes.

Figura 21 - Maquete da sala exposta no folclore 2008.

No dia seguinte & exposi¢do, retiramos as casas da maquete e registramos o que ficou
na base em uma folha sulfite, conceituando o que € um mapa, observando onde estavam os
pontos de referéncia do trajeto vivenciado que as préprias criancas localizaram, apresentei a
eles o mapa da regido, enquanto reduzia o tamanho da representagdo que restara na base do
papel. Agora estamos prontos para o passo da construgiio da legenda, que na@o serd relatado

aqui, pois o presente trabalho se encerra antes do término do estudo do meio.
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Cumprimos a proposta de fazer uma maquete da escola, que fol muito interessante
porque neste caso partimos da planta baixa da escola, “lendo” esta representagdo, sobre a qual
construimos a maquete coletiva. Este momento foi bastante proveitoso para avaliar o

aprendizado adquirido com todo o processo decorrente deste trabalho.

Ao apresentar a planta baixa da escola fui fazendo questionamentos sobre,
primeiramente, o que era aquilo que eu mostrava e que souberam identificar como “mapa” da
escola; posteriormente, fui questionando sobre onde ficava nossa sala, o que era aquele
determinado espag¢o que eu apontava (cozinha). As criangas demonstraram ter entendido os
conteidos, se utilizando de estratégias diversas, como, por exemplo, contar a partir da

numeragao das salas, para responder aos questionamentos.

A Nicole se dispds a localizar a nossa sala de aula a partir da estratégia de contar
regressivamente da sala 13, Gltimo nimero de sala, retrocedendo a 11, que é a nossa, s6 que
ela se esqueceu que apos a 13 tem a sala de informatica e localizou errado, o que gerou um
alvorogo das outras criangas ajudando-a a corrigir a falha. Isso demonstra que adquiriram a

habilidade de compreender a representagéo do espago através da planta.

O projeto foi passando por fases de amadurecimento até chegar a sua forma atual. Ndo
se pode dizer “forma final” porque nfo se acaba, nio se esgota, o contexto muda e o projeto,

com um bom projeto, permanece, porém ganha novas caras, as caras do contexto.

Como ndo amadurece o fruto sem a luz, também ndo amadurece a idéia sem a
reflexdo. Este amadurecimento das idéias s6 foi possivel devido acdo-reflexdo-ag¢do. Paulo
Freire confirma: “a pratica docente critica, implicante do pensar certo, envolve 0 movimento

dindmico, dialética, entre o fazer e o pensar sobre o fazer.” (FREIRE, 1997, p. 43)
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Os trés anos em que esta proposta se desenvolveu, ela representou para mim, enquanto
professora, fases de um processo de auto-formagdo, em que este movimento de planejar,
executar, registrar, analisar, reorganizar, refazer... me permitiram entender vérios aspectos do
meu trabalho de forma critica e consciente, cujo resultado é um ensino de maior qualidade

para as criangas.

Percebo que o momento do planejamento se torna mais fécil a cada experiéncia, pois
ndo tenho que reinventar a roda, apenas fago adequagdes, modifico os pontos que geraram
dificuldades para os alunos e para mim na experiéncia anterior, retiro as sobras, acrescento as

faltas... adéquo a proposta ao novo contexto.

Neste ano, os resultados do trabalho de alfabetizagdo foram bastante superiores aos
dos anos de 2006 e de 2007. As mudangas ocorridas no estudo do meio néo revelam apenas as
transformacdes que aconteceram no planejamento e na aplicagdo das atividades. Vdo muito
além, revelam a transformagio que se processou na postura profissional, na forma de entender

a educacdo e a alfabetizagéo.

Paulatinamente fui adquirindo a consciéncia e a habilidade de localizar na minha
pratica as minhas incoeréncias e preconceitos. Isso mudou minha forma de relacionar-me com
os meus alunos, passei a ouvi-los, efetivamente, ou seja, a considerar o que foi ouvido. Meus
alunos ndo admitem que minha aula seja mal planejada. Quando isso acontece, eles se

manifestam, inclusive verbalmente, contra a atividade requerida.

A aula bem planejada considera a idade das criangas, seu nivel de desenvolvimento,
seus interesses... Para a primeira série, tenho sempre reservado um espago da aula para
trabalhar com atividades concretas, favorecendo sua compreensdo dos conteudos, porém estas

atividades precisam de materiais para serem manuseados. Quando a aula ndo foi bem
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planejada, ou ndo foi planejada, esta parte fica negligenciada, porque ¢ muito dificil
improvisar atividade préatica sem material concreto, e também fica transparente para a crianga

a falta deste momento.

Os resultados falam por si e sfo bastante diferentes de um ano para o outro: em 2006

reprovava 10 alunos, em 2007, 12 e em 2008 serdo 4 retidos.



CONSIDERACOES FINAIS

Ao final das experiéncias vividas e refletidas ainda ficam muitas angustias no coragao
em relagio @ melhoria da qualidade de ensino. O que mais o professor pode fazer para

contribuir para a melhoria do ensino?

Emprestando um trecho extenso de Garcia org. (2004) que merece destaque, por

transpor a vivéncia e a angustia da professora alfabetizadora:

“A professora sabe que é importante que todos os seus alunos e alunas aprendam
a ler e a escrever, sabe o destino dos iletrados em nossa sociedade, mas ela intui
que algo esté errado com o que lhe ensinaram sobre como atuar para que seus
alunos e alunas se alfabetizem. E vai buscar auxilio — nas conversas pedagogicas
com as também inconformadas colegas, nas reservas teoricas de que dispde, nos
cursos que sdo oferecidos em algumas universidades, nas leituras as quais tem
acesso, nas diferentes redes de convivéncia, de afinidades, de preocupagdes
comuns de que participa. Nesta busca, vai encontrando pistas, algumas que dao
certo, outras ndo. E ela se pde a investigar o que acontece em sua sala de aulac a
se fazer perguntas a partir do que capta do emaranhado de fios da multiplicidade
de redes que tecem o cotidiano escolar. Vai se tornando uma professora-
pesquisadora de sua prdpria pratica, processo no qual vai produzindo novas
teorias sobre o complexo processo de ensinar e aprender. A teoria se atualiza,
enriquecendo-se com as explicagdes que emergem da pesquisa da pratica. A
pratica se transforma com a incorporagdo das novas teorizagoes resultantes da

pesquisa.” (GARCIA org., p. 25)

O trabalho coletivo aparece como ndo linear, mas fundamental para o
desenvolvimento de novas teorias praticas, construidas pelas proprias professoras na sua
atuacdio. Este novo saber que ndo separa teoria e pratica aponta para a resolugdo desta

dicotomia que tanto castiga a educag@o por desvalorizar o saber pratico e por ser impossivel
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de aplicar-se teorias puras, que foram construidas sobre ambientes de pesquisa controlados,

diferente de nossos contextos reais.

A alfabetizacdo é privilegiada quando realizada através de projetos que rompem com a
fragmentagdo disciplinar € com a negligéncia as 4reas de conhecimento com carga horaria

menor.

Para realizar o trabalho com todas as areas de conhecimento o professor precisa
domina-los, e “junto a isso, esses conhecimentos estdo necessariamente articulados a
atividades de leitura e de escrita, pois sdo ensinados, apropriados e elaborados pelas criangas
através da linguagem” (PINTO et. al., p. 28-29) e inseridos no meio educacional através do

planejamento dos professores.

Os conhecimentos das disciplinas e da didatica estdo disponiveis e sdo acessados pelos
educadores, no entanto, niio sio os tedricos especificos que determinardo o tempo, a

periodicidade, a forma e o espago que ocupardo as atividades.

O professor é que, através de seu planejamento e de suas convicgdes, articulara os

contetidos a serem ensinados.

A relacfio entre professor e aluno necessita ser permeada pelo compromisso com 0

conhecimento e o desenvolvimento, mas

“¢ quando chega o momento de aprender a ler e a escrever? A crianga contara
com a presenga de uma figura de apego em quem possa confiar? Podera contar
com sua sensibilidade atenta, capaz de captar sentidos e instigar novos passos,
valorizando cada avango como conquista da crianga e, assim, confirmando sua

poténcia para ousar?” (ZACCUR, In:GARCIA org., p.45)
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Os questionamentos acima me oferecem a pista final para compreender o porque,
mesmo aplicando as melhores teorias de alfabetizagdo ja conhecidas ndo ddo conta de

resolver as falhas neste processo.

A questdo relaciona-se ndo a o que se faz, mas ao como se faz.

“A competéncia técnico cientifica e o rigor de que o professor ndo deve abrir
médo no desenvolvimento do seu trabalho, ndo sdo incompativeis com a
amorosidade necessdria as relagdes educativas.” (FREIRE, 1997, p. 11)
Encerro este trabalho pensando que todo o conhecimento disponivel deve ser
articulado pelo professor alfabetizador na sua pratica planejada e refletida, desenvolvendo

cada educador, seu proprio método de alfabetizagéo.
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