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O universo da escrita nas praticas pedagodgicas: Pro  fessoras construindo

portfolios e narrando suas experiéncias

Os registros de vivéncias do dia-a-dia escolar e os relatos de experiéncias vém
ganhando espaco no cotidiano de professores em exercicio. Tais registros e relatos
— narrados pelos professores - se apresentam como objetos de didlogo entre os
colegas de profissdo, além de instrumentos simbélicos propicios para se conceber
uma possivel contribuicdo para a continuacdo da formacédo docente. A abordagem
sobre a tematica evidencia a exposicao de narrativas sobre a producdo de registros
diarios de suas vivéncias pedagogicas — produzidos em uma perspectiva de
portfélios, a importancia dos relatos, a reflexdo dos professores sobre seus
desempenhos e a avaliacdo de como e quando o emprego do registro pode
aprimora-los. A reflexdo por escrito € um dos mais valiosos instrumentos para
aprender sobre quem somos nds — pessoal e profissionalmente — e sobre a atuacao
como educadores, uma vez que favorece a analise do trabalho realizado e do
percurso de formacdo. Encarar a producdo textual a partir de um resgate da
memoria das vivéncias € uma ferramenta possivel para que o diadlogo e a reflexado
seja algo desencadeado nos professores, uma vez que o relato de experiéncia € um
texto em que o autor relata suas vivéncias, apresentando fatos e situacdes
consideradas importantes ou interessantes, contando, explicando e justificando sua
trajetdria, sendo, entdo, um texto reflexivo de critica e autocritica. A escrita passa a
ser, entdo, parte integrante do processo discursivo das praticas de transmissdo dos
acontecimentos vivenciados em sala de aula, tornando valido recuperar que o
exercicio do registro além de desencadear sentido para o percurso percorrido pelo
professor, possibilita a transformacédo de suas praticas.

Palavras-chave: Narrativas, portfdlios, trabalho do  cente, praticas pedagdgicas.



Apresentacao

“Temos dois olhos. Com um

vemos as coisas do tempo, efémera, que
logo desaparecem. Com 0 outro vemos
as coisas da alma, eternas, que
permanecem.”

(Angelus Silesius)

Objetivando uma pesquisa qualitativa, este trabalho nasce a partir da
producéo escrita de professores de uma Instituicdo Estadual de Educacgéao Infantil, a
fim de nos apresentar o dia-a-dia da vivéncia entre educador e educando, através de
Portfélios — registros diarios - bem como o0s questionamentos e inquietacdes
relacionados as praticas cotidianas em ambiente educacional, que levam ou ndo os
professores a reflexdo. Atentando para a voz do professor em seus registros,
verificando assim a possibilidade de compartilhamento de suas experiéncias.

A pesquisa contara com um apanhado de relatos de experiéncias cotidianas
de professoras em exercicio, além de seus registros particulares (portfélios) e, a
partir dos relatos e narrativas, averiguar a existéncia de materiais publicados a
respeito do assunto, para assim realizar uma comparacdo com 0 que ja existe

documentado em relacdo a tematica.
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[. Introducgao

“Quanto mais rica a experiéncia
Humana, tanto maior sera o material
disponivel para a imaginacéo e a
criatividade”.

(Vygotsky)

1. Inquietacdes

Acho de infinita importancia descrever o0 meu percurso até chegar a esta
tessitura. Investigar o processo de formacao de um professor é reconstituir historias
vividas e percorrer cominhos arduos. Nao vejo melhor exemplo que o da minha
prépria vivéncia, para dar inicio ao trabalho, como estudante de pedagogia que
desejou ingressar no curso por gosto — nao havia brincadeira mais interessante e
mais divertida, sendo a tdo famosa escolinha que me tomava muito tempo e, quando
depois de alfabetizada, passou a ser a Unica diversdo — e até mesmo vocacéao.

Pensei, por isso, em minha formacéo téo rica de memorias e em minha téo
estranha dificuldade em me situar no tempo, precisando sempre relacionar 0s anos
escolares aos anos da vida. O que seria de mim sendo continuasse a me constituir
para/no ambiente escolar? E como haveria de continuar a contar meus anos vividos
sem alguma referencia importante? Tenho em mim a clareza de que me acostumaria
com outras referéncias, mas que ndo me esqueceria de que para me lembrar de
guando ganhara minha primeira bicicleta estava na segunda série, e nem fazia ideia
de quantos anos teria no momento. E ainda é assim.

Refleti, entdo, sobre minha formagao, anos escolares, anos de graduacéo e
depois a vivéncia em sala de aula, como estagiaria na educacao Infantil, e no como
estava me formando profissionalmente e intelectualmente. Aqui também me ative a
identificar minhas angustias, que movimentou o trabalho e estimulou a busca por

informacdes e estudo acerca da temética da narrativa, como processo importante
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para se constituir o individuo formador, professor. Pensando sobre isso me recordei
das boas relacdes que construi durante minha formacdo académica e que me

motivaram a sempre continuar, pois

(...) qualquer aprendiz precisa ser estimulado, incentivado,
encorajado; afinal aprender € aproximar-se de novo do
desconhecido, e é muito importante nesse caminho ter alguém
em quem confiar, alguém que nos diga: vai/va; alguém que nos
diga: vem; ou alguém que seja capaz de dizer: vamos.
(TRINDADE, 2000, p.13)

O meu envolvimento com a temética ‘formacéo de professores’ surgiu das
minhas experiéncias como estagiaria da Educacéo Infantil. Sinto-me a vontade com
0 assunto, pois me vejo em um dialogo direto com o mesmo, devido a minha
situacao de estudante de pedagogia.

Ter participado de um processo de constru¢do pedagodgica, como estagiéria,
em uma Creche de uma Instituicdo Estadual no municipio de Campinas, me deixou
muito proxima dos olhares dos professores, sobre seus proprios trabalhos. Eram
tantas idas e vindas, tentativas e anseios durante processo de construcdo de
atividades e vivéncias, que me ative a questdes sobre o enredamento do dia-a-dia
das professoras daquela instituicao.

Pretendi, aqui, resguardar e ressalvar, 0s pequenos aspectos da vida
cotidiana, em ambiente escolar, algumas vezes desvalidos pelo aspecto cientifico,
gue nos leva as mais expressivas reflexdes sobre a nossa constante posicao de
aprendizagem, como professor.

Durante o ano de 2011 consegui ingressar na area da educacéo, ndo como
professora, mas como estagidria atendendo a criancas de creche. Ansiosa, dias
antes sonhava com o rostinho das criangcas e sempre me perguntava como seria 0
dia-a-dia e 0 que me esperava e, para a minha surpresa, la descobri que eu
realmente gostava de trabalhar com criancas.

Atuei como estagiaria atendendo as criancas, primeiramente, de maneira
volante — termo usado por todos os funcionérios da creche pertencente a Instituicdo

Estadual, para designar os estagiarios e professoras que realizavam suas funcdes
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de acordo com a necessidade, sem turma fixa, devido as folgas' — conhecendo e
estabelecendo vinculo com todas as turmas. O Estagio exigia de mim uma atuacao
direta, no auxilio as professoras nas atividades diarias com a crianga nos aspectos
da alimentacdo, cuidados higiénicos e atividades pedagodgicas, confeccionando
materiais pedagogicos que seriam utilizados nas atividades.

O contato com as professoras fez com que a minha participagdo também
fosse determinante para a construcdo dos registros das atividades. O meu
envolvimento na producdo dos registros, era inevitavel, uma vez que todos os
momentos eram propicios para acontecimentos singulares, portanto todos os
artificios eram utilizados para anota¢des. Entdo como parte integrante tanto do meu
processo de formacdo, como o das criancas e das professoras da Instituicao,
contribuia com a producao dos portfélios das turmas.

Num segundo momento, por motivos Varios, surgiu a necessidade de eu ser
fixa em uma turma, fazendo dupla com uma professora. Era a Turma da Joaninha.
Um grupo com faixa etaria entre um e dois anos e esse envolvimento aconteceu ‘pra
la’ da metade do ano de 2011. Agora as responsabilidades eram outras, me tornara
uma referéncia. O envolvimento com a professora e as criangas era necessario e
inevitdvel. O registro, nesta ocasido, também era uma obrigacdo minha. A
participacdo na feitura do portfélio da Turma da Joaninha se tornou mais efetiva,
registravamos as atividades feitas no decorrer da semana.

A principio, para a feitura do meu Trabalho de Conclusédo de Curso, quis me
ver mais perto das professoras ja formadas, atuantes e sedentas por recursos para
acrescentar as suas praticas e aventuras pedagogicas, além de solucionar
problemas corriqueiros. Mas me deliciei quando me deparei com a possibilidade da
escuta: professoras com histérias fantasticas sobre cotidiano de seu trabalho. Essa
atencdo surgiu da minha vivéncia como estagiaria, uma vez que matinha uma
proximidade muito grande com as professoras da creche.

O interesse pela escuta das professoras que estavam ao meu redor, que
algumas vezes reclamavam de algumas obrigatoriedades da creche, planejavam
atividades conjuntas, propunham projetos junto a coordenacéo e, quando podiam, se

aperfeicoavam em cursos tanto fora, quanto dentro da instituicdo, foi o0 que me

! A Creche atende a funcionarios da area da satde, portanto as criancas a frequentam de acordo com
as escalas de trabalho dos pais, afetando diretamente a carga horaria das professoras, que
trabalham aos finais de semana e feriados, folgando durante a semana.
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impulsionou a investigar seus registros escritos e fotograficos, uma vez que eram
feitos com muito carinho, por elas, e guardados a sete chaves. Era documento das
turmas. Os Portfolios.

Interessante explicitar que a minha ideia de pesquisa ganhou corpo a partir da
juncao dos enredos vividos em sala de aula teria a utilidade de responder questdes
suscitadas pelos professores somando e dividindo experiéncias com outros colegas
nas mesmas situacdes, por isso a necessidade de questionar o porqué dos
professores buscarem alternativas para melhorarem seus desempenhos, em sala de
aula. O assunto do meu trabalho foi se enveredando para a formagéo continuada,
vendo esta como uma alternativa para melhoria do trabalho docente, mas ainda nao
contente com o que planejara, num segundo momento caminhei para o campo dos
relatos das experiéncias vividas, buscando averiguar a atuacdo das educadoras e
suas reflexividades, acerca de suas préticas pedagogicas.

Acredito que a minha inquietagdo, referente ao registro do trabalho das
professoras, me levou a suscitar a realidade, o que contribuiu para o enredamento
do texto e para proximidade das questdes do cotidiano escolar e académico vividos
por mim até aquele momento.

Partindo dessa observacdo meu primeiro passo, para dar continuidade a um
possivel Trabalho de Conclusdo de Curso, foi pesquisar bibliografias existentes
sobre a importancia dos relatos de experiéncias cotidianas em ambiente educacional,
para a promocao de reflexividade de professores, verificando se, efetivamente, ha
reflexdo sobre seus desempenhos docentes e avaliagdo de como e quando o
emprego do registro didrio pode aprimora-los, a partir da possibilidade de producédo
de relatos de suas experiéncias.

Escolhi a narrativa como método de investigacdo por crer que a narracao é
uma maneira de dar forma e significado a experiéncias vividas, possibilitando a
reflexdo e a aproximacdo do narrador/leitor com a histéria de formacdo que se
constituiu pela experiéncia. Tendo partido de minhas experiéncias de aluna,
estudante de pedagogia e estagiaria/professora, longe ainda de tentar explicar o
arduo processo de formacao do professor, me ative a olhar com mais afinco ao que
acontece no dia-a-dia de algumas professoras. Aqui pretendo averiguar, apesar das
dificuldades de se registrar acontecimentos e por vezes se ver refém da memoria,

gue pode se mostrar falha, os pequenos aspectos cotidianos.



14

E, movida por uma vontade de se verificar a realidade, entrei em contato com
textos de muita importancia para mover minhas inquietacdes, um deles traduz muito

0 meu sentimento de busca sobre a “escrevibilidade™:

Os professores encontram-se assim colocados em situagéo
dificil [refere-se a situacBes institucionais de solicitacdo de
escrita de suas praticas, em que resistem a fazé-lo ou o fazem
inadequadamente, segundo os solicitantes],tendo em vista sua
concepgdo escolar de escrita, que 0os conduz a escrever um
relatério, utilizando-se de um formato dissertativo. Sé&o
absorvidos pela forma e pelo contetdo (“o que se concebe bem
pode ser enunciado claramente”), ndo  estimam
apropriadamente as pressdes a que sdo submetidos quando
devem comunicar-se, 0s usos e abusos que se podem fazer a
partir de informacdes. Os que se sentem “escaldados” preferem
nada dizer por escrito. Como encontrar palavras para se
escrever sobre as realidades percebidas e as representacdes
daqueles a quem se perguntou sobre suas praticas (...), sem
calar a realidade das tensdes, das criticas, dos conflitos, dos
fracassos? (CHARTIER, 2007, p. 17).

Assim, a partir da atencdo dada ao olhar do professor e aos registros de
diarios possibilitou-me a busca por fundamentacéo tedrica sobre a tematica e relatos
de experiéncia em cotidiano escolar, verificando a possibilidade de

compartilhamento da vivéncias dos professores.
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2. Professor Reflexivo

A importancia da reflexividade do educador € um tema que vem sendo
bastante discutido, principalmente no que se refere a reflexdo sobre a propria pratica,
enquanto melhoria para a qualidade do ensino, que traz uma nova significacao do
exercicio docente, possibilitando maior autonomia do profissional da educacéao nas
decisfes cotidianas. Isso se torna possivel uma vez que o processo reflexivo é uma
maneira de o docente pensar criticamente sobre o seu fazer e 0 que se espera dele.
E isto surge uma vez que, segundo Névoa (1991), tem se reduzido a profissao
docente a um conjunto de competéncias técnicas sem sentido personalizado,
impondo uma separacdo entre o eu pessoal e o eu profissional, criando nos
professores uma crise de identidade.

A dicotomia entre a reflexividade e a pratica surgiu depois de uma
contradisposicao as ideias tecno-positivistas, em que o professor era visto apenas
como aplicador do conhecimento, uma vez que 0 possuia, e a academia era a
capacitada a produzir técnicas mais reflexivas. Para desbancar a ideia de que
préatica e reflexdo estdo em esferas opostas temos o exemplo de SCHON (2000) que
sustenta a teoria de que o conhecimento aparece a partir da reflexdo da pratica.

Frente as ideias de SCHON (2000), o ensino reflexivo propde a formacéo de
profissionais ativos nas discussdes educacionais. Tais profissionais precisam ser
criticos e independentes em relacdo as suas decisdes, sugerindo que a construcéo
do conhecimento, a partir das experiéncias e vivéncias, seja articulada com
embasamento tedrico para que sua pratica se caracterize pela autonomia,
conseguindo, assim, a emancipacdo do outro. Contudo, para que iSso aconteca o
professor deve estar apto para os enfrentamentos e embates que encontrara pela
frente, uma vez que sua intencdo visa mudancas. E, para que estas acontegcam, sao
necessarios embates sobre o ensino atual.

SCHON (2000) baseia seu trabalho na teoria da investigacdo de John Dewey,
gue enfatiza a aprendizagem através do fazer. Nao se pode ensinar ao estudante
aquilo que é indispensavel ele saber, contudo, pode-se instruir:
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Ele tem que enxergar, por si préprio e a sua maneira, as
relacbes entre meios e métodos empregados e resultados
atingidos. Ninguém mais pode ver por ele, e ele ndo podera ver
apenas “falando-se” a ele, mesmo que o falar correto possa
guiar seu olhar e ajudé-lo a ver o que ele precisa ver. (DEWEY
apud SCHON, 2000, p.25).

Para Dewey o professor era uma ferramenta que detinha o conhecimento,
mas que seu papel era preparar os alunos para resolver seus problemas cotidianos.
Sendo assim, Schon sugere uma nova epistemologia da pratica, que se baseia nos
conceitos de conhecimento na acao e reflexdo na a¢do. O conhecimento na agéo €
0 componente que esta diretamente relacionado com o saber fazer, que é
espontaneo e implicito e que surge na acgao, portanto, a reflexdo aparece a partir de
situacdes imprevistas produzidas pela acdo e nem sempre o conhecimento na acéo
é suficiente.

Dewey explica a inicializacdo do profissional reflexivo a partir da teoria da
situacdo pré-reflexiva, que acontece quando o individuo esta a frente de um
problema que o instiga a resolvé-lo, e a pds-reflexiva que ocorre quando o problema
é resolvido.

A teoria de SCHON (2000) nos apresenta uma nova perspectiva de analise da
profissdo docente, destacando o valor do estudo do pensamento pratico dos
professores como determinante que gera a pratica de ensino. No livro “Educando o
Profissional Reflexivo”, h4 uma proposta de formacao profissional que interaja com
teoria e pratica em um ensino reflexivo, baseado no processo de reflexdo- na- agéo,
ou seja, “o pensar o que fazem, enquanto o fazem” (SCHON, 2000, p. 7), um ensino
cuja capacidade de refletir seja estimulada através da interacdo do professor com o
aluno em diversas situagfes praticas, portanto, temos que a reflexdo sobre a acao
consiste em pensarmos retrospectivamente sobre o que fizemos, almejando
descobrir como nosso ato de conhecer-na-acdo pode contribuir para um resultado
inesperado, e a reflexdo-na-acédo, que consiste em refletirmos durante a acédo, sem
interrompé-la. Ja& a reflexdo sobre a reflexdo-na-acdo baseia-se no ato de pensar
sobre a reflexdo-na-acdo ocorrida, concretizando o entendimento de alguma

situacao e, desta maneira, permitindo a ado¢ao de uma nova estratégia.
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Conhecer-na-acdo € um processo tacito, que se coloca
espontaneamente, sem deliberacdo consciente e que funciona,
proporcionando os resultados pretendidos, enquanto a situacao
estiver dentro dos limites do que prendemos a tratar como
normal. (SCHON, 2000, p. 33)

Para SCHON (2000) a reflexividade é fundamental, pois ela permite que o
profissional pense e reflita sobre suas acdes habituais, uma vez que nem sempre as
coisas acontecem da maneira que o professor planeja.

A questdo apresentada pelo autor envereda para a ideia de que o
papel do formador é de atuar facilitando o processo da aprendizagem, deixando de
lado o pressuposto de sé se ensinar algo que ele sabe (transferindo conhecimento)
em prol de ajudar a chegar ao conhecimento, através do diadlogo, da proposta de
desafios e de questionamentos para se exercitar a criticidade do aluno.

Ja para ZEICHNER (1993) o profissional pratico-reflexivo no campo da
educacao é capaz de criticar e desenvolver suas teorias sobre a pratica no momento
em que reflete, sozinho ou em conjunto, sobre sua acdo bem como sobre as
condicbes que a formam. Tal autor identifica o profissional reflexivo a partir de
algumas caracteristicas, como o0 profissional que estabelece hipoteses que
possibilita resolver problemas cotidianos, o professor que aprende e ensina ao
compartilhar seu ponto de vista com os outros, e a avaliagdo que o professor realiza

de seu préprio trabalho como fator limitante para pensar sobre os resultados obtidos.

O professor aprende a ser professor refletindo sobre sua
pratica, problematizando-a, distinguindo as dificuldades que ela
apresenta, pensando alternativas de solucdo, observando as
reacdes dos alunos. E é através de um trabalho que tem em
vista 0 ensino problematizador que o futuro professor tem a
oportunidade de trabalhar a integracéo entre teoria e pratica ao
longo da sua formacdo (ALMEIDA, AZZI e PEREIRA, 2002, p.
198).

A reflexdo critica aprecia os principios morais e éticos que determinam o

pensar do professor. ZEICHNER da valor a formacdo dos professores e o
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desenvolvimento de suas competéncias profissionais, complementando com a
importancia das boas relagbes para que a reflexdo, de fato, aconteca. Ainda para o
autor, no que se refere a caracterizacdo do profissional pratico-reflexivo, é
importante que se preze por atitudes como o espirito aberto, livre de preconceitos, a
percepcdo de alternativas, a aceitacdo do erro para que se aprenda com ele, o
desprendimento as crencas e ser flexivel, além da importdncia em se ter
responsabilidade, empenho, franqueza e dedicacao.

Para que a reflexividade docente se reduza a interpretacbes pragmaticas ou
tecnicistas, é de grande valor que o professor se ajuste de forma tedrica e critica as
realidades em questdo, como nos aponta LIBANEO (2002), aos artificios de ac&o,
formas de agir, metodologias facilitadoras do fazer docente e resolucdo de
problemas de sala de aula, considerando sempre 0s contextos historicos, politicos e
sociais na conformacao das préaticas dos ambientes escolares.

E importante, por isso, colocar em destaque a necessidade da reflexdo sobre
a pratica considerando como alicerce a assimilagdo de teorias como artificios
basicos para melhorar praticas de ensino, no qual o professor recebe ajuda para a
compreensao do seu pensamento e, a partir dai, estabelecer criticamente a reflexdo
sobre sua pratica, edificando e constituindo seu saber-fazer, interligado a diferentes
instrumentos de acdo. Para ALARCAO (2001) este novo jeito de pensar e de fazer,
traz implicacbes a escola, a formacao, ao curriculo, a maneira como os professores
entendem e exercem a sua propria pratica pedagodgica e na forma como os alunos
vivem seu momento de estudante.

Por tudo isso os adeptos a escola reflexiva sdo desfavoraveis a escolas que
tém professores que executam tarefas pré-estabelecidas, planejadas, obrigatorias,
produzem alunos passivos e conformados com padrdes sociais estabelecidos. Os
profissionais reflexivos tendem visar a autonomia, e defendem que 0 sucesso
depende da flexibilidade das instituicdes e da ndo existéncia de hierarquias. A autora
sustenta que a profissionalidade do professor abarca dimensdes que estdo além da
questao pedagodgica, caracterizando o professor como individuo social e que exerce
um papel no campo da politica educacional, e a sua atividade se desenvolve na
intercepcao das interagdes politico-administrativo-curricular pedagaogicas.

Se tornar um profissional reflexivo é possivel, mas dificil, assim como nos

aponta ALARCAO (1996), visto que existem fatores que restringem sua efetivacéo
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no desenrolar da formacao profissional dos professores, como a falta da reflexao, a
dificuldade em aceitar as mudangas e as impossibilidades de contemplar as
exigéncias da reflexao.

Para SADALLA (2005), uma compreensao critica da reflexividade que objetiva
o fazer-pensar e o saber-fazer diarios dos professores, é ultrapassar a visdo de
apenas refletir sobre problemas imediatos de maneira descontextualizada. Com isso,
para incitar a problematizacdo e a criacao de novas alternativas para a racionalidade
técnica a busca por novidade, no que se refere ao pensamento reflexivo do
professor, predispbe novas perspectivas para o0 dia-a-dia escolar. Portanto, a
tematica da reflexdo ganha maior espaco e visibilidade pelo fato de os profissionais
da educacdo comecarem a promover ndo s as capacidades de investigacdo sobre
sua propria acdo, mas o conhecimento das teorias sobre reflexdo, configurando
assim, o desenvolvimento de novos estudos sobre o tema.

A prética docente, para SADALLA (2005) necessita buscar a criagdo de um
espaco escolar que cause o desenvolvimento do aluno. Contudo, essa pratica nédo
precisa ser produto do uso de teorias e instru¢cdes, formuladas como receita Unica
gue resolve distintos problemas, mas, sim, criada a partir da reflexdo sobre as
proprias préaticas docentes e da discussdo sobre o ensino. Esta reflexdo deve ser
necessariamente uma pratica social, realizada com seus pares, para que possa ser
proveitosa.

Acreditar que o professor € capacitado para criar sua prépria teoria acerca
sobre reflexdo é acreditar que existem possibilidades de mudanga no contexto
escolar, enquanto ambiente passivel de problematicas e vivéncias que demandam
especificidades, e por isso estas novas teorias contraem validade e importancia para
os professores sobre eu exercicio diario. Podemos dizer que estas acdes e praticas
colaboram para a ascensdao de um espaco de trabalho reflexivo, que motiva o
profissional-investigador a pensar sobre suas a¢fes e estimula o desenvolvimento

do pensamento reflexivo do aluno.

Uma escola reflexiva, em desenvolvimento e aprendizagem ao
longo de sua histéria, cria-se pelo pensamento e pratica
reflexivos que acompanham o desejo de compreender a raz&do

de ser da sua existéncia, as caracteristicas da sua identidade
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prépria, 0s constrangimentos que a afetam e as
potencialidades que detém. (ALARCAOQ, 2000, p. 17).

A partir disso se torna possivel a afirmacédo de que o professor se conforma
como um sujeito que sempre procura valorizar circunstancias, avaliando-as,
decidindo sobre o que se fazer, ressalvando a consequéncia das acdes em seu
trabalho. Assim, podemos dizer que a profissao professor é regada de conflitos,
dilemas e téticas de interagéo.

A proposta reflexiva acompanha uma nocdo de conhecimento que néo é
somente reproducdo de professores e alunos presentes no contexto escolar. Nesse
sentido, o professor deve sair do seu lugar de consumidor e aplicador de um
conhecimento produzido por outros e assumir o lugar de construtor do conhecimento
por meio de reflexdbes sobre a sua pratica, para assim alcancar o seu
desenvolvimento profissional (PAULA, 2010).

Em conformidade a uma pedagogia reflexiva grande parte dos estudos utiliza
a discussao em grupo para a reflexdo dos professores, defendendo que a reflexao
em conjunto faz com que se desenvolva um olhar mais critico acerca de seu proprio
trabalho, discutindo questdes do dia-a-dia do professor. A reflexdo conjunta sobre
rotina pedagdgica se manifesta ativa, sendo que através dela chega-se a resolugdes
de problematicas do ambiente escolar. Com isso, pode-se dizer que o ambiente
formativo pode beneficiar o desenvolvimento profissional dos professores, assim
como ele pode ser beneficiado pelo contexto coletivo, uma vez que este pode ser
considerado um espaco em que o professor pode interagir com 0s outros, conferindo
a partilha de suas experiéncias, permitindo a resolu¢cado de problemas, a discusséo

dos saberes, a reflexdo das acbes e o desenvolvimento do trabalho coletivo.

Se a capacidade reflexiva € inata no ser humano, ela necessita
de contextos que favorecam o seu desenvolvimento, contextos
de liberdade e de responsabilidade. (...) Nestes contextos
formativos com base na experiéncia, a expressdo e o dialogo
assumem um papel de enorme relevancia. (ALARCAO, 2003, p.
45).
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Podemos constatar entdo, segundo ALARCAO (2003), a necessidade de os
professores agirem coletivamente no ambiente escolar, pois este cria condi¢cdes de
reflexividade individuais e coletivas, possibilitando ao professor o pensar sobre si
proéprio e sobre o outro, na sua missdao e no modo como se organiza.

Diante das densas modificacbes pela qual passa a sociedade brasileira, nos
seus diversos aspectos, agrava-se a tensao no sistema educacional, tenha vista que
a mudanca da sociedade conforma um novo perfil de concep¢do e uma nova acéo
profissional do professor. Essa metodologia de qualificacdo profissional aos poucos
transforma a sala de aula e produz suas marcas nas politicas de formacdo de
professores, uma vez que acaba por exigir uma formacdo reflexiva e critica,
acolhendo uma devotada reflexdo sobre suas acdes e possibilitando uma auto-
avaliacdo sobre as acdes essenciais e a sua pratica educativa - uma avaliacdo que
promova a criticidade dos alunos; a mobilizacdo entre o saber, o saber fazer, as
competéncias e as habilidades; as movimentacbes das situagbes concretas que
configurem as experiéncias tedricas as praticas; entre outras.

Nesse contexto torna-se necessario uma mudanca de atitude no fazer
pedagdgico, em que o pensar na formagédo do educador seja refletir sobre uma acéo
interacionista, autbnoma, competente, ética, politica, humana, critica e
emancipatoria.

No que se refere as novas exigéncias da contemporaneidade podemos dar
énfase as tematicas propostas por ALONSO (1999) sobre a necessidade de se
romper barreiras cristalizadas para promover a acéo reflexiva proposta por SCHON
(2000) aliada a construcdo do desenvolvimento pessoal, profissional e

organizacional proferido por NOVOA (1995), dentre outros.
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3. As narrativas como registros — Portfélio

3.1. A construcao da Escrita

A escrita € uma das ferramentas mais importantes para se construir o registro
das vivéncias do dia-a-dia escolar, assim como afirma NEVES (2003), ela é tédo
importante na historia que, para alguns, sO existe histéria quando se existe escrita.
Portanto, para que a escrita seja uma pratica intelectual, ela precisa ser mais que
uma mera transcricdo, mais que registro. Sendo ela constituida como objeto social
passa a ser uma aquisicdo da humanidade, é um progresso para as varias maneiras
de comunicacado, é uma representacdo da memoria, além de ser uma possibilidade

de autoria, de pensamento etc.

Como nos aponta PRADO e CUNHA (2006), escrever sobre as proprias
experiéncias, sobre o exercicio da docéncia, as problematicas vividas, sobre o
processo pessoal de aprendizagem demanda também tematizar a pratica, enquanto
passivel de reflexdes, documenta-la por escrito. Segundo os autores, a reflexdo por
escrito € um dos mais valiosos instrumentos para investigar a n0s mesmos, pessoal
e profissionalmente, pensando sobre a realizacdo do trabalho pedagdgico, sobre a
atuacdo como docente, sendo que isto proporciona uma melhor analise sobre o que
se esta vivendo e aprendendo, desenvolvendo, assim, a capacidade de escrever

sobre as vivéncias, oportunizando um crescimento profissional.

As lembrancas e experiéncias sao corporificadas através da
linguagem. Sendo assim, ao narrar o trabalho temos
oportunidade de nos expressar e exprimir, trans-formando-nos
num objeto de conhecimento para o outro e para hés mesmo/a.
A escrita é nossa segunda voz, que denuncia nossos modos de
existir e praticar a vida, nossas maneiras de sentir, aprender e
nos relacionarmos com 0s outros e com o mundo. (PRADO e
CUNHA, 2006, p. 112).
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O desenvolvimento do professor passa essencialmente pela acdo de
escrever-narrar-refletir sobre o vivido, pois é um exercicio de autotransformacéo e
(re)construcao do significado da profissdo, como afirma PRADO e CUNHA (2006) e
ainda o ato de escrever possibilita a organizacdo e articulagdo do pensamento,
estimulando a reflexdo e incitando para a busca do aporte tedrico. Mais importante
ainda: resgata-nos como sujeitos-escritores.

Portanto, o professor que escreve sobre a sua pratica aprende por meio de
sua narracdo, uma vez que € carregada de reflexdo, dialogando consigo mesmo
acerca de suas ag0es, sobre si mesmo e sua relagdo com os outros. As lembrancas
e conhecimentos sdo materializados por meio da linguagem. Entdo, ao descrever o
proprio trabalho trazemos a oportunidade da expressao, trans-formando-nos num
objeto de conhecimento para o outro e para nds. A escrita é apresentada como
segunda voz, que denuncia os modos de existir e praticar a vida, as maneiras de

sentir, aprender e relacionarmos com 0s outros.

[...] um estudo do professor — ou do futuro professor — pode ser
considerado pesquisa quando este for um trabalho intencional,
planejado e constituido em torno de um foco ou questdo de sua
pratica; for metdédico (passe por algum processo de
producdo/organizacdo e analise escrita de informacdes) e
resulte num produto final (texto escrito ou relato oral) que traga
novas compreensdes sobre a pratica. (FIORENTINI, 2004, p.
249).

Desta forma, assim como o citado acima, a producdo escrita, ou mesmo a
reflexdo do que foi vivido possibilita a apreensdo da pratica como processo de
construcdo do trabalho docente e também, assim como nos traz CUNHA e PRADO
(2005), permite o reconhecimento de que o professor-pesquisador € empenhado
com a sistematizacdo de seus conhecimentos, produzindo relacdes, articulando
mudancas, propondo o didlogo com autores e colegas, estabelecendo uma parceria
que ampare a fundamentacdo do seu trabalho, somando ai a visdo critica de
processo formador.

Segundo ZABALZA (1994), a producdo de um diario constitui-se como um
recurso importante para se conhecer o professor. A partir disto, entendemos que a
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educacgdo é uma atividade profissional de cunho reflexivo e que a perspectiva que 0s
professores tém do proprio trabalho se explica na difusdo da escrita, ou seja, o
registro representa um ensejo ao desenvolvimento da consciéncia individual de sua
propria experiéncia. Portanto, escrever sobre a pratica faz pensar e refletir sobre
cada decisdo que foi ou serd tomada, permitindo aprimorar o trabalho diario e
adequéa-lo de acordo com as necessidades dos alunos. Ainda para o autor, a
introducdo de propostas reflexivas na acado didatica, permite ao professor
desprender-se das rotinas e adquirir capacidades que Ihe possibilitem a adaptacao a

pratica dos conhecimentos resultantes da investigacdo na sala de aula.

Na narracdo que o diério oferece, os professores reconstroem
a sua acdo, explicitam simultaneamente (umas vezes com
maior clareza que outras) o que sdo suas acdes e qual é a
razdo e o sentido que atribuem a tais acdes. (ZABALZA,1994,
p.30).

Para ZABALZA (1994), como a producdo do diario precisa da atividade
escrita, ele apresenta, consequentemente, a reflexdo como condi¢cdo essencial e
necesséaria ao seu uso. Esta reflexdo, portanto, se da em niveis diferentes quando
se trata de registros iniciais e em etapas posteriores de uso. O autor ainda fala da
escrita como desencadeadora de funcdes epistémicas, em que as representacdes
do conhecimento humano se transformam e reconstroem no procedimento de serem
reconstruidas por escrito.

Podemos destacar trés tipos de diarios, segundo a classificagcdo pensada por
ZABALZA (1994), o diario como organizador estrutural da aula apresentam
especificacdes de horarios ou organizacdes e o conjunto de atividades planejadas
ou ja feitas, o professor especifica o que pensa fazer ou o que se fez na aula; o
diario como descricédo de tarefas tem o foco nas tarefas que os professores e alunos
realizam, descrevendo tarefas minuciosamente ou simplesmente as identificam; e o
diario como expressdo das caracteristicas dos alunos e dos préprios professores
(didrios expressivos e auto expressivos) centram a sua atencdo nos sujeitos que
participam do processo didatico, sendo até descritivos a respeito das caracteristicas
dos alunos, como o nome de alunos, o que fazem, como vao progredindo, inclui

referéncias de como proéprio professor se sente e como atua.
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ZABALZA (1994) sustenta a ideia de que ndo podemos diferenciar os diarios
em bons ou maus, a diferenca € que alguns nos oferecem um maior nivel de dados,
reflexdes, concepcdes, enquanto outros oferecem um menor nivel de informacdes. E
preciso, porém, diferenciar os varios tipos de registro. Segundo o0 autor existem
agueles com caracteristicas basicamente burocraticas, os que contém apenas 0s
temas abordados, as presencgas e as faltas. Seu valor € relativo e tem pouco a ver
com a qualidade do trabalho docente. Os mais interessantes, para ele, sdo os que
se referem as discussfes criticas, expdem observacdes acerca do processo de
ensino e aprendizagem, citam falas das criangas e contém modelos da producao, ou
seja, sdo os que possibilitam construir a qualidade de ensino, com planejamento,

realizacdo, documentacao, analise e replanejamento.

O escrever que imprime significAncia a escrita; mas, antes
necessitou o0 homem descobrir que os tracos depositados em
algum suporte material podem sinalizar para algo outro que
eles mesmos, para uma acdo humana reconhecivel nas
marcas que deixou apoés si. (MARQUES, 1997, p. 41).

Para que a escrita se transforme numa pratica intelectual € imperativo que ela
seja mais que uma transcricdo, mais um que registro, mais que marcas no papel. A
escrita como artefato social € uma conquista da humanidade, um progresso para
todas as formas de comunicacdo antes produzidas, representa a memoéria e a
possibilidade da autoria, do pensamento, do consenso, da divergéncia, da diferenca
e da pluralidade de ideias. A escrita € um instrumento, mas também uma

representacdo de humanidade e na escola e na sociedade um bem indispenséavel.
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4. A feitura dos Portfélios

Segundo dicionério da lingua portuguesa?, portefélio, do inglés portfolio, pode
ser. 1. Conjunto de material grafico utilizado em apresentacdes; 2. Conjunto de
trabalhos ou de fotografias de trabalho de um profissional das artes; 3. Dossié ou
documento com o registro individual de habilitagdes ou de experiéncias; 4. Pasta ou
cartdo duplo para guardar papéis; 5. Carteira de titulos de um investidor.

Visto isso, temos que existem varias maneiras de se fazer um portfolio,
dependendo da intencdo ou mesmo seguimento profissional. Assim sendo, o
portfélio escolar, que € um sistema de registros muito desenvolvido na area da
educacdo tem o objetivo de acompanhar o desenvolvimento de alunos, professores
e atividades pedagdgicas. Se mostrando como um registro de grande importancia,
uma vez que faz com que pais e professores acompanhem o desenvolvimento das
criancas, para até mesmo verificar as vivéncias no campo educacional.

O portfélio, entdo, pode ser considerado como uma classe de documentos
como notas pessoais, experiéncias de aula, trabalhos pontuais, acompanhamento
do processo de aprendizagem, conexdes com outros temas fora do ambiente
educacional, representacdes visuais, dentre outros, que pode proporcionar reflexdo
critica do conhecimento construido, das estratégias utilizadas, e da disposi¢do de
quem o elabora, em continuar aprendendo. O Portfélio, segundo HERNANDEZ
(2000), constitui uma forma de avaliacao dinamica realizada pelo préprio aluno e que
mostra seu desenvolvimento e suas mudancas através do tempo.

Assim como nos aponta ALTHAUS (2007), portfdlio € um instrumento de
identificacdo da qualidade do ensino-aprendizagem mediante a avaliagdo do
desempenho do aluno e do professor, que compreende a compilacéo dos trabalhos
realizados pelos alunos, durante um curso, série ou disciplina, que tem por objetivo
ajudar a desenvolver a habilidade de avaliar seu proprio trabalho e desempenho,
articulando-se com o andamento do seu desenvolvimento profissional, além de
proporcionar a documentacéao e registro de forma sistematica e reflexiva.

A construcdo de um portfélio precisa do conhecimento, por parte de quem o

faz, para que sua constituicdo possa ser validada como parte do préprio

? Dicionario OnLine disponivel em http://www.priberam.pt, acessado em 5 de outubro de 2012.
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conhecimento e que tal processo pode ser uma ferramenta de trabalho para o futuro
profissional, visando um profissional autor de sua caminhada, capaz de edificar as
estratégias imprescindiveis a cada momento ou situacdo, além de criativo para
pensar e agir.

Acredito que a criacdo de um portfélio envolva reflexdo pessoal e é uma
concepcgao Unica, uma vez que o0 seu autor tem um papel decisivo na selecdo do que
compora nele. E, contudo, preciso ter presente algumas condicdes a garantir e
mesmo alguns riscos a evitar. Ao construir um portfélio, seu autor tem a
oportunidade de integrar os diferentes contetdos, identificando espaco e tempo de
seu trabalho, estabelecendo relagbes entre as diferentes atividades propostas,
seguidos de reflexdo e auto avaliacado. Portanto, os registros precisam exteriorizar o
sentido do conteudo aprendido, expresso em diferentes linguagens.

O portfélio, como nos aponta SOBRINHO (2009), possibilita a formacdo de
professores por se tratar de uma ferramenta muito versatil, pois possui carater
integral, dinamico e sistémico. E segundo o regimento interno e o projeto politico
pedagdgico da creche®, avaliar é desencadear um processo de repensar, de renovar,
de reorganizar. Nao é apenas medir, comparar ou julgar. Muito mais do que isso
avaliacdo tem importancia social e politica crucial no fazer educativo, que esta
presente em todas as atitudes e estratégias avaliativas que adotamos.

Para a Instituicdo, descrita neste trabalho, a avaliacdo®, que fica a critério do
Programa de Educacdo Infantil (professores e coordenacgédo) procura resgatar o
significado essencial de acompanhamento do desenvolvimento e reflexdo
permanente sobre as criangas e seu cotidiano, como ligagdo no prosseguimento da
acdo pedagogica de modo a contemplar positivamente as necessidades das

criangas.

A proposta de avaliacdo da Instituicdo é abrangente e dindmica
dentro de um processo constante e continuo, onde 0s aspectos
qualitativos prevalecem sobre o0s quantitativos. Dessa forma,
pressupbe-se que a avaliacdo do trabalho educativo ndo se

apliqgue apenas as criancas e adolescentes, mas que envolvam

® Creche pertencente ao Programa de Educacao Infantil de uma Instituicdo Estadual.
* Informacdes contidas no Regimento Interno e no Projeto Politico Pedagdgico da Divisdo de
Educacao Infantil e complementar da Instituicdo Estadual.
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todos o0s seus atores, considerando as expectativas de
aprendizagem e as condi¢des oferecidas para que isso ocorra.
A avaliacdo continua d& sentido ao trabalho pedagdgico,
organizada com base em vivéncias e informacfes, o0 que
significa olhar para todos os pontos de vista, podendo ser um
instrumento de reconstrugdo do processo de ensino-
aprendizagem e mudanca da prética pedagdgica. Ela parte da
realidade, integra conteldos e métodos, desatando os nos do
processo para alcancar os objetivos educacionais. (Projeto
Politico Pedagoégico da Divisdo de Educacédo Infantil e

complementar da Instituicdo Estadual, p.17.)

Segundo HERNANDEZ (2000), o saber acumulado e recorrente de conteudos
meramente transferidos pelo professor e até mesmo descontextualizados, aparece
como uma proposta de educacdo que propicia a avaliagdo do que foi aprendido e
esteja de acordo com os intuitos educativos, considerando, assim, a importancia da
diferenciacdo entre avaliagdo e mensuracdo de contedados, aprovacdo ou
reprovacdo. Dessa maneira, diferente de constatar o quanto o aluno aprendeu,
busca-se o0 sentido lato da aprendizagem, identificando os processos de como ela
ocorre, trabalhando com diferentes linguagens para a construgdo efetiva do
conhecimento. O Portfdlio € esse instrumento que reflete a trajetoria desse saber
construido que também possibilita aos alunos e professores uma compreenséo
maior do que foi ensinado (VIEIRA, 2002).

O portfélio também pode ser um artificio para se avaliar a aprendizagem, uma
vez que nele concentra-se a atencdo nos trabalhos de quem o produz, pois 0
processo de feitura do registro estimula o questionamento, a discusséo, a suposicao,
a proposicao, a analise e a reflexdo. As estratégias de construcao do portfélio sdo
livres de qualquer atitude burocratica e sistematizada, dando espaco para a
producdo efetiva da aprendizagem. Seu formato € totalmente aberto e seu autor
pode-se valer da criatividade para compo-lo.

A construcdo pelo proprio aluno, possibilitando-lhe fazer
escolhas e tomar decisbes; a reflexdo sobre as suas

producdes; a criatividade, porque o aluno escolhe a maneira de
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organizar o portfélio e busca formas diferentes de aprender; a
auto-avaliacdo pelo aluno, porque ele estd permanentemente
avaliando o seu progresso; a parceria professor-aluno e entre
alunos, eliminando-se ac¢bes e atitudes verticalizadas e
centralizadoras; a autonomia do aluno perante o trabalho.
(VILLAS BOAS, 2001, p. 207)

Como afirma SA-CHAVES (2005), o portfélio mostra-se mais préximo a um
filme, com sequéncia, que € capaz de relatar as aprendizagens em curso, portanto
mais dindmico e se pauta em producdes que permitem perceber a evolucdo de
guem o faz, tanto dos seus pontos fortes como daqueles que precisam de melhora,
0 que é diferente da avaliagdo convencional, que reflete os indices alcancados pelos
alunos. Neste aspecto, podemos dizer que o uso do portfélio pode ser para os
professores um instrumento de avaliagdo formativa, eficaz em vérias vertentes da
avaliacao.

O uso do portfélio pode ser uma forma de colocar a avaliacdo em debate
principalmente em um dos ambientes que ela é mais vista, o da formacdo de
professores. O que acarretaria uma mudanca de concep¢do da avaliacao,
descaracterizando os papéis dos professores e dos alunos, assumindo assim, a
postura de parceria e de constru¢cdo em conjunto, por isso, como nos aponta VILLAS
BOAS (2001), a avaliacdo tornar-se-ia um artificio avaliativo de cunho mais exigente,
uma vez que passa a ser, também, transparente. O que significaria a retirada da
responsabilidade do professor para com seus alunos, mas possibilitaria a vivéncia
do processo de desenvolvimento com os seus alunos.

Os portfélios também séo instrumentos para maior proximidade dos pais com
0 ambiente escolar, uma vez que € um documento rico de informacgdes, fotografias e
participacdo das criancas que frequentam a creche, mencionada neste trabalho.
Segundo CAVALCANTE (1998) o envolvimento das familias em atividades, no
entanto, ndo assegura o estabelecimento de uma real parceria, mas pode existir
através de uma participacdo mais branda, pois a colaboragcdo € mais do que
envolvimento dos pais em atividades escolares, é, acima de tudo, uma atitude da
escola. A instituicdo aqui mencionada preza pela participacdo dos pais, e estes tem

livre acesso ao que acontece dentro da creche. O espaco é aberto para circulacao,
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bem como para questionamentos e criticas sobre o que realmente acontece no dia-

a-dia da creche, tendo assim, o contato direto com 0s registros.

A participagdo dos pais ou responsaveis € de extrema
importancia, principalmente quanto ao compartilhar do espaco,
do convivio coletivo e o respeito as regras da instituicdo, que
contribuem para o bom desenvolvimento das atividades
cotidianas. Através dessa interagdo, estabelece-se uma relagéo
de parceria entre a escola e a familia, no que diz respeito ao
trabalho realizado. Independentemente da idade da crianca e
do adolescente (dois meses e meio a quinze anos), a proposta
de trabalho com os pais ou com a familia tem 0 mesmo objetivo,
educar e cuidar, que sao processos dinamicos e indissociaveis.
As relacbes dos adultos que estdo envolvidos com essa tarefa
(familia e educadores) tém que acontecer de forma respeitosa,
possibilitando um trabalho harmonioso e efetivo. (Projeto
Politico Pedagoégico da Divisdo de Educacédo Infantil e

complementar da Instituicdo Estadual, p.17.).

Podemos identificar, assim como nos traz SHORES e GRACE (2001), que
existem trés tipos de portfolios, a saber: O Portfélio Particular, O Portfolio de
Aprendizagem, O Portfolio Demonstrativo. Podemos, entdo, identificar que o
Particular € o mais comum, visto e trabalhado pela maioria das pessoas, o0 segundo
— de Aprendizagem — se vincula mais aos processos formativos e esta mais
relacionado a préticas reflexivas, jA o Demonstrativo € uma versdo resumida dos
outros dois citados, que se caracteriza pelo didlogo que se pode estabelecer nas
relacdes vividas (expondo fatos e refletindo sobre eles).

Estes modelos de portfélio possuem fung¢des aproximadas, mas ao mesmo
tempo diferentes. O Portfélio Particular se resume a conservacdo de registros
escritos dos professores a respeito de seus alunos. Alguns registros sé&o
confidenciais, ou seja, dispensaveis para a composicdo do portfolio, pois a
confidencialidade dos dados também tem importancia. Fazer registros sistematicos,
como 0s registros de casos e anotagdes sobre conversas, reunides e entrevistas

com o0s pais separadamente dos portfolios de aprendizagem das criancas, sao
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importantes, pois séo limitantes para a elaboracéo avaliativa, uma vez que identifica
evidéncias do processo formativo de cada aluno.

O Portfdlio de Aprendizagem além de ser o maior portfélio, € aquele que o
professor e as criangcas usam com mais frequéncia. Nele contém anotacoes,
rascunhos, esbocos preliminares de projetos em andamento, amostras de trabalhos
recentes e o diario de aprendizagem da crianga. Aqui o portfolio de aprendizagem é
visto como uma colecédo da crianca.

Ja o Portfélio Demonstrativo € composto por amostras representativas de
trabalhos, as quais demonstram avangos importantes ou problemas persistentes. A
principio, neste tipo de portfélio o professor provavelmente ird selecionar as
amostras, mas as criancas e 0s pais também podem indicar itens para a composicao
do portfélio. As fotografias, as gravacbes e as copias selecionadas de relatos
narrativos dos alunos também pertencem a essa colecdo. Um dos beneficios dos
portfélios demonstrativos € que as criancas e o0s professores podem rever seus

trabalhos anteriores e repensar suas acgoes.
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5. Relato de Experiéncia

Relatar, segundo o dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (1986), € referir,
contar, descrever, mencionar, fazer relatério. Relatar a propria préatica de oportunizar
um segundo olhar do que se foi feito, € uma construcio. E a edificacdo de outra
historia que proporciona o conhecimento de si mesmo e que assim, faz surgir uma
forma de escrever sobre si. Considerando a necessidade da autonomia para ser

autor de suas experiéncias e das reflexdes que estas podem provocar.

Ver-se de outro modo, dizer-se de outra maneira, julgar-se
diferentemente, atuar sobre si mesmo de outra forma, ndo é outra
forma de dizer “viver” ou “viver-se” de outro modo, “ser outro™? E nédo é
uma luta indefinida e constante para sermos diferentes do que somos
0 que constitui o infinito trabalho da finitude humana e, nela, da critica
e da liberdade? (LARROSA, 1994, p. 84)

Somos seres capazes de compartilhar fatos de nossas vidas, com o intuito de
dividir experiéncias decorrentes das nossas vivéncias, essa partilha de fatos, por ser
coisa corriqueira e muito recorrente passa por despercebido por nds, e por isso ndo
identificamos importancia. Tais relatos ja s&@o tidos como normalidade e se
materializam pela oralidade, atingindo pessoas que estdo mais perto de nés,
diferente do relato preenchido de reflexdo, que no campo da educacao é levado para
a esfera da escrita, como registro, visando até mesmo um aprimoramento dos
professores a partir da reflexdo de suas praticas. Para ZEICHNER (1993), a reflexao
sobre a prépria pratica necessita de uma intencionalidade, advinda também de
vivéncias ndo s6 do contexto educativo, uma vez que ndo é um processo automatico
do professor.

A oralidade € um fator muito importante no campo educacional, pois é a
linguagem mais usada, sendo que favorece o contato com os alunos, podendo
desenvolver neles aspectos cognitivos e afetivos. Para SCHNEUWLY e DOLZ
(2010), pode-se agrupar géneros que compdem a narrativa, considerando trés
critérios: dominio social da comunicacdo a que pertencem, capacidades de

linguagem envolvidas na producdo e compreensao desses géneros e sua tipologia
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geral. Sendo assim, agrupados da seguinte forma: agrupamento da ordem de narrar
(envolve cultura literaria ficcional, caracterizada pela mimesis® através da criacéo,
como os contos de fadas); agrupamento da ordem de relatar (sé&o os géneros que
envolvem o dominio social da memorizacdo e documentacdo das experiéncias
humanas, situadas no tempo); agrupamento da ordem do argumentar (relacionados
ao dominio da discussdo de assuntos controversos, visando entendimento e
posicionamento diante deles); agrupamento da ordem do expor (transmissédo e
construcdo de saberes, possibilitando a apreensdo de conhecimentos, de forma
mais interpretativa, com apresentacédo textual de diferentes formas dos saberes);
agrupamento da ordem do descrever acoes (instrugdes e prescricoes, revisando a
regulacdo ou normatizacdo de comportamentos).

Portanto, seguindo a categorizacdo descrita por SCHNEUWLY e DOLZ
(2010), o relato de experiéncia é percebido como um género de texto que pertence
ao agrupamento dos géneros da ordem do expor, cujo dominio social da
comunicacdo € o da memorizacdo e documentacdo das experiéncias humanas,
envolvidas em determinado tempo. Dessa forma, o relato de experiéncia comporta a
apreensdo de conteldos numa perspectiva que envolve tanto a interpretagcdo como
a producéo do que foi vivido, formando assim uma ferramenta importante para a
construcédo de narrativas de professores. O relato de experiéncia, entdo, implica a
reconstrucdo de situacdes vivenciadas, advindas de diferentes contextos, com
grande demarcacdo do tempo (passado e presente), podendo também suscitar a
construcéo de variados tipos de textos (narrativo, descritivo, argumentativo etc.).

Essa perspectiva pressupbe a importancia do apoio ao profissional da
educacdo, que pode registrar o dia-a-dia do seu trabalho de forma escrita,
documentando suas experiéncias, se formando enquanto profissional.

Partindo para a questdo do desenvolvimento profissional e, mais que isso,
para tematica do educador como sujeito e protagonista da sua histéria, PRADO,
FERREIRA e FERNANDES (2011) afirmam que a modificacdo da cultura académica
que toma os profissionais da educacdo como simples propagador de saberes e
conhecimentos produzidos em instancias distantes das probleméticas escolares

habituais implica abordagens metodoldgicas, nas praticas de formacdo e de

®> Minesis: Retdrica Figura que se baseia no emprego do discurso direto e essencialmente na imitac&o
do gesto, voz e palavras de outrem. Imitacdo. (Dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa, 1986).
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pesquisa, que assumem o educador como sujeito e protagonista de seu percurso de
desenvolvimento profissional e dos dialogos que estabelece sobre sua propria
atuacao.

Assim, a grande questéo da visibilidade do trabalho docente comeca a ganhar
forma, pois na medida em que os educadores passam a ser reconhecidos como
autores de mudancgas, que dependem de instancias maiores, como novas
concepcOes para a profissao docente, suas escritas se tornam alvo de destaque e

ganha importancia.

7

[...] o saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos
professores é o saber deles e esta relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a sua historia
profissional, com as suas relagbes com aos alunos em sala de aula e
com 0s outros atores escolares na escola, etc. Por isso € necessario
estuda-lo relacionando-os com esses elementos constitutivos do
trabalho docente. (TARDIF, 2002, p.11)

Um aspecto muito importante a ser levantando € que quando se trabalha com
narrativas, é preciso especial atencdo para a relacdo entre o relato e seu
destinatério, esteja ele na condicdo de leitor, ouvinte ou espectador. Segundo
BENJAMIM (1975) para partilhar das experiéncias € preciso compreendé-las,
portanto o relato precisa ser claro para o ouvinte e deve também falar das
dificuldades que os professores encontram, para que todos possam se identificar
com seus relatos, através das experiéncias pelas quais passaram e das relacdes
gue conseguem estabelecer.

Outra questédo que levanto e que € de extrema importancia é a tentativa de
valorizagdo do professor através da apresentacdo e discussdo de suas préticas
docentes, que antes de tudo se forma e se transforma a cada dia. E importante que
se leve em conta a identidade profissional dos professores, pois as questdes
relacionadas as praticas docentes ganham cunho apelativo pelo fato de que
formacdo e docéncia acontecem em concomitancia, portanto a pratica do relato

também se mostra formativa, como visto em ARROYO (2000, p.151):
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Em primeiro lugar o professor se afirma como um profissional de
praticas, de escolhas. Entendemos melhor esta centralidade no
cotidiano da escola e de nosso oficio. Ndo que sejamos praticos
aplicadores de receitudrios, mas recuperamos as praticas em suas
dimensbes tedricas, politicas, éticas, identitarias e sobretudo
educativas. Deixamos de ter uma visdo pobre da escola e de nosso
fazer. Recuperamos a acdo educativa como acdo humana, a escola
COmMo seu espaco e nds como profissionais de acdes, de intervencdes

e escolhas permanentes.

A linguagem é componente indispensavel a vida em sociedade e permite
desenvolver os mais diferentes tipos de comportamentos humanos, linguisticos e
ndo linguisticos. Seu uso pressupde normas de adequacgdo funcional estabelecidas
pelos sujeitos falantes, e envolvem aspectos de cunho da interagcéo de acordo com a
direcéo social e cultural de cada época.

Em se tratando do género oral relato de experiéncia, este implica na
reconstrucdo da situagdo contextual vivenciada através dos variados tipos de textos,
sejam narrativo, descritivo, argumentativo etc., em que se armazenam
acontecimentos, exprimem fatos e assinalam a separacdo entre o presente e o
passado. O relato de experiéncia pode estabelecer um recurso didatico de fantastico
potencial para desenvolver as habilidades linguisticas. E importante alcancar o valor
singular da linguagem, como expressdo de uma cultura. Essa expressao influéncia
no processo de formacdo da individualidade, uma vez que a lingua reflete a
expressdo cultural de uma sociedade e das marcas do fazer humano, que sé&o
edificadas dia apés dia, no andamento da interacdo e que podem ser recordados por

meio de relatos de experiéncias.
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6. Memodria — artificio para a construcao do relato

Segundo o dicionario Aurélio da Lingua Portuguesa (1986), memoria, do latim,
pode ser 1. faculdade de reter as ideias, impressdes e conhecimentos adquiridos
anteriormente; 2. lembranga, reminiscéncia, recordacdes; 3. celebridade, fama,
nome; 4. monumento comemorativo; 5. relacdo, relato, narragdo; 6. momento;
memento; 7. vestigio, lembranca, sinal; 8. aquilo que serve de lembranca.

Podemos elencar cada um dos significados acima expostos, sendo que cada
um deles nos remete memaria como um acontecimento natural na vida do homem,
que é detentor de ciéncia, ideias e sistema neuroldgico para tal. Por isso temos que,
em relacdo a pratica dos registros dos professores atuantes na profissdo, a memaoria
€ um artificio de grande valia para a composicao de narrativas, diarios e relatos, pois
envolve linguagem, que € a base mais intensa para se fazer possivel e teorizar
sobre a memoria.

Ja segundo o dicionario de filosofia®, o termo meméria apresenta-se como a
possibilidade de se dispor das ideias, impressdes e conhecimentos passados que,
de algum modo, estdo disponiveis para ser evocados. ‘A memobria parece ser
constituida, por duas condicbes ou momentos distintos: 10 - conservacdo ou
persisténcia de conhecimentos passados que, por serem passados, ndo estdo mais
a vista — memoaria retentiva; 20 - possibilidade de evocar, quando necessario, 0
conhecimento passado e torné-lo atual ou presente — a recordagao’ (p.657).

PRADO E SOLIGO (2005) partem desses significados para dividir a memoria
em dois tipos, memodria-conservacdo e memoaria-recordacdo. O primeiro trata da
possibilidade de preservar 0 que se quer guardar, para se resgatar quando
necessario e o0 segundo é a possibilidade de acionar o que foi guardado da
memodaria-conservacao. Além disso, os autores afirmam que a memdéria apesar de ser
configurada como individual, perpassam pelo campo do social, do coletivo, uma vez

que ela decorre de contextos e circunstancias muitas das vezes coletivas.

® ‘Dicionario de Filosofia’, Nicola Abbagnano, Sdo Paulo, Editora Martins Fontes, 2000. Citado em
PRADO, Guilherme do Val Toledo & SOLIGO, Rosaura. Memorial de formacdo — quando as
memarias narram a histéria da formacao. In: PRADO, Guilherme do Val Toledo & SOLIGO, Rosaura.
Porque escrever é fazer historia. Sao Paulo, Graf. FE, 2005. Pagina 5.
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POLLAK elenca, portanto, os elementos constitutivos da memoria, individual

ou coletiva:

Em primeiro lugar, sdo os acontecimentos vividos pessoalmente. Em
segundo lugar, sdo os acontecimentos que eu chamaria de "vividos
por tabela", ou seja, acontecimentos vividos pelo grupo ou pela
coletividade a qual a pessoa se sente pertencer. S&o0 acontecimentos
dos quais a pessoa nem sempre participou, mas que, no imaginario,
tomaram tamanho relevo que, no fim das contas, é quase impossivel
gue ela consiga saber se participou ou ndo. Se formos mais longe, a
esses acontecimentos vividos por tabela vém se juntar todos os
eventos que nao se situam dentro do espago-tempo de uma pessoa ou
de um grupo. E perfeitamente possivel que, por meio da socializagéo
politica, ou da socializag¢&o histérica, ocorra um fenémeno de projecéo
ou de identificacdo com determinado passado, tdo forte que podemos

falar numa memoria quase que herdada. (POLLAK, 1992, p. 201).

Para POLLAK (1992) a memoéria esta ligada a identidade social,
especificamente no que se refere as historias de vida - historicidade e identidade.
Para o autor, se destacarmos essa caracteristica flutuante, mutavel, da memoria,
tanto individual quanto coletiva, precisamos lembrar que na maioria das memorias
existem marcos ou pontos relativamente invariantes, imutaveis. Ele destaca o fato
de que memoaria faz parte do individuo, ou seja, determinados elementos passam a
ser realidade e a fazer parte da esséncia da pessoa, entretanto outros
acontecimentos e fatos podem sofrer modificagdes em fungao dos interlocutores. O
que significa que, para a construcdo dos registros, dos relatos dos professores, a
memoria esta presente a todo 0 momento, constituindo, assim, o préprio professor e
sua prética, uma vez que ele é dono de suas memdrias e vivéncias.

Depois desta explanagdo sobre os elementos constituintes da memaria, como
coletiva ou individual, podemos caracterizar outro elemento da memoéria, de acordo
com o autor, a seletividade. Ele a explica pela necessidade do individuo em recordar

de muitas coisas, e a partir disso estipular prioridade para alguns fatos vivenciados,
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Nem tudo fica gravado. Nem tudo fica registrado. A memodria €, em
parte, herdada, ndo se refere apenas a vida fisica da pessoa. A
memoéria também sofre flutuagbes que séo funcdo do momento em
que ela é articulada, em que ela estd sendo expressa. As
preocupacdes do momento constituem um elemento de estruturagéo
da memoria” (POLLAK, 1992, p.203).

Outro elemento da memodria € a sua organizacdo em funcdo das
preocupacdes pessoais, devido ao fato de ela ser um fendmeno construido
individualmente, consciente ou inconscientemente, o que a memoria individual grava,
recalca, exclui, relembra, € evidentemente o resultado de um verdadeiro trabalho de
organizacdo (POLLAK, 1992, p. 203). Entédo se, em todos o0s niveis, a memoaria € um
fendmeno construido social e individualmente, em se tratando de memoria herdada,
pode-se também dizer que existe uma ligacdo fenomenologica estreita entre a
memoéria e o sentimento de identidade.

POLLAK (1992) afirma que se a memoria € socialmente construida, a
documentacdo também o é. Para ele ndo existe diferenca entre fonte escrita e oral,
ambas fazem parte do mesmo eixo, ou seja, utilizam-se da memoaria para realmente
existir. A construgcdo que pode se fazer do passado € sempre atribuida da
intermediacdo do documento. Na medida em que essa intermediagcao € inescapavel,
todo o trabalho do historiador ja se apoia numa primeira reconstrucdo, e POLLAK
(1992) ainda completa que podemos considerar que a prépria histéria das
representacdes seria a histéria da reconstrucdo cronoldgica de determinado periodo.

Considerando tudo isso, em relagcédo a construcao dos relatos dos professores
e da importancia da memoria para tal, leva-se em conta que o relato de experiéncia
€ um apanhado de acontecimentos vividos, com tempo e espaco definidos
assemelhando-se com os memoriais de formag&do, em que a escrita € o que leva o
professor a ser autor - apropriacdo que leva o docente a compartilhar experiéncias
atentando para a importancia do registro e da reflexdo frente ao fazer pedagogico,
constituintes da vivencia que pode ser partilhada e eternizada na memoaria, pela

documentagéo escrita.

O ato de narrar sua propria histéria, mais do que contar uma histéria

sobre si, € um ato de conhecimento. Através da narrativa, o sujeito
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constroi uma cadeia de significantes que estrutura formas cognitivas
de representar o mundo e compartilhar a realidade social, ao mesmo
tempo em que engendra sonhos e desejos, mitos e utopias (PEREZ,
2002, p. 55).

Memorial de formacéo, para PRADO e SOLIGO (2005) é uma maneira de se
narrar a histéria dos professores por escrito, na tentativa de eterniza-las ou néo
cairem no esquecimento. O memorial de formagdo é um género textual
principalmente narrativo, que aborda do processo de formagdo num determinado
momento e nele o autor € ao mesmo tempo escritor/narrador/personagem da sua

historia, e sua sequéncia é definida de acordo com as memoarias de quem o produz.

O texto encadeia acontecimentos relacionados a experiéncia de
formacgéo, a prética profissional e também a vida — nesse caso, nos
aspectos que de alguma forma explicam, justificam ou ilustram o que
esta sendo contado. O tempo a que se reporta pode estar ou ndo
circunscrito: formacao do periodo de um curso ou programa, formacao
do tempo de profissdo ou formacdo humana geral. De qualquer modo,
a escrita de um memorial de formacédo é sempre a partir do campo da
educacao. (PRADO E SOLIGO, 2005, p. 54).

Considerando os apontamentos sobre memoria, temos que ela € um artefato
de grande relevancia para a construgcdo dos registros docentes, tanto de seu
trabalho pedagodgico quanto de suas vivéncias de formacdo. E, nesse contexto de
perplexidades e experiéncias Unicas, a valorizacdo da escrita dos educadores se
mostra mais presente (PRADO E SOLIGO, 2005), pois é necessaria a reflexao sobre a
pratica profissional para assim desenvolver um olhar mais critico acerca de seu

trabalho, acarretando um processo de formacéo e transformacao docente.
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II. Metodologia

Esta pesquisa se justifica pelo fato de relatos de experiéncia ganharem
espaco no cotidiano de professores em exercicio, e tais relatos serem objetos de
dialogo entre os colegas de profissdo, além de ferramentas para conceberem uma
possivel contribuicdo na formacao dos professores.

A abordagem tenta evidenciar, por meio de contato/conversa/entrevista com
professores em exercicio, a importancia dos relatos de experiéncias cotidianas em
ambiente educacional, verificando se ha reflexdo sobre seus desempenhos docentes
e a avaliacdo de como e quando o emprego do dialogo e do registro pode aprimora-
los. Busca também observar se tais relatos possibilitam acdes conjuntas na busca
de solugbes de problemas singulares e coletivos no campo educacional.

Para que o leitor tenha maior percepcao do Projeto, a seguir, apresentaremos
alguns detalhes importantes sobre a Instituicdo e sobre os Professores — autores

das narrativas e dos registros utilizadas nesta pesquisa.
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1. Participantes

1.1.Sobre a Instituicdo '

Trata-se de um Programa de Educacéo Infantil em uma Instituicdo Estadual
do municipio de Campina, que atende as necessidades gerais e especificas de
cuidado e educacgdo de criancas, filhos ou dependentes legais de funcionarios da
Instituicdo Estadual em questdo, compreendidos na faixa etaria de dois meses e
meio até trés anos, durante o seu periodo de trabalho.

O Programa de Educacao Infantil, no cumprimento de sua especificidade
(atender a filhos ou dependentes legais dos funcionarios que atuam em esquema de
turno — na area da saude — em horario condizente com a jornada de trabalho do
responsavel), tem funcionamento compreendido entre as 7h e 19h e durante os dias
de sdbados, domingos e feriados o atendimento acontece das 7h as 13h.

Relag&o educador/crianca:

De 2,5 a 12 meses — 1 Educador para cada 5 criancgas;
De 12 a 24 meses — 1 Educador para cada 6 criangas;
De 24 a 36 meses — 1 Educador para cada 8 criangas;

De 36 a 48 meses — 1 Educador para cada 10 criancas.

" Informacdes contidas no Regimento Interno da Divisdo de Educacdo Infantil e complementar da
Instituicdo Estadual.
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1.2 . Sobre as Professoras

Este trabalho conta com a ajuda de trés professoras de um programa de
educacdo infantil pertencente a divisdo de educacéo infantil e complementar de uma
Instituicdo Estadual do municipio de Campinas, que surgiu nos anos 80 para atender
as necessidades referentes ao horario de turnos e plantbes de final de semana e
feriados do Hospital da Instituicdo Estadual, recebendo criancas de zero a quatro
anos, filhos ou dependentes legais de funcionarios da Institui¢éo.

Tais professoras, que trabalham em duplas, cumprem a jornada de trabalho
de trinta horas semanais, que compreende a permanéncia com as criancgas,
planejamentos anuais e mensais, formac¢des continuadas, que sao propostas pela
direcdo da instituicdo, producédo de registros das atividades diarias das turmas,
solicitados pela coordenagédo do programa, além de relatério anual e individual das
criangas.

A Professora 1 tem 20 (vinte) anos de formada no magistério e ha 2 (dois)
meses concluiu sua graduacdo em Pedagogia. Exerce a profissédo de Professora ha
5 (cinco) anos na Instituicdo. A Professora 2 tem 24 (vinte e quatro) anos de
formada no magistério e ha 20 (vinte) anos € graduada em Pedagogia. Exerce a
profissdo de Professora hd 24 anos e ha 6 (seis) trabalha na instituicdo. A
Professora 3 tem 12 (doze) anos de formada no magistério e ha 4 (quatro) anos
concluiu sua graduacdo em pedagogia. Exerce a profissdo ha 8 (oito) anos na
Instituic&o.

Questionario ®

Quanto tempo de formada no magistério?
P1- 20 anos
P2- 24 anos
P3- 12 anos

® Questionario feito com professoras pertencentes ao Programa de Educacdo Infantil da Instituicdo
Estadual do Municipio de Campinas.
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Quanto tempo de formada em pedagogia?
P1- 2 meses

P2- 20 anos

P3- 4 anos

Héa quanto tempo exerce a profissdo?
P1- 5 anos

P2- 24 anos

P3- 12 anos

Ha quanto tempo trabalha nesta instituicdo?
P1- 5 anos
P2- 6 anos
P3- 8 anos

Ha quanto tempo trabalha com registros (portfélios) ?
P1- 5 anos

P2- 24 anos

P3- 8 anos

Em quantas esferas se utiliza do portfélio?

P1- Registro pessoal, avaliacdo da instituicdo sobre seu trabalho e feedback
para os pais

P2- Registro pessoal, avaliacdo da instituicao sobre seu trabalho e feedback
para os pais

P3- Registro pessoal, avaliacdo da instituicdo sobre seu trabalho e feedback

para os pais

Ha quanto tempo os registros passaram a ser diarios  ?
P1-1 ano

P2- 2 anos

P3-1 ano



Quem determina que os portfélios sejam feitos?
P1- Coordenacao da Instituicdo

P2- Eu e a coordenacéo da Instituicdo

P3- Coordenacao da Instituicdo

44
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1.3. Sobre os registros diarios °:

Segue alguns dos registros diarios das professoras citadas acima.

Professora 1

04/05/ 2012

Recepcéao: Hoje a recepcéo das criancas foi feita com jogos de construcéo,
quebra cabeca, jogo da memaria e brinquedos de casa.

Roda da conversa: Iniciamos com nossa musica e saudacdo, em seguida
Guilherme nos contou sobre o desenho de super herdis que havia assistido, Decio
disse que teve para o jantar pizza, Ana Julia nos contou que brincou no dia anterior
e Caua nos disse que ajudou seu pai a pintar as paredes de sua casa nova. Depois
fizemos nossa chamadinha e em seguida todos tomaram café da manha.

Atividade: No momento a atividade a turminha do Ledo e do Pica-pau uniram-
se no saldo, para realizar pinturas com lapis de cor e giz de cera. O principal objetivo
desta atividade foi estimular a criatividade e coordenagdo motora dos pequenos.

Parque: As criancas se divertiram no parque brincando em varios brinquedos,
algumas preferiram brincar com areia, porém todos interagiram durante as
brincadeiras.

Higiene: Neste momento 0s pequenos enquanto aguardavam sua vez para
higiene e troca assistiram ao desenho animado “Os Vingadores”, trazido pelo
Guilherme.

Almoco: Todos se alimentaram bem. Em seguida os pequenos fizeram a
escovacao dos dentes.

Descanso: As criancgas tiveram um sono tranquilo depois de um dia cheio de

atividades.

21/05/2012

° Algumas datas dos registros diarios disponibilizados pelas professoras pertencentes ao Programa
de Educagédo Infantil da Instituicdo Estadual do Municipio de Campinas. Fotografias contidas nos
portfélios foram impedidas para divulgacao.
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Entrada: A entrada foi realizada de forma tranquila. As criancgas interagiram e
brincaram com os brinquedos disponibilizados na sala. Apds, manipularam massinha
com palitos de sorvete.

Roda e chamadinha: No momento da roda da conversa fizemos a
“chamadinha,” informamos que o ajudante do dia seria o André e o dia no calendario.
O Caua ficou “bravo” e disse que ele seria 0 ajudante. Explicamos a todos
novamente, que seguimos a ordem alfabética dos nomes e que chegaria a vez de
todos.

Lanche: No lanche foi servido torradas com suco de laranja.

Atividade dirigida — desenho com giz (lousa) no patio: As turmas do Pica Pau
e do Ledo foram ao patio para realizar a atividade com giz de lousa e brincaram
também do “jogo da velha”. Em seguida fomos a biblioteca.

Atividade na dirigida na biblioteca com a professora Renata.

Na biblioteca foi realizada a leitura do livro “Lindo Sorriso” (autora: Mary
Franca), pela professora Renata. As criangas ouviram atenta a histéria e apos,
manipularam os livros e fizeram desenhos na lousa da biblioteca.

Parque: No momento do parque 0s pequenos exploram todo o espago:
interagindo com seus pares, com as professoras e com os brinquedos...

Higiene: Nesse momento as criancas demonstram autonomia. Porém, o0s
mesmos sao orientados pelas professoras.

Almoco: Arroz, feijdo, carne panela com batatas e salada de couve-flor.

Higiene bucal: Escovacéao foi realizada pela dentista Eliane.

Descanso: Todos tiveram um sono tranquilo.

22/05/2012

Entrada: A entrada foi realizada de forma tranquila. As criancgas interagiram e
brincaram com os brinquedos disponibilizados na sala. Apos, manipularam alguns
livros.

Roda e chamadinha: No momento da roda da conversa fizemos a
“chamadinha,” informamos que o ajudante do dia seria o Caué e o dia no calendario.
O Caua ficou “feliz”, pois hoje ele foi 0 ajudante.

Lanche: No lanche foi servido bolacha de (dgua e sal) com suco de laranja.
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Atividade dirigida — desenho com as maos: A turma do Pica Pau realizou a
atividade com muito interesse e descobriram que o desenhos das méos podem ser
transformados em imagens de animais, como: o peixe, o elefante, a girafa...

Parque: No momento do parque 0s pequenos exploram todo o espago:
interagindo com seus pares, com as professoras e com o0s brinquedos...

Higiene: Nesse momento as criancas demonstram autonomia. Porém, o0s
mesmos sao orientados pelas professoras.

Almoco: Arroz, feijao, frango ao molho, polenta e salada de vage com tomate.

Higiene bucal

Escovacao.

Descanso: Todos tiveram um sono tranquilo.

13/08/2012

Entrada: Hoje a recepcao das criancas foi realizada na sala com a caixa de
brinquedos e a mesma se deu de forma tranquila. Apds, realizamos a roda para
fazermos a chamadinha, o calendario e o ajudante do dia. Utilizamos também o
cubo dos sentimentos, neste momento os pequenos tem a oportunidade de relatar
fatos ocorridos fora da creche.

Dando sequencia a nossa rotina seguimos para o lanche e no momento
seguinte retornamos a sala para explicarmos a proposta da atividade.

Atividade dirigida — Adivinhas com o bal magico e o que é o que é?

Colocamos varios objetos dentro do “bal magico” e pedimos para cada
crianca tentar adivinhar o que havia dentro do bau. Varias hipoteses foram levantas...

A Ana Carolina de Moraes associou o adivinha “o que o que é"? Que da
muitas voltas sem sair do lugar ao carrossel, a professora explicou que ela tinha
razdo, porém um carrossel seria grande demais para caber dentro do bau. Todos
participaram dando palpites chuva a Ana Luiza acertou a charada do guarda, a Ana
Carolina B. acertou o adivinha da colher de e a do lapis. Depois de muitas dicas, o
Décio acertou a charada dos sapatos. O adivinha do lapis despertou muita
criatividade, o Décio disse: é uma arvore, o Tiago falou € uma semente. A
professora deu a turma mais uma dica, “usamos na escola”, e a Carol B. acertou.
Para demonstrar o que estava falando usei dois lapis, um novo e um j& apontado, fiz

a demonstracao que cada vez que o lapis é apontado ele diminui de tamanho.
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Leitura do conto do curupira na biblioteca.

14/08/2012

Entrada: Hoje a recepcao das criancas foi realizada na sala com a caixa de
brinquedos e a mesma se deu de forma tranquila. Apos, realizamos a roda para
fazermos a chamadinha, o calendario e o ajudante do dia. Utilizamos também o
cubo dos sentimentos, neste momento 0s pequenos tem a oportunidade de relatar
fatos ocorridos fora da creche.

Dando sequencia a nossa rotina seguimos para o lanche e no momento
seguinte retornamos a sala para explicarmos a proposta da atividade.

Atividade dirigida — leitura do relatorio enviado pela familia do André, Pintura
com textura sobre objeto (pente), e 0 que € o que é?

Reunimos a turma na sala e fizemos a leitura do relatorio enviado pela familia
da Ana Luiza a respeito do Projeto Folclore e para enriquecer o nosso trabalho
aproveitamos duas curiosidades sobre o tema:

A Ana Carolina de Moraes associou o adivinha “o que o que é"? Que da
muitas voltas sem sair do lugar ao carrossel, a professora explicou que ela tinha
razdo, porém um carrossel seria grande demais para caber dentro do bau. Todos
participaram dando palpites chuva a Ana Luiza acertou a charada do guarda, a Ana
Carolina B. acertou o adivinha da colher de e a do lapis. Depois de muitas dicas, o
Décio acertou a charada dos sapatos. O adivinha do lapis despertou muita
criatividade, o Décio disse: é uma arvore, o Tiago falou € uma semente. A
professora deu a turma mais uma dica, “usamos na escola”, e a Carol B. acertou.
Para demonstrar o que estava falando usei dois lapis, um novo e um j& apontado, fiz
a demonstracao que cada vez que o lapis é apontado ele diminui de tamanho.

A atividade foi prazerosa as criancas demonstraram interesse e alcancaram

0s objetivos propostos.

15/08/2012
Entrada: Hoje a recepcao das criancas foi realizada na sala com a caixa de
brinquedos e a mesma se deu de forma tranquila. Apos, realizamos a roda para

fazermos a chamadinha, o calendario e o ajudante do dia. Utilizamos também o
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cubo dos sentimentos, neste momento os pequenos tem a oportunidade de relatar
fatos ocorridos fora da creche.

Dando sequencia a nossa rotina seguimos para o lanche e no momento
seguinte retornamos a sala para explicarmos a proposta da atividade.

Atividades dirigidas — Atividade motora (pequenos circulos, utilizando giz de
cera e caneta hidrografica), e confeccédo do saci (material reciclavel).

Brincadeira de roda “caranguejo peixe é”

A proposta foi primeiro fazer um circulo com um barbante, onde todas as
criancas pudessem segurar sem soltar e em seguida demos inicio a brincadeira de

roda...

27/08/2012

Entrada: Hoje a recepcao das criancas foi realizada na sala com a caixa de
brinquedos e a mesma se deu de forma tranquila. Apos, realizamos a roda para
fazermos a chamadinha, o calendario e o ajudante do dia. Utilizamos também o
cubo dos sentimentos, neste momento 0s pequenos tem a oportunidade de relatar
fatos ocorridos fora da creche.

Dando sequencia a nossa rotina seguimos para o lanche e no momento
seguinte retornamos a sala para explicarmos a proposta da atividade.

Atividades dirigidas: parlenda “batatinha quando nasce...”.

Em roda as criangcas foram convidadas a recitarem a parlenda “batatinha
qguando nasce...”. Esta parlenda ja é conhecida da turma, pois em outro momento as
professoras ja havia recitado a mesma. A Ana Carolina M. e a Ana Luiza pediram
para ficar no centro da roda e comecou a recitar e gesticular de forma graciosa, o
Caua a principio disse que ndo conseguiria falar, mas depois de ver 0s colegas
fazendo a apresentacao, pediu para participar, também no centro da roda e se saiu

muito bem...
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Professora 2

02/05/2012

A entrada foi um pouco diferente, como a professora Heloisa estava de folga
a professora Sandra e Jovita receberam as criancas até a professora Marta chegar.
Depois as criancas brincaram na sala até a hora do café. A professora Thais ficou 0
tempo todo com a Marta auxiliando as atividades.

Todos se alimentaram no café, e depois foram ao parque. O dia estava frio,
porém ensolarado eles brincaram bastante com os baldinhos e correram pelo parque.

Entramos na sala, fizemos a roda, cantamos a musica do bom dia e fizemos a
chamadinha. Na atividade do dia, confeccionamos a lembrancinha do dia das mées,
para isso cada crianca colou no porta recados o postite e o adesivo de Feliz dia das
Méaes. Eles gostaram e fizeram com muito carinho.

Fomos na sala de leitura, onde as criancas escolheram os livros e quando
terminavam de ver trocavam por outro livro. Foi um tempo gostoso.

No almogo todos comeram bem, teve escondidinho com suco de limao e de
sobremesa banana, a maioria das criancas gostam bastante dessa fruta.

Escovaram os dentes e descansaram.

03/05/2012

A entrada foi tranquila, as criangas chegavam e brincavam com os brinquedos
da sala.

De café comemos bolacha salgada com suco de laranja e logo fomos brincar
no parque. Fez uma manha fria, mas ensolarada as criangas brincavam bastante
com os baldes, pasinhas e pneus.

Quando a hora se aproximou das 08:30 tivemos um tempo na biblioteca do
junto com a turma da Lagarta, onde a professora Renata Ihes contou uma historia,
as criancas adoram e sempre pedem mais histérias de animais. Hoje ouvimos a
histéria de um gato chamado Mimi e o cachorro Totd. Enquanto a histéria acontecia
as criancas se envolvia: A Julia disse que tinha um cachorro bem pequeno, o
Giovanni disse que tem um cachorro bem grande, a Helena disse ter um cachorro
também e o Felipe acertava todas as cores dos animais que apareciam em especial

a cor Branca e disse que nao tinha cachorro mas que tinha um passarinho grande.
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Foi um tempo muito gostoso e divertido.

Voltamos ao parque onde as criancas brincaram mais um pouco e em
seguida entramos na sala, fizemos a roda, a chamadinha e a atividade de hoje foi a
de passarem em cima de uma corda no chdao. Com isso trabalhamos a concentracéo,
o equilibrio, a lateralidade e a conquista, pois ao final de cada um eles
comemoravam que conseguiram.

No almogo todos comeram bem, escovaram 0s dentes e descansaram

tranquilamente.

04/05/2012

A entrada foi tranquila, as criancas chegavam e j& iam brincando com os
brinquedos de casa, pois hoje é sexta, dia do brinquedo.

No café as criangcas comeram paozinho com manteiga e suco de limdo. O
Giovanni e o Daniel repetiram 4 vezes.

Fomos ao parque, o dia ndo estava tao frio entdo brincaram bastante de
correr e com 0s brinquedos que o parque oferece.

Entramos na sala, fizemos a roda da conversa, a chamadinha e cantamos a
musica do Bom dia. Ainda na roda, as criancas escolheram um livro para levar para
casa, seguindo com o Projeto Leitura. Eles escolheram e pareceram bem animados
em ler com seus pais.

Brincamos na sala com os brinquedos de casa, algumas criancas tiveram
dificuldade em emprestar o brinquedo que trouxe de casa ou qualquer brinquedo
que escolhiam para brincar. O Murilo e o Lucca choraram no comeco até as
professoras intervirem para negociarem os brinquedos.

No almoco todos se alimentaram bem, comeram strogonoff de carne, suco de
laranja com cenoura e de sobremesa banana. Escovaram os dentes e descansaram

tranquilamente.

03/09/2012
A entrada foi tranquila, as criancas chegaram, guardaram suas mochilas e
brincaram com os brinquedos da sala, eles gostam muito dos carrinhos, dos barcos

e das bolsas.
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Fomos tomar café, servimos bolacha salgada com suco de laranja. Depois
fomos ao parque.

No parque foi divertido, as criangas correram, pularam e brincaram
principalmente com os pneus, balanco, carinhos e baldes e pazinha. H& uma
casinha no pargue e 0s meninos juntam os brinquedos, areia e folhas dentro dessa
casa.

Entramos na sala, fizemos a roda da conversa, a chamadinha e demos inicio
& um novo projeto: Animais de jardim para come¢armos colocamos na roda diversos
tipos de animais e criamos junto com as criancgas trés painéis, um com 0s animais de
jardim, outro com animais da floresta e outro com animais aquaticos. A ideia é para
gue eles colassem o0s animais no lugar que eles achassem correto, entdo mesmo
que as criancas colem no lugar errado deixamos, pois esse painel servira para que
ao final do projeto, depois de termos estudado e aprendido possamos rever com
eles e entdo arrumar caso esteja errado. Foi muito interessante a atividade.

Depois fomos para a sala de construgcéo, onde as criangas brincaram
com 0s imas, com 0s cones, objetos de madeira, EVA e circuito. Eles gostam desse
espaco.

Fizemos a higiene, trocamos de roupa, almogcamos, escovamos 0S

dentes e preparamos as criancgas para descansarem.

04/09/2012

A entrada foi tranquila, as criancas chegaram, guardaram suas mochilas e
brincaram de montar o quebra-cabeca do homem-aranha. Eles gostam bastante
desse personagem, principalemnte o Gustavo.

Tomamos café, onde servimos torradinha com manteiga e suco de maracuja,
nem todos esperimentaram e diziam que ja haviam tomado leite em casa.

Brincaram no parque, foi bem divertido, eles gostam muito desse momento,
integarem com outras criancas que frequentam o parque no mesmo horario deles.

A turma ficou bem agitada e aconteceram algumas desavencgas, as
professoras chegaram a conclusdo que ainda devera acontecer algumas conversas
e combinados antes de irem ao parque.

Entramos na sala, fizemos a chamadinha, a roda da conversa e nessa roda

conversamos sobre a lagarta, levantando hipdéteses do que eles sabem sobre o
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animal e do que eles querem descobrir ou tém duavidas. Todos falaram que a lagarta
vira borboleta, e que ela come folha com o dente. Vamos anotar seus comentarios
no caderno de registro, material do qual faz parte de nosso planejamento de
atividades.
Contamos uma historia da lagarta, todas as criangas ouviram com atencao,
eles gostam de histérias e se identificaram, pois haviamos conversado sobre o
animal.
Depois fomos para o atelié, onde com argila e folhas eles contruiram uma
borboleta.
Fizemos a higiene lavando as maos e o rosto, as criancas trocaram de
roupa e fomos almocar. No almoco todos se alimentaram, quando no cardapio tem
beterraba todos comem para verem a lingua pintada dos amigos, € sempre divertido.

As criancas escovaram os dentes e descansaram tranquilamente.

05/09/2012

A entrada foi tranquila, as criangcas chegaram e brincaram com a caixa de
sucatas.

No café da manha servimos bolo de maracuja com suco de laranja, todos se
alimentaram.

Antes de brincarmos no parque, entramos com eles na sala e fizemos uma
roda, onde voltamos a conversar sobre o comportamento das criangas no parque,
fazendo combinados sobre suas atitudes. Foi mais tranquilo, porém ainda as
professoras precisaram interver algumas vezes relembrando o combinado feito na
sala.

Entramos na salinha, cantamos a musica do “Bom dia”, fizemos a roda da
conversa onde o Bruno comentou que a familia dele havia comprado um
computador novo.

Como atividade do dia fizemos em uma folha o caminho da lagarta, usando
barbante e tinta, eles gostaram bastante.

Depois fomos para a sala de leitura, as criancas viram os livros, copntaram

historias e brincaram com os fantoches que a sala oferece.
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Fomos fazer a higiene lavando as méos e trocando de roupa, as criancas tem
criado uma autonomia em relacao a tirar, guardar e colocar sua propria roupa, cada
vez menos eles precisam da ajuda das professoras.

Almocamos e todos se alimentaram, servimos panqueca de frango, arroz,
feijdo, legumes e sala de alface com tomate. A sobremesa foi meldo e todas as
criangas repitiram.

Escovamos os dentes e ascriangas descansaram tranquilamente.

06-09-2012

A entrada foi tranquila, as criancas chegaram e brincaram com a caixa de
brinquedos que a sala oferece. E logo fomos tomar café da manha.

Antes de brincarmos no parque, entramosa na sala, fizemos uma roda e
conversamos com as criangas sobre o comportamento deles no parque, eles mesmo
falam para as professoras que nao se pode bater, jogar areia no amigo, jogar balde
nos amigos e devem cuidar das criangas menores. Achamos que tem melhorado
guando fazemos combinados com eles, pois dessa forma a fala das professoras no
parque é relembrar as criancas do que haviamos combinado anteriormente.

As criancas estavam bem agitadas, correram bastante, pularam bastante e
ainda houveram algumas desavencas dos quais eles brigaram menos chamando as
professoras para intervir.

Fomos a biblioteca,, a professora Renata leu para eles o livro da Ruth Rocha:
“Borboleta na primavera”, eles gostaram bastante, principlamente porque temos
trabalhado com eles a vida da lagarta.

Entramos na sala, cantamos a musica do “Bom dia”, fizemos a roda da
conversa e como atividade fomos procurar pela creche uma lagarta da qual
gueremos cuidar, alimentando-a e observando sua transformacgéo para borboleta.

Infelismente ndo encontramos a lagarta, penamos em procura-la mais algum
outro dia, as criangas aproveitaram que estavam no jardim para brincarem com 0s

brinquedos e comerem amora. O Felipe, o Daniel e Julia gostam muito de amoras.

Professora 3
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01/02/2012

Hoje foi o retorno das criancas para a creche depois de um més de férias para
algumas. A nossa sala esta localizada no modulo verde da creche uma novidade
para as criangas, pois mudaram de espaco.

As criancgas foram chegando aos poucos e entraram na sala sem chorar, s6 o
Gabriel que estranhou um pouco porque para ele estava sendo tudo novidade até as
professoras.

A Larissa estava muito feliz, entrou na sala correndo foi logo pegando
brinquedos...

Depois que todos estavam acomodados, fizemos a ponte de interacdo com as
criangas socializando brinquedos e conversas, todos estavam felizes com o retorno.

Depois da recepgéao dentro da sala fomos para o lanche e em seguida para o
parque. Todos gostaram muito deste novo espaco de brincadeiras subiram no trepa-
trepa, rodaram no gira-gira, fizeram bolo de areia e escorregaram no
escorrega...Dentro de nossa rotina didria o tempo de duracdo no parque € de uma
hora e meia.

Depois fomos para o jardim la mostramos as plantas e flores, as arvores e 0s
diferentes aromas e sabores das mesmas. Pois colhemos a goiaba e higienizamos e
oferecemos para as criancas experimentarem, algumas comeram.

Em uma das goiabas tinha um bichinho entdo aproveitamos a oportunidade
para mostra-lo, ao coloca-lo no chao todo ficaram observando, mas logo ele foi
esmagado pelo Arthur.

Em seguida voltamos para a sala para a realizacdo da troca. Uma outra
novidade é que neste novo espaco ndo damos banho, higienizamos as maos, o
rosto e as vezes 0s pés.

Depois fomos para o almogo, uma outra novidade as criangas participam de
um sistema self-service, onde vao passando os pratos e o pessoal da copa servem
a comida e em seguida sentam a mesa.

O papel das professoras é auxiliar este momento como sendo de conquista
da autonomia das proéprias criancas incentivando e orientando a comerem sozinhas.

ApoOs a refeicdo todos descansaram, pois estavam exaustos de tantas

novidades...
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02/02/2012

A recepcéao das criancas foi tranquila, o Gabriel entrou sorrindo...

Na roda da conversa colocamos os emborrachados em circulo e cada um
escolhia onde gueria sentar, pois nestes emborrachados possui animais... Cantamos
algumas musicas e fomos para o lanche.

No parque exploram todos os brinquedos e espacos e interagiram com as
criangas da outra sala é muito interessante perceber como algumas criancas ainda
matem o vinculo do ano anterior, sempre estdo junto com 0S amigos que ja
conheciam.

ApoOs o parque fomos brincar nos cantinhos do saldo do modulo, neste local
tinha uma cabana com bolinhas a Larissa foi a primeira a entra em seguida o Enrico
e o Arthur, ele jogaram todas as bolas para fora.

Fomos para o momento da troca. Em seguida na sala a Jacira apresentou
fantoche de pellcia que era um bebe ledo, e um palhagco segundo a historia contada
pela professora eles vieram conhecer as criangas da creche. Todos ficaram muitos
atentos a apresentacdo do mesmo.

A Helena nao deixava os amigos pegarem os fantoches dizendo que estavam

ouvindo historias...

03/02/2012

Na entrada brincamos com bolinha de sab&o o Enrico, Henrique e o Arthur
conseguiram assoprar, cada um tinha sua vez eles mesmo que se organizavam.

Depois do parque fomos assistir o dvd de clipes de cocorico.

Na sala contamos a histéria do gato e seus amigos e conversamos na roda
sobre o novo espaco, todos disseram que estdo gostando. Percebemos que o

parque € o mais importante para eles.

07/05/2012

A entrada foi tranquila, sentaram no canto da histéria e o Arthur escolheu a
dos animais que vao construir uma casa.

No café da manha comeram bem. Temos observado que o Lucas Ribeiro ndo

come neste momento.
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No parque brincaram livremente, depois fomos para a sala fizemos a
chamada e o calendéario e fomos ao saldao do moédulo fazermos a atividade do dia:
danca das cadeiras, colocamos as cadeiras e explicamos como seria a brincadeiras
eles gostaram muito principalmente de correr em volta, também gostaram das
musicas.

Voltamos para a sala fizemos a higiene e a troca, em seguida fomos almocar,
todos comeram bem. Hoje também foi dia da dentista fazer a escovacdo tem
algumas criancas que ainda nao aceitam a dentista fazer a mesma, choram.

Todos descansaram tranquilamente.

08/05/2012

A entrada foi tranquila, sentamos no canto da histéria nas almofadas como de
costume, escolheram a mesma histéria do dia anterior.

No café da manha foi servido pastelzinho assado de presunto e queijo e as
criangcas comeram bem.

No parque brincaram livremente, o Enrico, o Arthur e o Henrique estavam
amigos inseparaveis brincando de correr.

Na sala fizemos a chamada, o calendario, conversamos sobre o0 que tinham
feito na tarde do dia anterior e a atividade do dia: contar a histéria dos trés
porquinhos com dedoches, todos ficaram atentos aos acontecimentos da mesma,
eles gostam do lobo, de assoprar e fazer to-toc quando ele bate na porta da casa
dos porquinhos, também deram risada quando ele caiu dentro da agua quente e
queimou o bumbum.

Fizemos a higiene, a troca e fomos almocar, incentivamos que comam tudo,
mas nem todos querem e respeitamos esta atitude, escovaram o0s dentes e

descansaram tranquilamente.

09/05/2012

Hoje na entrada fizemos a roda da conversa no canto da historia. Falamos
com as criangas conforme iam chegando sobre assuntos diversos. Quando a Jacira
chegou cantamos parabéns, pois era seu aniversario, as criancas ficaram felizes e

deram abracos nela.
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Também falamos o porqué a Larissa ndo tem vindo a creche a alguns dias,
pois ela vai ter uma irmézinha e ficara em sua casa por bastante tempo.

No café da manha foi servido bolo com suco de limdo comeram bem, no
parque brincaram de fazer bolo e de correr, temos observado que neste momento as
criancas fazem novas amizades, mas também tem 0s amigos inseparaveis que
guando se perdem (estdo em outro lugar) perguntam para nés sobre aquele amigo.

Na sala fizemos a chamada, o calendario e conversamos sobre a atividade do
dia: demonstracado do quadrado vermelho, deixamos que manuseassem 0 quadrado
de E.V.A. e depois fomos as mesas do saldao do modulo fazer a colagem do mesmos
em uma folha sulfit e depois também colaram barbante no contorno do mesmo.

Fomos para a sala, fizemos a higiene e troca e em seguida almocaram,

escovaram os dentes e descansaram tranquilamente.

10/05/2012

Na entrada sentamos na roda, cada um em seu nome e depois conversamos
0 que tinham feito no dia anterior.

Hoje a atividade do dia foi no café da manh&; lanche diferente, pedimos aos
pais que enviassem para a creche pao de queijo e também foi servido cha de erva-
cidreira, com objetivo que observassem a fumaca que levantava da jarra para que
pudéssemos explicar que era a agua que evaporava. Todos comeram o péo de
gueijo, mas o cha s6 a Ana Clara e a Ingrid que tomaram tudo, a Ingrid repetiu.

No parque se divertiram brincando com os amigos.

Em seguida fomos para sala de leitura contamos a historia da abelha Docilga,
voltamos para a sala fizemos a higiene e troca.

Depois fomos para a mesas do saldo fazermos uma atividade do dia das
maes, colagem de papel picado dentro de um coracao.

Almocaram bem, escovaram os dentes e descansaram tranquilamente.
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2. Procedimentos de produc¢ao de dados

No inicio do més de agosto de 2012 me ative a dar continuidade ao meu
trabalho, agora com énfase na pratica da pesquisa de campo. Apesar da minha
proximidade com a Instituicdo e com as professoras que trabalhavam na creche™®
que participariam do meu campo de estudo, o pedido para a contribuicdo para a
minha pesquisa foi feita formalmente através de e-mails e cartas de consentimento,

tanto para as professoras quanto para a direcdo da Instituig&o:

Prezados,

Venho por meio desta, fazer um pedido muito especial.

Estou na reta final do meu curso e estou em processo de feitura do meu
trabalho de concluséo de curso.

Meu trabalho visa um estudo empirico acerca de narrativas de professores,
no campo dos relatos de experiéncias. Meu projeto de pesquisa € sobre a visao dos
professores que possuem o habito de registrar o seu trabalho docente. Entdo, como
eu necessitava especificar um meétodo de registro de trabalhos, me recordei das
producdes dos portfélios que a creche utiliza.

A minha intengdo, como pesquisa, € ouvir a voz dos professores que se
utilizam da préatica dos portfélios como registro do dia-a-dia do trabalho pedagdgico,
durante a feitura dos mesmos. Identificando, bem como, o que sentem ao
produzirem; o que realmente sdo 0s registros; qual € a intencéo etc.

E, a partir dai, recolher narrativas produzidas pelos professores, acerca dos
guestionamentos indicados acima.

Visto isso, estou a procura de um campo para efetivar o meu trabalho, que
sera feito a partir de um grupo de professores em exercicio.

A primeira etapa do trabalho tem a necessidade de uma reunido entre 0s
professores para uma discussdao sobre o0s questionamentos que levantei

anteriormente. A segunda etapa € a escrita das narrativas. A terceira é a partilha das

10 Programa de Educacéo Infantil da Instituicdo Estadual do Municipio de Campinas.
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producdes, leitura. A quarta e ultima € a producdo da narrativa sobre a leitura das
producdes dos colegas de trabalho.

Agora surge o meu pedido: Preciso reunir as professoras na primeira e
terceira parte do trabalho, e gostaria que acontecesse na creche. Seria possivel
esse espaco para a realizacdo da primeira e a terceira etapas do meu trabalho?

Fico no aguardo por resposta.

Desde ja agradeco a atencdo. Stella.

Apesar de parecer um pedido simples, para mim, fiquei no aguardo por
respostas por parte da coordenacao do programa de Educacgéo Infantil da Instituicao,
gue encaminhou o meu pedido a instancias superiores, para que eu utilizasse os
espacos da creche. Enquanto esperava por resposta, as professoras me contataram
para a participacéo no trabalho.

A devolutiva da divisdo de educacéao infantil e complementar da Instituicéo

respondeu negativamente ao meu pedido:

Prezada Stella,

Neste segundo semestre a divisdo de educacao infantil e complementar esta
com diversas atividades em andamento, e as professoras ja estdo com muitas
atividades que exigem a saida dos espacos e dos grupos de criangas.

Por isso, nesse momento ndo sera possivel a liberacdo das mesmas para
contribuir com vocé, em sua pesquisa. Além disso, a divisdo de educacao infantil e
complementar da instituicdo tem hoje alguns critérios para aplicacéo de trabalhos e
projetos, como é o caso do TCC. Para que um trabalho seja realizado, é necessério
antes, que o projeto seja submetido ao Centro de Estudos para que a Direcéo
Pedagogica avalie e verifique a viabilidade do mesmo.

Devido a quantidade de trabalhos que ja estdo sendo realizados, ndo estamos
aprovando nenhum projeto novo para o segundo semestre de 2012. Agradecemos
seu interesse em realizar o trabalho conosco, e nos colocamos a disposi¢do para
trabalhos futuros,

Coordenacéo.
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As professoras que aceitaram colaborar com o trabalho foram informadas por
e-mail sobre as minhas necessidades em relagdao ao intuito da pesquisa e o como
procederem, uma vez que nao teriamos 0 espaco para a conversa entre 0 grupo que
aceitou fazer parte do trabalho.

Entreguei para cada professora participante um conjunto de questdes que

pudessem nortear o ‘como escrever’ e alguma orientacdes, que se seguem:

Relatar o processo de feitura dos portfélios ndo é tarefa facil, uma vez que
muitas coisas passam por despercebidos e caem no esquecimento, pois €
necessaria a ajuda da memaria. Mas, visto isto, € importante salientar que por causa
do sentimento embutido no trabalho do registro diario de atividades, reunides,
planejamentos e situagbes ndo planejadas que acabam por acontecer, sdo de tao

alta importancia que sao facilmente lembradas.

Perguntas norteadoras para o relato

Porque o uso dos portfolios?

O que realmente sao os registros?

O que contém os registros?

Em que se baseia a feitura dos registros?

Qual a intencéo dos registros?

O que sentem ao produzirem os portfolios?

Os registros sdo compartilhados?

As questdes norteadoras sdo para apenas guia-las, e serem respondidas ao
longo da narrativa. Imaginem que estao fazendo um diario, entdo escrevam também
0 que sentem e o que ja sentiram durante a producéo dos portfolios. O texto devera
ser escrito de forma continua. Nao ha segredo na producdo. Apenas narrem, de
forma clara e confortavel para vocés, o processo de feitura dos registros diarios que

vém fazendo, em uma ou duas paginas.

Em um segundo momento, pessoalmente, pedi as professoras alguns de seus
relatos. Todas disponibilizaram seus portfélios, a fim de agregar informacdes ao meu

trabalho.
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3. Procedimento de analise dos dados

A pesquisa aqui apresentada é do tipo qualitativa. Este tipo de pesquisa foi
escolhida pelo fato de se tratar de uma abordagem interpretativa de acontecimentos
vivenciados dentro de seu proprio ambiente — no caso, professoras narrando
experiéncias de trabalho docente.

Fazendo leituras e averiguando as possibilidades de modelos investigativos,
selecionei para assim dar inicio a feitura das analises dos dados obtidos neste
trabalho dois autores: BARDIN (1979) e GINZBURG (1989). Autores que nos
apresentam, respectivamente, que a Analise de Conteudo articula a superficie dos
textos descrita e analisada com os fatores que determinam suas caracteristicas:
variaveis psicossociais, contexto cultural e processo de producdo da mensagem e
gue o Paradigma Indiciario se traduz em um saber de tipo venatério, caracterizado
pela capacidade de, a partir de dados aparentemente irrelevantes, descrever uma
realidade complexa que néo seria cientificamente experimentavel.

A partir disso, pude perceber que a analise dos dados obtidos na pesquisa
deste trabalho poderia seguir as interfaces apresentas pelos dois autores e ainda
assim adquirir sentido préprio, uma vez que a ideia da narragdo sobre as proprias
experiéncias sdo artificios de grande valia para a compreensao dos registros diarios
expostos neste trabalho, analisando conteddo e forma, remetendo assim aos
conceitos de Paradigma Indiciario e de Analise de Conteudo.

Para BARDIN (1979) a investigacdo feita por andlise de conteldo € um
conjunto de técnicas de andlise das comunicacdes visando obter, por procedimentos,
sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condicbes de
producdo/recepcdo da mensagem. As etapas para a verificacdo deste método,
segundo BARDIN (1979), consistem em: uma fase de pré-analise, da exploracédo do
material e, em seguida, a do tratamento dos resultados, a da inferéncia e a da
interpretacdo. Por isso, conta-se com o fato de que a leitura implica interpretacao
pessoal, sendo assim a andlise de conteldo é uma interpretacdo pessoal do

pesquisador.
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BARDIN (1979) afirma que como partimos de um universo de documentos de
analise, ou seja, reconhecer que para um trabalho mais proveitoso de analise de
conteudo é necessario limitar as amostragens, sendo assim a amostragem diz-se
rigorosa se a amostra for uma parte representativa do universo inicial.

J& a investigacao indiciaria tem origem por volta do final do século XIX,
conforme a reconstituicdo de GINZBURG (1989). O autor procura comprovar como
diferentes areas da ciéncia autorizam andlises qualitativas fundamentadas na
observacdo de detalhes. A ideia de pesquisar o particular, o diferente, aproxima a
semiologia médica a critica de arte, a psicanalise e a investigacao policial, embora
seja de conhecimento que esse paradigma faga parte da historia social do homem
que, necessitando sobreviver, precisou interpretar e adaptar-se aos mais
imperceptiveis sinais da natureza. O Paradigma Indiciario também trata da
investigacdo de fatos que possam levar a elaboracdo de suposicdes testaveis.

Segundo o autor, o nucleo do paradigma indiciario €, em primeiro lugar, o
postulado em que a realidade se apresenta turva, mas, ainda assim, de acordo com
alguns indicios, possivel de decifra-la. Em segundo lugar, as fontes histdricas séo
elementos importantes e que possibilitam a critica de fontes, implicando o exercicio
da imaginacdo e argumentacdo. Em terceiro lugar, a constituicdo imaginativa e
retérica ndo é incompativel com a prova empirica concreta, nem com o desejo, sem
o qual ndo ha pesquisa, nem com os desmentidos infligidos pelo principio de
realidade. Finalizando, temos que a narrativa historica € qualitativamente distinta de
outras narrativas e que, a partir da averiguacdo o conhecimento historico se torna
possivel.

Considerando o exposto até aqui, entrei com os Portfolios (diarios) de trés
turmas diferentes de um Programa de Educacédo Infantil em uma Instituicdo Estadual
do municipio de Campinas e com as narrativas de professoras que se utilizam dessa
forma de registro. Iniciei o seguinte trabalho:

e Uma leitura atenciosa dos registros diarios disponibilizados pelas
professoras.

e Uma segunda leitura registros diarios disponibilizados pelas
professoras para identificar as tematicas expostas.

* Uma leitura atenciosa dos relatos de experiéncia das professoras, para

ganhar familiaridade com suas escritas.
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Uma segunda leitura dos relatos de experiéncias das professoras para
dividir os conteudos expostos por elas.

Uma leitura dos registros e das narrativas para elencar aspectos
subjetivos, que pudessem permitir uma selecdo de conteddos
avaliados como relevantes ao tema da pesquisa.

Leitura e avaliacdo das respostas das professoras para o questionario
respondido.

Depois de selecionar os temas relativos a pesquisa, foi estabelecida
uma relacdo entre as tematicas discutidas e a bibliografia presente
neste trabalho referente ao tema.

Por fim, considerando a analise do material para a pesquisa e a

fundamentacéo tedrica, foi possivel chegar as conclusdes da pesquisa.
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I1l. Narrativas Docentes

“S0 0 eu se aprende a si proprio.
Como sujeito que se questiona a si
mesmo, 0 eu consegue a autonomia.”

(Habermas)

Neste capitulo, serdo encontradas as andalises dos dados obtidos,
relacionadas com as narrativas das professoras e de seus registros diarios (portfélio)

e com as contribuicdes tedricas a respeito do tema.

1. A producéo dos portfélios na visdo dos docentes

1.1. Aimportancia da constru¢éo das narrativas/reg  istros diarios

Professora 1

Trabalhar com portfélio consiste em fazer relatos diarios das ac¢des dos
alunos realizados no espaco interno e externo da creche/escola, incluindo as
mediacdes ou intervencdes do professor. Dessa forma o uso do portfolio vem a ser
um documento onde séo registrados o planejamento, a metodologia de trabalho e o
desenvolvimento da crianga/grupo.

Os registros séo informacdes sobre a rotina, as atividades livres ou dirigidas,
as acoes e reacdes das criancas/alunos, 0s momentos de imprevistos ou improvisos,
ou seja, todas as informacbes sdo importantes e devem ser consideradas. Os
registros sdo produzidos com a intencdo de que sempre que for necessario o
educador possa consulta-lo, principalmente, para fazer reflexdes da sua pratica.
Considero que dessa maneira o professor a partir dos registros podem avaliar de
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forma processual a aprendizagem e o desenvolvimento da crianca, através de
registro (escrito, fotogréfico...), Pois, na avaliagdo é importante executar um olhar
atento, o escutar comprometido dos desejos e necessidades do grupo, revelados em
seus gestos, falas, expressoes, em suas linguagens.

Ao produzir o registro sinto-me privilegiada, por relatar sobre o0s
acontecimentos das atividades para que ndo caiam no esquecimento, acredito que o
registro € a forma que nés professores termos de validar o nosso trabalho, rever
nossas acbes e as acbOes dos pequenos, assim como educadora tenho a
oportunidade de refletir, analisar, modificar o planejamento sempre que for

necessario para que o ensino aprendizagem seja significativo.

Professora 2

Eu gosto muito de realizar os registros diarios em portfélio, pois fica um
trabalho organizado, de facil visualizacdo e entendimento para os pais e pessoas
gue querem conhecer o meu trabalho.

Também através do portfdlio avalio o meu trabalho, pois ele € uma avaliacéo
continua e que permite acompanhar o processo ensino aprendizagem dos alunos.
Mais ao se pensar em portfélio, ndo podemos torna-lo um deposito de trabalhos e
sim um suporte para observar o aluno. O que acho mais interessante e prazeroso €
que cada vez que leio alguns registros me emociono, e eu necessito dessa emocéao,
pois é isso que faz com que realizo cada vez melhor o meu trabalho.

O registro serve para orientar e redirecionar o processo pedagégico como um
todo. Deve, ainda, se constituir numa pratica sistematica e continua, tendo como
principio a melhoria da acdo educativa, envolvendo a crian¢ca, a professora e a
instituicdo. Para realizar os registros diarios, vou anotando o que vai acontecendo de
interessante durante o dia, pois se ndo escrevo posso esquecer algo na hora de
fazer o registro. Nos registro contém tudo o que ocorreu no decorrer do periodo com
as criancas, o que estava ou nédo planejado, fala das criancgas, fotos das atividades
que realizamos, enfim como foi o dia de trabalho com os pequenos.

Sinto realizada trabalhando com os registros, pois tenho em maos um

documento onde posso mostrar meu trabalho, ler, reler, avaliar, emocionar, tudo o
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que foi realizado no decorrer do ano ali esta, fala das criancas que emocionam e
surpreendem com perguntas e questionamentos.

No decorrer do ano, compartilho o portfélio com outras professoras, com a
coordenadora pedagdgica e principalmente com todos os pais de alunos, cada um
leva para casa e fica o periodo que achar necessario para ler, observar e comentar
sobre o trabalho realizado. Fico muito feliz com os comentarios e observacdes que
essas pessoas fazem ao retornar com o portfélio, pois com eles posso enriquecer

cada vez mais meu trabalho.

Professora 3

Faco o uso do Portfélio com o objetivo de registrar os acontecidos do dia-a-
dia, para que como professora possa pensar e repensar o0 meu fazer pedagaogico, ou
seja, o que fazer melhor ou diferente, o que deu certo e o0 que néo deu.

O portfolio também é uma avaliagdo do meu trabalho, pois por meio dele
posso refletir sobre o planejamento e atitude diante de determinados fatos.

Os registros sédo baseados nas falas das criancas, em suas atitudes durante
as atividades planejadas e também das manifestacées dos pequenos que chamam
atencado no decorrer do periodo que estdo na creche.

Os registros do portfolio sdo feitos por escritas e de fotos que tiro dos
momentos em que as criangas estdo envolvidas em determinados acontecimentos.
As fotos séo coletivas e também individuais.

Sinto que a feitura dos mesmos é trabalhosa principalmente por ter optado
por fazer no computador, trabalhar com a tecnologia nem sempre é facil para quem
tem dificuldade.

A intencdo de fazer o portfolio além dos motivos acima descrito € de
compartilhar com os pais e colegas o trabalho que € realizado na instituicdo
educacional. Mas ainda este ano nao foi possivel este compartilhamento devido a

motivos pessoais.
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1.2. Sobre a construcdo das narrativas/registros

A construcao dos portfolios pode guardar toda a historia de uma turma escolar,
sendo, portanto, um material rico de vivéncias que serve, além de tudo, como
instrumento de ressignificagdo de aprendizagens e colaboragdo no processo de
avaliacdo formativa e metodologias escolares. O portfélio, ainda, pode ser usado
como ferramenta de acompanhamento, desenvolvimento e qualidade do
ensino/aprendizagem. O portfolio pode ser utilizado para ilustrar o desempenho dos
alunos no desenrolar do ano escolar.

Os registros em portfolios podem ser compostos por desenhos, fotos, artes,
exposicao de documentos, avaliacdo de desempenho, registro atividades planejadas,
comentarios, registro de eventos, registro de leituras, etc. Sao registros produzidos
em periodos de aprendizagem, que podem ser registrados por fotografia, como
comentarios em aberto armazenando a historicidade do momento, visualizando
assim a evolucédo historica do acontecimento, visando sempre a atuacéo do aluno e
0 seu desenvolvimento escolar.

As narrativas elaboradas pelas professoras da Creche, mencionada neste
trabalho, sobre a feitura dos portfélios (registros diarios), se mostraram em todas as
falas uma ferramenta para a reflexdo do préprio trabalho, e ainda sugerem que a
construcdo do registro possibilita reflexdes muito importantes devido a necessidade
de se pensar sobre as praticas vividas, desenvolvendo um trabalho mais organizado
e expondo experiéncias do cotidianos.

Como o visto nas narrativas das professoras a elaboracdo do registro nada
mais € do que uma extensdo do trabalho cotidiano da creche, assim como afirma
CUNHA (1997), os relatos vividos sao artefatos de grande valia para a construgéo
da trajetoria percorrida na profissdo docente, com mais reflexdes atribuindo
significados as praticas. Para a autora as narrativas ndo sado verdade estrita dos
fatos, mas sim a representacdo deles para se transformar a propria realidade. O
professor se reconstréi no momento da escrita do relato repensando sua propria
pratica, ou seja, recupera sua experiéncia de maneira reflexiva, fazendo uma auto

analise que lhe institui novas bases de compreensédo de sua pratica cotidiana, no
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ambiente escolar. Ainda para a autora, experiéncia e narrativa se sobrepbem e
passam a ser parte da vida do professor.

Podemos perceber que a composicdo dos registros possibilita que os
profissionais da educacao organizem uma visdo mais reflexiva sobre suas atividades
cotidianas, assim o escrever € visto como uma forma das muitas maneiras de
aprender, vivenciando novamente experiéncias no momento do registro, de tal forma
que estejam aprendendo com o que ja foi vivido.

Para SOUZA (2004), a escrita da narrativa enfatiza no professor a sua
singularidade e o contato com o conhecimento de si configurar-se, portanto, como
uma atividade de cunho formador, pois 0 sujeito aparece como aprendiz e
questionador de suas vivéncias e identidades a partir dos registros. Desta maneira,
enguanto atividade formadora, a narrativa de experiéncias vividas ao longo da vida &
vista como processo de formacao e de conhecimento, porque se fundamentam nos
recursos experienciais produzidos nas experiéncias construidas e vividas durante o

processo de formacéo e desenvolvimento.
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2. Sobre as narrativas produzidas

Sobre 0 que as professoras apresentaram, tanto no relato acerca de suas
experiéncias com o portfolio quanto com a entrevista feita, podemos constatar que a
énfase dada ao registro diario de seus trabalhos, tanto o fotografico quanto o escrito
sao respaldados pelas intervengdes de suas criangas, e exigéncias da Creche como
meio de viabilizar a documentacdo de atividades desenvolvidas ao longo do ano
escolar, além de avaliacdo do trabalho pedagdgico junto a coordenacéo e pais, uma
vez que assim como nos mostra a Professora 3 : “O portfélio também & uma
avaliacdo do meu trabalho, pois por meio dele posso refletir sobre o planejamento e
atitude diante de determinados fatos”.

A importancia da documentacdo dos fatos vividos € exposta nas narrativas
das professoras, que expressam suas preocupacdes em se mostrarem ativas nas
praticas pedagogicas, propondo atividades usando dos portfélios para té-las
guardadas, como exp0e a Professora 2 : “Eu gosto muito de realizar os registros
diarios em portfélio, pois fica um trabalho organizado, de facil visualizacdo e
entendimento para 0s pais e pessoas que querem conhecer o meu trabalho”.

Ainda sobre a construcdo dos registros podemos notar que a memadria € um
artificio que possibilita o engendramento da documentacdo do que foi vivido e
experienciado no ambiente escolar, uma vez que, como afirma a Professora 1 “Ao
produzir o registro sinto-me privilegiada, por relatar sobre os acontecimentos das
atividades para que ndo caiam no esquecimento, acredito que o registro € a forma
que nos professores termos de validar o nosso trabalho, rever nossas acdes e as
acbes dos pequenos, assim como educadora tenho a oportunidade de refletir,
analisar, modificar o planejamento sempre que for necessario para que 0 ensino
aprendizagem seja significativo”, o momento em que se narra 0 vivido nos
repensamos e efetivamente refletimos sobre as nossas proprias praticas.

A escrita das narrativas possibilita que os professores estabelecam uma visao
mais reflexiva sobre suas atividades diarias. As narrativas tém como base o olhar e a
criticidade do professor acerca do que se é vivido em ambiente escolar, além do

exercicio do relato ser capaz de promover a reflexdo. Para ROSA (2005) existem
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varias maneiras de se registrar o proprio trabalho, mas a escrita ainda € uma das
formas mais privilegiadas de efetiva-lo.

Pode-se perceber, através das narrativas, que as professoras vao se
enxergando como autoras no decorrer das producdes. CIFALI (2001), ao realizar
pesquisas histdricas sobre a escrita de narrativas, retoma a questédo ja levantada por
outros estudiosos segundo as quais o “relato seria 0 espacgo tedrico das préticas”.
Interrogando a desvalorizacao das narrativas como producao de “pessoas menores”
gue ndo detém uma bagagem teérica, a autora defende que sdo essas historias
narradas que colaboram para tecer a identidade de um povo ou de um individuo.
“Néo h& povo sem histérias nas quais se reconheca”. Para a autora discute muito
sobre identidade profissional, mas raramente se destaca o quanto o relato, como
condicdo da memoaria, contribui para a construcdo dessa identidade.

E ainda sobre a construgcédo das narrativas, segundo LECHNER (2004) elas
devem ser socializadas para que a experiéncia nao fique no isolamento, sem eco. E
essa partilha que delineia as adjacéncias identitarias do que € escrito. Escrever
sobre si é uma forma de didlogo com os textos que se escreve. A escrita realiza a
palavra e permite a escuta atenta a interioridade de alguém. Essa atencgéo particular
presente no ato de escrever sobre si € uma dncora comum a todos e que permite a
troca.

Sobre isso SOUZA (2004) nos apresenta que a educacado € a construcao e
reconstrucdo de histérias pessoais, sociais, coletivas e individuais dos atores que
edificam o cotidiano, a cultura escolar. Portanto, a narrativa é tanto um
acontecimento quanto uma abordagem de investigacédo e formacédo, pois parte das
experiéncias e dos fendbmenos humanos sao incididos das mesmas. Portanto, as
narrativas nos mostram que educacédo é construida através de historias individuais e
coletivas, através de reflexdes, duvidas e conflitos, nesses casos escritos nos
possibilita enxergar melhor a importancia das histérias vindas da experiéncia das

pessoas, da forma como experimentam o mundo.
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3. Sobre os registros produzidos

Lendo os registros, observando as fotos expostas neles, pude notar uma
sincronia de acontecimentos semelhantes a uma organizacao do trabalho cotidiano
vivenciado na creche. A sistematizacdo da organizacao do portfélio de acordo com a
rotina, de todas as turmas aqui citadas, prezam os dados e as impressdes do dia a
dia das criangas, fornecendo assim a imagem de um movimento continuo, dando a
ideia de caminho percorrido. A ordem cronoldgica das vivéncias descritas nos
registros mostra o compasso e o significado do que se desenvolve com as criangas.
As imagens, fotografias, sdo utilizadas como marco de momento do cotidiano das
criangas.

Os diarios feitos pelas professoras mostram muito do que € o ambiente de
educacdo infantil, com regras, horarios, rotinas, atividades planejadas e néo
planejadas, imprevistos e readaptacdes de espacos, horarios e atividades de acordo
com a demanda das criancas. O portfolio aprece para as professoras como uma
possibilidade de documentacdo e acompanhamento do vivido em seu ambiente de
trabalho, uma vez que acompanhar o desenvolvimento das criancas nos espacos da
educacao infantil ndo € uma tarefa simples.

Os portfélios feitos pelas professoras podem ser caracterizados como de
Aprendizagem, uma vez que neles contém anotacdes, rascunhos, esbocos
preliminares de projetos em andamento, planejamento de atividades, amostras de
trabalhos recentes e o diario de aprendizagem e vivéncias das criancas, construido
por meio do acumulo de descri¢cdes das experiéncias do professor e dos alunos.

Os portfélios analisados sédo organizados por data e rotina, que é pré-
estabelecida na Creche — a entrada, o lanche, o almoco, o parque etc. O inicio dos
registros se resume a delimitar como foi a entrada das criancas naquele dia, quem
recebeu, que atividade foi proposta para este momento, expondo algumas vezes
fatos curiosos como criangas que entraram sorrindo ou correndo e algumas
atividades/brincadeiras que ia escolhendo. Com isso, temos que a partir dos
registros das professoras a construcao do portfolio € um resgate de todo um trabalho
metodoldgico que envolve aprendizado e especificidade de todas as criangas —
citando nomes, expondo resultado de atividades, fotografando as experiéncias etc. —
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que explora o ludico, a inteligéncia e a criatividade existente na relacdo ensino
aprendizagem. Ou seja, o portfélio, dentro de uma aprendizagem contextualizada,
beneficia o pensamento complexo de mostrar o aprendido através de expressao
visual e cognitiva.

Assim, para a Educacéo Infantil os registros das atividades, feito de maneira
sistematizada e organizada, ganham maior espaco quando se vé o ensino permeado
por principios de educacdo para a vida, em contato com a diversidade e as
diferencas do ambiente educacional, respeitando idades e necessidades, o que
reafirma o que GANDINI e GOLDHABER (2002) nos traz sobre a documentagéo ser
um instrumento indispensavel para que o0s educadores possam construir
experiéncias positivas para as criancas, facilitando também o seu crescimento
profissional.

O portfélio é um amadurecimento do educador, juntamente com seu
educando. E importante compreendé-lo aos poucos, para que faca sentido tanto na
vida do educador, quanto na do estudante. E preciso lembrar que o educando esta
num processo de aprendizagem e o portfélio € mais um elemento a ser ensinado e,
portanto, precisa fazer sentido na vida dele.

A criatividade é muito importante para se definir os conteudos dos portfélios.
A variedade de itens que podemos notar nos portfélios (registros) aqui apresentados
€ preservada para documentar o desenvolvimento das criancas e dos professores.
Os itens expostos proporcionam informacdes a respeito do crescimento e do
desenvolvimento do grupo de criangas da Creche. Os componentes mais frequentes
nos registros das professoras sdo amostras de trabalhos, didlogos das criangas,
exposicao da rotina da turma, atividades propostas e fotografia das criangas, além
dos registros escritos pelas professoras. Essas histdrias contadas colaboram para se
tecer a identidade de um povo ou de um individuo, nesse caso de um grupo de
professores. Cada um lembra de um formato, relata ao seu jeito, mas de maneira
geral, a memodria € de todos.

Considerando aspectos importantes para a construcdo dos portfélios
podemos perceber que o registro feito pelas professoras da Creche, mencionada
neste trabalho, contém fatos considerados pessoalmente relevantes: 0os processos e
os produtos de atividades propostas para as criancas; ilustracdo dos modos de

trabalho com o grupo de criancas, nas salas ou fora dela, na biblioteca, nos parques,
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by

individual, em grupo; referéncias a experiéncias de aprendizagem diversificadas

como investigacdes, projetos etc.
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IV. Consideragdes Finais

Bom seria se tivesse analisado cada palavra dos relatos e narrativas
apresentados neste trabalho, quisera ter apreendido cada entrelinha das historias
registradas explicando o porqué de tudo o que aconteceu, mas neste momento
lembro-me de MAGNANI (1983) que nos diz que o vivido ndo se deixa aprisionar a
nao ser como redundancia.

Por isso pude perceber ao tentar analisar os dados obtidos neste trabalho,
que ao mesmo tempo em que as professoras narravam suas vivéncias e construiam
seus portfolios, elas se deixavam narrar enquanto expunham, assim, suas
peculiaridades, especificidades, trazendo suas memdrias para 0 registro
documentado, fazendo-se protagonistas ou simples narradoras dos acontecimentos
com suas criangas. Assim também pude notar que as professoras, seduzidas pela
palavra, iam se constituindo produtoras de portfélios a0 mesmo tempo em que eram
personagens dos mesmos. Quanto mais narravam as experiéncias vividas, mais as
professoras eram narradas e traduzidas em palavras.

Através desta pesquisa, percebemos que as narrativas e registros revelam
vivéncias do cotidiano tanto das professoras quanto das criangas, criando lagos
historicos, abrindo espaco para a documentacao dos fatos.

Nas narrativas contém nado somente dilemas e acontecimentos das
professoras, seus planejamentos e expectativas, mas também reflexdes sobre suas
praticas educativas e sociais estabelecidas naquele espaco e tempo, viabilizando
assim a possibilidade de mudancas, através da reflexdo, do trabalho docente.
Pudemos perceber, entédo, que a escrita das narrativas permite que os profissionais
da educacéo organizem uma visao mais reflexiva sobre suas atividades cotidianas,
bem como o que realiza dentro ou fora do ambiente educacional. O escrever,
portanto, é visto como uma maneira de aprender, vivenciar novamente o ja
experienciado e transferi-lo para o papel de forma que se aprenda com aquilo que ja
foi vivido.

O trabalho com as narrativas docentes permitiu um contato estreito com os
aspectos subjetivos humanos, que muitas das vezes apresentam dificuldade de

serem investigados, mas que através da metodologia aqui trabalhada foi possivel e
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trouxe resultados muito favoraveis para esta pesquisa. O objetivo da pesquisa
proposto foi desta forma, satisfeito, pois foi possivel identificar e analisar, a partir dos
registros diarios e narrativas das professoras como trabalho processual que
promove a reflexividade docente.

Os relatos sugerem que as narrativas dos educadores tornam evidentes
importantes reflexdes, ora sobre si mesmos, ora sobre as praticas desenvolvidas,
consentindo e constituindo o proprio trabalho e sistematizando prele¢des advindas
da experiéncia.

Finalmente, podemos assegurar que as professoras, assim, constituindo que
ndo foi espontaneidade, natural, ou de ordem aleatoria, o trabalho de relatar fatos,
mas sim fruto de um processo surgido da unido entre as dimensdes psicoldgica e
sociologica, em que cada professora foi se distinguindo como elemento do grupo de
criangas, fazendo a diferenga nas discussbes, vivéncias e decisdes coletivas.
Podemos dizer que as narrativas pedagogicas, foram fundamentais para o
conhecimento do trabalho diario das professoras da Creche.

Acredito que seja importante trazer a grande necessidade da realizacdo de
estudos sobre esta temética, uma vez que a modificagdo do trabalho docente esta
cada vez mais vinculado ao vivido em ambiente educacional, revigorando e dando
importancia ao que o professor tem a nos mostrar do seu cotidiano e experiéncias
educacionais, o que seria de grande valia para auxiliar ndo s6 no planejamento, mas
também na avaliacao do seu trabalho.

E ainda, para finalizar esta tessitura trago o que senti quando em contado
com 0s registros: dei-me conta que ndo era a historia em si que os portfélios

guardavam senao o proprio exercicio de conta-la e mostra-la.

O que importa é que as vidas ndo servem como modelos. S6
as historias servem. E é duro construir histérias sem vivé-las.
SO podemos viver histérias que lemos e escrevemos. Vivemos
nossas proprias vidas através de textos. Podem ser textos lidos,
contados, experimentados eletronicamente, ou podem vir a nés
como os murmuarios de nossa mae, dizendo-nos o0 que as
convencodes exigem. Qualquer que seja sua forma ou seu meio,

essas historias nos tem formado e sdo elas que devemos usar
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para fabricar novas ficcbes, novas narrativas. (HEILBRUN,
1988, p. 37)

Considerando tudo o que foi exposto neste trabalho, afirmo que o contato com
as particularidades de cada professora que narrou suas experiéncias diarias com as
criancas da creche, fez com que o meu olhar para as historias contadas nos
portfélios e nas narrativas se tornasse mais calibrado para enxergar, ndo sé o que
se queriam mostrar, mas também toda a trajetéria e 0 que estava por tras da
construcdo e efetivacao do foi documentado. Posso dizer, entdo, que pude viver um

pouco das histOrias presentes aqui.
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