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RESUMO

O presente trabalho, ancorado na perspectiva histérico cultural, visou analisar
0S registros realizados durante trés anos de investigacdo junto a uma
professora de Ensino Fundamental que acompanhou uma mesma turma
durante todo o primeiro ciclo. O fato de participarmos do cotidiano escolar e de
contarmos com um material empirico amplo e diversificado, construido por
distintos pesquisadores no decorrer desse tempo, ofereceu-nos uma riqueza de
olhares e de diferentes pontos de vistas; evidenciou nuances de recortes
segundo os lugares sociais por cada um ocupados; possibilitou também uma
maior compreensdo do cotidiano escolar, bem como trouxe mais elementos
para nossas analises e reflexdes. Em nosso trabalho, buscamos analisar como
0s instrumentos técnicos semiodticos — que criados pelo homem, (re)criam o
proprio homem —, marcaram o0 nosso fazer e nossa constituicdo; como eles
mesmos se mostraram enquanto possibilidade de acdo e extensdo humana;
como que enquanto produtos mesmos do homem, de sua cultura, portanto da
humanidade (que ndo se encerra apenas na histéria de um Unico homem ou
época, mas estende-se a filogénese e sociogénese), retornam e produzem a

realidade, concreta e material, (inter)subjetiva e simbodlica.
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1 Preambulos...

O presente trabalho de investigacdo se prop6s analisar o trabalho
técnico realizado no ambito de um projeto coletivo de pesquisa em uma escola
publica de Ensino Fundamental. Foi a partir da experiéncia da pesquisadora,
do lugar pontual que esta ocupava, como bolsista de suporte técnico, mas
também enquanto estagiaria, pesquisadora, estudante de pedagogia, que foi
possivel o desenvolvimento dos objetivos tracados e das problematicas aqui
abordadas.

O que a experiéncia vivenciada e analisada desses multiplos lugares
sociais pode nos dizer? Como essa experiéncia vivida pelo sujeito singular se
entretece a experiéncia dos demais integrantes da equipe de pesquisa e (se)
articula (a) a producédo coletiva? No cotidiano da escola e da sala de aula, o
gue se torna indicio de desenvolvimento e aprendizagem de professores e
alunos, das experiéncias (com)partilhadas? De que maneiras os diferentes
modos de participacdo dos sujeitos envolvidos podem se tornar elementos
significativos na composicdo de um caleidoscépio, de um olhar coletivamente
orientado que envolve diferentes pontos de vista?

Portanto, necessario é falarmos do contexto em que esteve circunscrito
tal trabalho e por isso descreveremos trajetérias, percursos e lugares sociais
ocupados por diferentes sujeitos envolvidos de modo direto ou indireto neste
trabalho; também importante é falarmos sobre as condi¢des que sustentaram
este mesmo contexto, viabilizando (ou n&o) e (im)possibilitando nosso trabalho,

tanto técnico, quanto de pesquisa, profundamente atrelados.



Foi a partir do trabalho técnico que envolveu incontaveis releituras, da
relacdo com os registros, dentre toda a vastiddo — e variedade — do material
coletado, e da participagdo em sala de aula — ainda que por um curto periodo —,
que escolhemos focar mais detidamente na producéo e no material referente a
pratica de uma professora, énfase esta que nos possibilitou perceber como a
tematica central de pesquisa da professora(-pesquisadora) — relacado familia-
escola — repercutia em seu cotidiano e, questionarmos (refletirmos) mais sobre
tal problematica, bem como, de igual modo, sobre o trabalho da professora, e
em como suas relagcbes (e concepcdes) iam sendo marcadas pelos
instrumentos técnicos semioticos. Ou seja, movidos (envolvidos?) por sua
problematica (tematica) central que focava as rela¢cdes familia-escola, é que
nos detivemos mais para a mesma, direcionando nossos olhares de modo
diferenciado, j& marcado pelos discursos e modos de se relacionar da prépria
professora.

Assim, a experiéncia da pesquisadora nédo se encerra nela mesma, mas
foi marcada pelas condicbes concretas de realizacdo de seu trabalho, bem
como pela participagdo, envolvimento e relagdo com muitos Outros. Em suma,
ndo é possivel entender o trabalho de suporte técnico preso na atividade
individual da pesquisadora apenas, ja que o que o constituiu e o possibilitou foi
também o trabalho de diferentes sujeitos que ocupavam diferentes lugares
sociais, bem como as condi¢des concretas de (sua) realizacdo. Ou seja, 0 eu e
0 nés imbricado a todo momento.

Retratando as marcas da producéo coletiva, privilegiamos o contexto
escolar, como l6cus de reflexdo e combustivel para as analises. Ancorados na

perspectiva historico-cultural, buscamos analisar mais cuidadosamente o0s



registros realizados durante trés anos de investigacdo, por diferentes
pesquisadores que estiveram acompanhando uma mesma professora e sua
respectiva turma durante todo o primeiro ciclo (1° ao 3° ano). O fato de
participarmos do cotidiano escolar e de contarmos com um material empirico
amplo e diversificado, construido por distintos pesquisadores no decorrer desse
tempo, ofereceu-nos uma riqueza de olhares e de diferentes pontos de vistas;
evidenciou nuances de recortes segundo o0s lugares sociais por cada um
ocupados; possibilitou também uma maior compreensao do cotidiano escolar,
bem como trouxe mais elementos para nossas analises e reflexdes.

O trabalho de apoio técnico realizado envolveu a retomada do acervo
digital e bibliografico do grupo; organizacdo e sistematizacdo do material
compilado; producdo de novas video-gravacdes; sistematizacbes e
organizacdes dos registros em tabelas; tentativa de padronizagao dos registros
produzidos. No referencial tedrico assumido esses recursos podem ser vistos
como importantes instrumentos técnicos semiéticos — que criados pelo
homem, (re)criam o préprio homem. Desse modo, buscamos analisar como
eles marcaram o nosso fazer e nossa constituicdo; como eles mesmos se
mostraram enquanto possibilidade de acédo e extensdo humana; como
enquanto produtos mesmos do homem, de sua cultura, portanto da
humanidade (que ndo se encerra apenas na histéria de um Unico homem ou
época, mas estende-se a filogénese e sociogénese), retornam e produzem a

realidade, concreta e material, (inter)subjetiva e simbdlica.






1.1 Objetivos:

O presente trabalho tem por objetivo geral:

Analisar o trabalho técnico a partir da experiéncia da pesquisadora no contexto
de um projeto coletivo de Ensino Publico/FAPESP realizado numa escola
publica da Rede Municipal de Campinas, e discutir 0 uso dos instrumentos

semidticos no decorrer do trabalho de pesquisa.

Para tanto o trabalho se propde a:
1. Apresentar um relato analitico de um trabalho de apoio técnico realizado no
ambito de um projeto coletivo, desenvolvido em uma Escola Municipal de

Campinas, com vistas a Melhoria do Ensino Publico.

2. Destacar desse trabalho um foco especifico, relacionado a organizacdo e
sistematizacdo do material correspondente a trajetéria de uma das professoras
envolvidas, que acompanhou uma turma de alunos do 1° ao 3° ano de ensino

fundamental.

3. Pontuar duas questfes que aparecem para a professora como objetos de
suas preocupacdes, indagacodes e investigacdes, que vem também ao encontro
dos objetivos gerais do projeto mais abrangente: as relacdes familia escola; e o

uso de instrumentos técnico-semidticos.

4. Analisar e discutir recortes do material audio e video gravado com base nas

contribuicdes de Vigotski' (2009) sobre imaginacao e criacao.

1 Optamos por uniformizar e manter o nome do pesquisador russo Lev Semenovich Vigotski
em todo este trabalho. No entanto, nas referéncias bibliograficas optamos em manter a grafia
segundo a traducao de cada livro, portanto, o leitor se deparara com variagcdes do sobrenome
do pesquisador tais como Vygotsky, Vigotskii, Vigotski e ainda Vygotski.



2 Apresentacao: falando mais sobre os caminhos

deste presente trabalho...

2.1 Contextos... O macro e o micro no qual estdvamos

inseridos...

Para que seja possivel uma melhor compreensédo da totalidade deste
trabalho h4 de se levar em conta um todo maior, o todo referente a
circunscricédo da realizacao deste trabalho, assim, percebendo as condic¢des, as
possibilidades, as indagacdes, os envolvidos (portanto os Outros), 0s
percursos, a historia, e as trajetérias, facilmente se percebera a articulacédo
deste presente trabalho com uma realidade mais ampla que o possibilitou, o
marcou e o constituiu.

O trabalho esta dividido em quatro partes, segundo 0s objetivos
especificos.

Primeiramente falamos do contexto geral que impulsionou e
circunscreveu o trabalho aqui construido, suas condi¢Bes, constituicdo e,
possibilidades de realizacdo, aspectos tais como o financiamento de um projeto
maior, que visava a Melhoria do Ensino Publico, que sustentou e viabilizou o
trabalho técnico desenvolvido; quantidade de pesquisadores envolvidos e
multiplicidade de tematicas de pesquisa que se dialogavam; espacos fisicos
como lugares de realizacdes de encontros e discussdes; recursos tecnoldgicos.

Posteriormente focamos o trabalho técnico, ja que foi a partir dele que
tracamos problematicas, tematicas, indagacgfes, reflexdes aqui presentes, ou
seja, falamos do contexto mais amplo, bem como o mais localizado/pontual que

marcou a produgao de nosso texto que aqui se apresenta.



E a partir desta retomada da histéria da realizacdo deste trabalho,
inserida em uma historia mais ampla — e mais longa — € que falamos (nas duas
Ultimas partes) sobre os recortes, teméticas e escolhas, as quais optamos dar
visibilidade, fazendo assim um debate tedrico-empirico, reflexivo-descritivo-
analitico, trazendo o espa¢co da escola ao palco de nossas reflexdes,

indagacoes e problematizacoes.






PARTE |



E preciso uma grande reserva de
experiéncia anterior para que desses
elementos seja possivel construir
imagens

Vigotski



2.2 OMACRO

2.2.1 O Grupo e o Projeto

O trabalho de suporte técnico, do qual escolhemos falar, esteve
circunscrito em um projeto mais amplo, financiado pela FAPESP através do
Programa de Melhoria do Ensino Publico.

Este projeto, intitulado como “Condigées de desenvolvimento humano e
praticas contemporaneas: as relagoes de ensino em foco”, coordenado por Ana
Luiza Bustamante Smolka®, teve como problematica e preocupacdo central
como as condicdes e as tecnologias afetam o desenvolvimento humano.

Grande era a equipe de pesquisadores envolvidos, bem como a
diversidade dos lugares, funcdes sociais ocupadas e, tematicas de pesquisa.

Todos os integrantes do grupo, além de suas problematicas especificas
de investigagdo, estavam envolvidos neste projeto maior no qual todos os
outros projetos menores se ancoravam e, do qual todos faziam parte. E assim,
eu também, ancorando-me nesse projeto maior fui realizando o meu trabalho.

No entanto, algo que ja era tido como uma importante questdo para o
grupo de pesquisadores® envolvidos, desde o inicio do trabalho coletivo e de
investigacdo, era a questdo dos instrumentos técnicos semidticos. Baseados
na perspectiva histérico-cultural compreendemos que a técnica e o uso de

objetos se mostram como recursos, como possibilidades do homem de atuar

2 PROCESSO 2009/50556-0. O periodo de vigéncia do projeto, bem como do financiamento
esteve relacionado ao triénio 2009-2011.

3 Entendemos que todos os envolvidos no projeto maior se constituiam enguanto
pesquisadores, ainda que estivessem refletindo sobre a propria pratica, como no caso dos
professores e dos gestores da escola.



no seu meio, ampliando e melhorando (ou nado) condigbes; sdo extensao
mesmo da humanidade — uma vez que é o proprio movimento-producdo do
homem sobre a natureza —, representacdo e fruto da sua prépria cultura,
relacionados ao poder imaginativo e criativo dos homens.

Desse modo, o trabalho técnico era tido como um lugar privilegiado de
pesquisa, assim, falamos de uma experiéncia de pesquisa, um modo mesmo
de experiencia-la.

O projeto também possibilitou inUmeras reunides, nas quais discutiamos
questdes referentes a escola, as politicas publicas, a realidade das criancas e
de suas familias, os processos de aquisicdo e compartiihamento de
conhecimentos, educacdo inclusiva, gestdo e administracdo escolar, técnicas,
producdo de videos, avaliagbes sobre os modos de participacdo na escola
através dos projetos e projeto maior, modos de elaboracdo dos relatérios a
serem apresentados a agéncia financiadora, dentre outros temas, bem como
leituras e discussdes de textos nos quais buscavamos ampliar e aprofundar
nossa compreensédo da realidade e elaboracdo dos nossos proprios discursos
(e de nossa pratica), modos de repensar a teoria-empiria.

Nota-se que a variedade de temas em circulacdo era bastante grande,
marcados pelas necessidades que partiam da propria realidade e das
condi¢cbes concretas de realizacdo do(s) projeto(s), podendo ser de naturezas
distintas — a elaboracdo dos relatorios estava marcada pelas demandas da
propria realizacdo do projeto, pelos prazos estipulados pela Agéncia
Financiadora; as discussdes sobre politicas publicas encontravam respaldo e
tinham relacbes em determinacbes legislativas ja existentes e outras que

surgiam no decorrer deste periodo; o desenvolvimento das discussdes sobre



técnicas se dava a partir de necessidades pontuais do cotidiano, nas tentativas
de manuseio e nos usos que se faziam das técnicas — como no caso da
elaboracdo de videos em que oficinas foram necessarias para que se
instrumentalizassem 0s sujeitos envolvidos para a producdo dos videos; etc.
Enfim, a gama de assuntos discutidos e trabalhados no decorrer deste
projeto foi vasta, encontrando relagdes nas necessidades provenientes das
experiéncias deste coletivo, mas também daquilo que era de interesse dos

proprios sujeitos — aspecto pessoal.

2.3 A dimensao MICRO

2.3.1 “Meu” trabalho que nao foi s6 “meu”...

Como ja dito anteriormente, optamos por fazer os recortes do nosso
trabalho baseados na experiéncia da pesquisadora.

Obtive uma bolsa de suporte técnico financiada pela FAPESP? no
primeiro semestre de 2010, e de igual modo, o meu projeto se ancorava e
também compunha o projeto maior.

De modo geral, o trabalho técnico consistiu em sistematizacoes,
organizacdes e producdo do acervo do Grupo de Pesquisa Pensamento e
Linguagem — Unicamp/Faculdade de Educacdo, respaldado pelo
acompanhamento junto a EMEF Edson Luis Lima Souto.

No entanto, se quisermos aprofundar a compreensédo sobre este

4 SANTOS, Pamela Le&o dos. Composi¢cdo, manutencdo e dinamizac&o do acervo digital e
bibliografico. Bolsa de Suporte Técnico - N°. Processo: 2010/05152-5. Periodo de Vigéncia:
01/05/2010 a 30/04/2011. Projeto financiado pela Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado
de S&o Paulo (FAPESP) como parte do projeto maior de Melhoria do Ensino Publico,
coordenado por Ana Luiza Bustamante Smolka.



trabalho, h& que se considerar que foram muitos os momentos deste trabalho,
assim como a grande diversidade de atividades experimentadas-
experienciadas.

Pontuamos mais detalhadamente a seguir em que consistiu esse

trabalho técnico.

2.3.2 Oteor do trabalho técnico...

Camera Woman Gente!

Quero registrar tudo
marcar cada tempo e descompasso...

Correr de lado a lado
a fim do melhor enquadramento
mas mais que isso, da situacao

e nesse universo
de profusao
grande mundarréo...

2° semestre/2010 — poema criado — e
inspirado — a partir da experiéncia da
pesquisadora

Abaixo estdo elencados, de modo mais pontual, quais foram as
atividades com as quais me envolvi para posteriormente descrevé-las mais

cuidadosamente.

e Retomada do acervo digital e bibliografico do grupo; organizacdo e
sistematizacdo do material compilado; trabalho de auxilio nas rodas de
leitura em periodo extra-classe das criangas; video-gravacoes
realizadas na sala da professora Isnary — 3° C; sistematizacdes e

organizacdes a partir de tabelas e nomenclaturas do proprio grupo —



tentativa de padronizacdo dos registros produzidos; palavras-chave,
categorias, palavra como auxilio a memoria; analises; transcricoes;

videos e seminéarios.

Uma vez pontuadas as dimensdes desse trabalho técnico, passamos
agora a destrinchar a trajetoria do mesmo, relatando de modo mais cuidadoso
como que se entrelagaram os movimentos de realizagéo e reflexdo sobre o
trabalho.

No transcurso e na relacao entre o trabalho de investigagédo no/pelo/do
grupo, e a realizacdo do trabalho técnico, algumas necessidades se
delineavam, outras se reconfiguravam e/ou se redimensionavam.
Necessidades tais como organizacdo, sistematizacdo, dinamizacao,
retomadas de materiais anteriormente produzidos, padronizacdo e nomeacao
dos materiais, andlises de registros de diferentes pesquisadores e
comparacdes entre estes registros, maior cuidado na compreensao e valor
dado aos lugares sociais que cada envolvido ocupava — porque indicio(s) sobre
o modo especifico de trabalho-pesquisa de cada um; andlises mais detidas
sobre os registros de cada professora, enfim, necessidades que foram sendo
construidas/redimensionadas/reconfiguradas em diferentes momentos, ora
mais, ora menos conjugadas entre si. Necessidades que emanavam tanto do
proprio trabalho de apoio técnico, quanto do trabalho e reflexdes coletivas do
grupo.

Debrugcavamo-nos sobre os registros e os “(re)liamos”. A variedade dos
registros era ampla, marcada por inUmeras variaveis, tais como: quem, como,

por que, quando, onde e em que suporte material registrou: video-gravacao,



audio-gravacao, documento escrito como os relatorios ou os Diarios de Campo,
etc. O tipo de situacdo que fora registrada também era relevante: situacdes em
sala de aula, festividades que acompanhdvamos na escola, reunido de grupo,
discussdes tedricas, planejamentos, avaliacfes, etc.

Por conta das demandas acabavamos por (re)pensar e refletir sobre
modos de organizacdo que expressassem da melhor maneira possivel, o
conteldo de cada registro, com o intuito de nomear e expor os diversos
elementos presentes em cada registro. Assim, algumas video-gravacfes foram
nomeadas e disponibilizadas em tabelas — sendo que cada tabela poderia ter
um objetivo mais amplo ou mais especifico que tivesse respaldado sua criagéo®
—, tiveram trechos transcritos, além de textos elaborados de modo descritivo e
reflexivo sobre a situagdo registrada — sendo que nestes textos mais
detalhados sobre o registro, geralmente havia ligagdes ou mengdes de outras
situacdes e registros. Em suma, 0s suportes materiais que usamos na busca
de sistematizacdo de um mesmo registro, puderam ser variados.

N&o podemos nos esquecer de ressaltar ainda, que no decorrer desse
projeto maior — compreendido entre o periodo de 2009 a 2011 —, os sujeitos se
desenvolveram (e consequentemente as relacdes entre eles), bem como as
técnicas e os modos de nos relacionarmos com elas também, bem como os
objetivos, objeto e método(s). Em suma, método e objeto sendo transformados
no percurso (Vigotski, 1998), porque interdependentes e relacionais.

Muito era novidade, mas aos poucos a familiaridade através do

manuseio e da relagdo com os instrumentos técnicos semiéticos foram criando

5 Tabela sobre as idas a campo de um pesquisador; tabelas relacionadas ao trabalho de mais
de um pesquisador, mas que acompanhavam a mesma professora; tabelas mais gerais sobre a
producéo do grupo.



e fortalecendo sentidos e criando outros para além deles e a partir da
problematizacdo deles. O trabalho de suporte técnico foi me afetando,
transformando minha realidade e o modo pelo qual me relacionava com a
mesma — de dentro e de fora da escola.

Estas foram algumas das condicbes concretas de realizacdo das
pesquisas e do projeto. No entanto, ndo foi apenas esse aspecto que marcou a
realizacdo do trabalho técnico e, posteriormente, deste texto, pois o trabalho foi
fortemente marcado pelas trajetérias e envolvimentos de cada sujeito, estes

aspectos também se configura(ra)m como condi¢cfes concretas.

2.4 O teor da HISTORIA deste trabalho técnico...
Histéria deste trabalho individual-social, coletivo-pessoal...

Percurso(s)...

Agora que ja falamos de modo mais pontual e objetivo sobre o teor do
trabalho técnico, € necesséario explicitar de modo mais detalhado o percurso
deste trabalho, que esteve fortemente ligado a producdo coletiva e que
desvinculado dela, ndo pode ser compreendido.

O trabalho se desenvolveu do seguinte modo, primeiramente trabalhei
com a organizacdo do acervo do grupo. Havia uma grande quantidade de
material coletado-construido h& anos®, e a necessidade de sistematizacdo e

padronizacdo destes, por isso, posteriormente tentei organizar apenas parte

6 Ha registros referentes as décadas de 80 e 90, no entanto, nosso foco foi os trés primeiros
anos do Ensino Fundamental referentes aos ciclos acompanhados pelas professoras Isnary e
Tie, periodo compreendido entre os anos de 2008-2010, dos quais falaremos mais
detalhadamente posteriormente.



deste material a partir de palavras-chave, padrdes e tabelas que poderiam nos
auxiliar em nossas buscas posteriores e investigacoes.

Cabe ressaltar que cada pesquisador do grupo organiza, nomeia,
sistematiza e torna acessivel o material coletado. A minha funcéo era entéo, a
de tentar organizar um pouco mais 0 material referente aos registros do ciclo
relacionado a prética docente da professora Isnary, jA& que foram trés as
pesquisadoras que acompanharam o trabalho desta, enquanto que o ciclo pelo
qual a professora Tie era responsavel foi acompanhado desde seu inicio até o
seu término por apenas um pesquisador.

Em relagdo ao trabalho desenvolvido no/junto ao grupo, nomear um
arquivo ndo foi uma tarefa trivial, tinhamos que pensar em palavras que
significassem, que fizessem sentido no coletivo, que representassem o0s
aspectos de cada material e a natureza destes mesmos. Nomear, portanto, néo
ocorria de modo aleatério, nem partiu de algum software que desse nome
mecanicamente e automaticamente’.

Para o trabalho de nomeacéao e organizacéo, foi necesséario também que
nos apropriassemos, de algum modo, da prépria histéria coletiva do grupo de
pesquisa, para que pudéssemos também participar dessa histéria. Como
anteriormente referido, havia todo um repertério de material e registros ja

organizados, sistematizados e nomeados pelo proprio grupo, em alguns casos

7 E aqui ha de frisar que um software que fizesse tal trabalho ndo estaria marcado apenas pelo
aspecto técnico, uma vez que a técnica é antes marcada pelas relagcbes, necessidades e
trabalhos humanos — é ela mesma fruto da imaginagdo humana, produto do homem. Ou seja,
um software de tal porte condensaria antes de tudo, uma necessidade(s) considerada assim
por homens de carne e 0sso, na relacdo com a realidade e possivelmente, incorporaria um
trabalho feito por muitos homens — alguns (ou muitos) inventores anénimos —, em determinado
tempo na historia, € dizer, a possibilidade de criacdo-realizacdo de um determinado software,
por exemplo, s6 é possivel devido um trabalho anterior, trabalho este humano — marcas do/no
humano. “Qualquer construgdo que parta da realidade tende a fechar o circulo e encarnar-se
na realidade” (Vigotski, 2009, p. 58).



eram estratégias e modos desenhados pelo préprio grupo, em outros, por
alguns pesquisadores que compartilhavam da mesma tematica®, em outros
casos ainda, partiu da organiza¢do de um ou outro pesquisador em especifico.
Assim, tivemos que retomar o j& produzido, apropriando-nos dele e
avancando/podendo avancar a partir dele.

O trabalho técnico mostrou-se, portanto, como meio de relacdo e
ampliagdo da realidade, potencializacgdo mesma do trabalho humano,
potencializacdo do compartilhar, do refletir de modo mais pontual sobre dados
sistematizados.

Ja no “simples” trabalho de organizacéo, o trabalho foi se resignificando
e possibilitando inUmeras reflexfes, oferecendo indicios para confirmacdo e/ou
construcdo de hipéteses, bem como de problematicas.

Foi nesse momento que me deparei com o poder da palavra, em como
ela condensa significados em comum e (re)cria/sensibiliza sentidos que
potencializam o acesso (ou 0 registro — consequentemente a memoria) de
experiéncias socialmente compartilhadas (e construidas); como que o
significado da palavra possibilita — e também (re)cria — a compreensao daquilo
gue nao necessariamente um teve acesso ou viveu — através da generalizacao
(Vigotski, 1998) — ao mesmo tempo que essa palavra nao é estanque, mas esta

em movimento, em circulagdo, permitindo novas (re)criagoes... Invengoes.

8 Vale citar o exemplo dos pesquisadores envolvidos com o0 estudo e a pesquisa sobre
Educacéo Inclusiva. Eles, por compartilharem da mesma tematica, se organizaram de tal modo
que mesmo que acompanhando as mesmas turmas ou ndo, tentavam fazer circular o material
entre eles, para que cada um estivesse ciente do que havia acontecido com cada um. Além das
discussdes e dos trabalhos apresentados no/em grupo, eles tinham alguns instrumentos dos
quais langavam mao, tais como, uma tabela padronizada que auxiliava a descricdo dos
acompanhamentos das idas a campo, organizando os lugares e tematicas dos registros;
também tinham uma espécie de Diario de Campo Coletivo, o qual permanecia no sala do grupo
de pesquisa e portanto, acessivel a todos. Vale ressaltar ainda que esse trabalho nao era
fechado em si mesmo, pois constantemente tais registros eram compartilhados com o grupo,
além de serem disponibilizados ja sistematizados no grupo.



Por exemplo, um pesquisador que se detivesse no nome de um arquivo
digital, no qual estivesse discriminado tal sequéncia de dados:
SanMartin_12_05_2009_lIsnary&Pam, facilmente poderia diferenciar cada
signo, construindo assim uma rede de significados, cujo os sentidos préprios
construidos pelo pesquisador seriam — possivelmente — bem préximos da
realidade.

No entanto, para que o sujeito compreendesse a fundo o significado de
cada palavra, teria ele mesmo que conhecer — fosse através da participacédo
direta ou ndo — a histéria do grupo, os signos (em comum) partilhados por este
grupo, o contexto social e portanto cultural, pelo qual os sujeitos estavam
circundados, ou/e lugar onde foram construidos; as senhas (Clot, 2006) deste
género de atividade humana em questdo — a pesquisa, neste grupo de
pesquisa em especifico. Em suma, considerar o fato de que cada signo
condensa um “padrao”, uma “generalizagao”, portanto, o significado de uma
dada realidade — produzido culturalmente e que circula socialmente.

Quanto mais profundamente conhecesse/partilhasse de tais elementos,
mais fundo o sujeito compreenderia movimentos, processos e porqués. Desse
modo, poderia inferir que San Martin faz referéncia a escola da qual fazemos
parte — enquanto pesquisadores; 0s numeros mencionados poderiam fazer
alusdo a uma data, possivelmente dia, més e ano; e por ultimo, o nome de dois
sujeitos, possivelmente pesquisadores, poderia ainda fazer referéncia a
sujeitos que ocupavam lugares sociais distintos, como um(a) professor(a) e
um(a) pesquisador(a); ou ainda nomes que fizessem referéncia a quem
realizou os registros, podendo ser até criancas os nomes ali discriminados.

Quanto mais 0 sujeito conhecesse essa historia, mais facil e rapido



poderia ser sua compreensdo e interacdo com 0s materiais, ainda que né&o
garantia de que isso ocorresse. Quanto mais elementos comuns o sujeito
partilhasse dessa histéria comum, possivelmente seria maior sua compreensao
dos significados e sentidos implicitos.

Assim, na tentativa de nomear, através de palavras e expressdes que
transmitissem e revelassem ideias de modo claro, tive acesso aos materiais
passiveis de serem manuseados para que a partir dos videos assistidos, das
marcas do material e da materialidade dos registros, se buscasse termos mais
efetivos e comuns que representassem a qualidade e o teor do material e
descrevessem seu conteudo. Palavras, signos que (tra)di(u)ziam, falavam a
respeito do objeto, do arquivo em &udio, video, etc.

Apés um breve tempo de realizagcdo desta atividade, se mostrou
eminente — no contexto do projeto de melhoria do ensino publico — a
necessidade de adentrar o espagco escolar de modo mais direto, assim,
auxiliava Nilce Deciete na realizagdo de seu projeto ancorado no projeto maior
e financiado pela FAPESP®.

A pesquisadora e pedagoga, Nilce Deciete, levava livros para as
criancas e lia com/para elas, trazia jogos e brincadeiras, propunha dinamicas
de interagéo, viabilizava envolvimento e trabalho. Meu trabalho consistia entéo,
no auxilio do desenvolvimento das atividades que tinham como objetivo
principal, o prazer e o envolvimento das criangas com a leitura e a escrita. Era
a convocacao ao “‘mundo da literatura” para aqueles que estavam distantes

dela, bem como o estreitamento dos vinculos com este mesmo “mundo” para

9 DECIETE, Nilce — TT 3. Ac¢fes de educacao na biblioteca escolar. Fapesp Proc. 2010/00984-
2. Periodo de Vigéncia: 01/02/2010 a 30/06/2011. Inserido no contexto do projeto maior,
coordenado por: SMOLKA, Ana Luiza Bustamante. Condi¢cdes de desenvolvimento humano e
praticas contemporéaneas: as relagdes de ensino em foco. PROCESSO 2009/50556-0.



aqueles gue ja tinham bastante relacdo com este; era nosso modo também de
(tentar) ampliar as experiéncias das préprias criancas, alargando assim
fronteiras e limites pela/na/através da cultura, para que elas mesmas
pudessem (re)criar, produzir, inventar, enfim, serem protagonistas e
participantes, de modo mais intenso da historia e da propria cultura (Vigotski,
2004 e 2009).

Além do trabalho de apoio as atividades que eram desenvolvidas
naquele espac¢o — na biblioteca — havia também o objetivo de um trabalho mais
técnico, que era o de registro através de video-gravacdes. A importancia e a
necessidade deste trabalho se explicam devido a perspectiva metodoldgica que
assumimos que destaca o valor dos registros como possibilidade de narrativa,
de memoria, de retomada do vivido e de material trazido da realidade empirica
— que no nosso caso é o cotidiano e solo escolar —, possibilidade também de
releitura por repetidas vezes de uma mesma situacdo registrada em video, e
também de um olhar de um modo mais distanciado, além da participacdo, a
partir da retomada dos registros — portanto, outras (re)leituras, interpretagcdes —,
por outros atores que ndo estavam presentes no momento de registrado da
situacgao.

Infelizmente nao foi possivel video-gravar as Rodas de Leitura do modo
pelo qual haviamos planejado, porque tivemos alguns impedimentos
relacionados a questdes burocraticas.

Paralelamente a esse trabalho, continuava trabalhando na organizagéao
do material coletivo, o0 que se mostrava como lugar muito proficuo de
elaboracdo, porque entrava em contato com a histéria do grupo cada dia de

modo mais amplo.



No final do primeiro semestre de 2010 houve a necessidade de
acompanhar a professora Isnary — uma das professoras envolvidas no Projeto
de Melhoria do Ensino Publico, como anteriormente mencionado —, auxiliando-
a com as video-gravacbes. A professora ja tinha autorizagcbes dos pais
referentes as video-gravacfes das criangas, ela ja havia exposto objetivos e
razBes de fazé-lo aos pais®®. A professora ja vinha registrando algumas
situacbes em sala de aula, fosse por intermédio dela mesma, de outras
criangas ou de pesquisadores, fosse através de video-gravacoes, gravacoes de
audio, Diario de Campo e textos com reflexdes sobre sua pratica e a realidade
escolar, sendo que os dois ultimos tipos de registros eram produzidos somente
por ela mesma, a professora-pesquisadora.

No entanto, ainda que a professora conseguisse video-gravar sua
pratica, resultava dificil a relagdo coordenada entre 0 manuseio da camera e a
realizacdo em sala de aula das atividades planejadas pela professora, ja que
ambos requerem bastante esforco e atencédo e, por isso mesmo, era de grande
ajuda que alguém a auxiliasse na producao desses registros, garantindo assim
uma maior periodicidade do uso da camera dentro de sala de aula.

Desse modo é que adentrei a sala de aula, video-gravando o cotidiano
da turma e da professora. Iniciamos também um processo de retomada dos
registros referente a histéria daquela turma juntamente com esta professora, ou
seja, referente ao ciclo — 1° C, 2° C e 3° C —, através dos registros que ja

tinhamos, isso por conta do trabalho de outras duas pesquisadoras®'. Lidamos

10 Um exemplo sobre esse trabalho de exposi¢do aos pais, sobre a importancia dada por ela
aos registros video-gravadas aparece na reuniao de pais do dia 20/08/2008, quando ela pede
permisséo para os pais, depois de explicitar raz6es e objetivos, de usar a camera com eles.
N&ao ha nenhuma objecéo registrada.

11 Thais Lago (2008) e Raquel Minako Kusunoki (2009 — 1° sem/2010).



também com os registros referentes a outro primeiro ciclo com o qual outra
professora, a professora Tie, trabalhou — 1° B, 2° B e 3° B —, e tais registros,
diferentemente do caso da professora Isnary, foram compostos
majoritariamente por um Unico pesquisador’?, o qual, de igual modo,
acompanhou a professora e as criangas durante os trés anos do ciclo, como
anteriormente citado.

A escolha por retomar, em um primeiro momento, 0S registros
organizados pelos diferentes pesquisadores em duas turmas, durante todo um
ciclo e acompanhando as duas professoras, se deu principalmente por trés
aspectos.

Primeiro, pelo fato de que retomar o material referente ao ciclo nos
ofereceria mais elementos e, consequentemente, uma idéia mais ampla da
histéria das relacdes e das préticas das professoras, brindando assim aspectos
relacionados a complexidade e amplitude de processos.

Segundo, tratar de (re)ver o material destas duas professoras se
revelava como indispensavel, pelo fato de que percebiamos tanto nas falas,
quanto nas praticas e acdes das professoras, um forte entrelacamento e
interdependéncia do trabalho de ambas, tais aspectos eram assumidos por
elas mesmas em varios momentos de conversa no grupo, em discussdes e
entre 0s pesquisadores. Portanto, para entendermos mais sobre a pratica da
professora Isnary, se mostrava como imprescindivel retomar os registros
referentes a pratica e relacdo com a professora Tie — até porque em algumas
situacdes os momentos de trabalho pedagodgico eram conjuntos, com as duas

turmas realizando as mesmas atividades em um mesmo espago.

12 José Carlos Pinto Filho (2008-2010).



E a terceira e ultima justificativa que nos levou a fazer tal escolha esteve
relacionada ao fato de que a pratica docente de ambas, embora muito
atreladas, ndo anulava o aspecto da especificidade do trabalho destas
profissionais, ou seja, também optamos por retomar os registros das duas
professoras(-pesquisadoras), na busca por perceber aquilo que era inerente a
pratica de uma e de outra, percebendo assim o estilo (Clot, 2006) pessoal de
cada uma dessas professoras no (se) fazer professora e pedagdgico.

Posteriormente, acabamos por optar por nos concentrar mais nos
registros referentes ao acompanhamento da professora Isnary, tentando
aprofundar, alargar nossa compreensao a partir dos materiais ja registrados e
nos que iam sendo produzidos com o0 meu ingresso em sala de aula. Na
tentativa de um olhar mais apurado, mais atento, mais agucado € que nos
debrucamos mais detidamente sobre esse material; na tentativa de buscar
mais elementos para uma maior compreenséao da realidade da professora e de
sua pratica, como se optassemos por um recorte menor e fizéssemos dele uma
andlise mais detida e cuidadosa.

Passamos a maior parte do tempo trabalhando com esse material. Assim
como cada pesquisador havia organizado o material produzido, eu, do mesmo
modo, iniciei uma tentativa de organizagdo dos registros referentes ao meu
acompanhamento junto a professora, sistematizando-os através da nomeacgéao
dos arquivos e descricdio dos mesmos. No entanto, ndo era uma
sistematizacdo que se encerrava no periodo referente aos meus
acompanhamentos e registros junto a professora®®, j& que se mostrou como

necessaria uma retomada de todo o material referente a esses trés anos, na

13 Periodo curto, se pensamos em termos de ciclo, ja que a acompanhei a professora Isnary
somente do final do 1° semestre letivo de 2010, até o final deste mesmo ano letivo.



tentativa de compreenséo da prética cotidiana da professora e das relacdes
construidas (instituidas) durante esse mesmo periodo, para que assim nos
aproximassemos da historia que permeou seu fazer e seu constituir, bem como
uma idéia mais ampla sobre processos, objetivos e intencbes explicitados de
algum modo nos/pelos videos. E aqui ressaltamos uma vez mais nossa
escolha por analisar seu trabalho durante todo um ciclo.

Vale a pena trazer que este trabalho, ainda que designado a
pesquisadora, ndo se deu de modo individual, mas esteve fortemente atrelado
ao coletivo, ao social. Foi a producdo de mais de um pesquisador que
possibilitou o conjunto destes registros do cotidiano, producdo esta, que
embora coletiva, marcada pelos modos especificos de registrar de cada
pesquisador, por isso, falaremos mais detidamente neste momento sobre a
producao coletiva destes registros e seus desdobramentos, como por exemplo,
a possibilidade de retomada do material referente a pratica da professora
durante todo um ciclo — ideia de processos e histéria —, que nos possibilitou
perceber aspectos desta mesma e nos ofereceu elementos que deram
visibilidade a problemética central que esta professora aborda, permitindo
assim estabelecer alguns pontos de reflexao-anélise a partir do trabalho de

sistematizacao (e também analise) deste material de producéo coletiva.






PARTE 11



Tanto o sentimento quanto o pensamento movem a criacdo humana
Vigotski



3 Teécnicas de registros & discussdes: modos, focos e

olhares...

3.1 Meu lugar que ndo é s6 meu... E e foi de outros... Mas é

dnico...

Falamos anteriormente sobre nossa posterior escolha de olharmos mais
detidamente para a pratica de apenas uma professora, no caso, da professora
Isnary. E é sobre a organizagao e sistematizacdo do material correspondente a
trajetoria desta professora envolvida, que acompanhou uma turma de alunos
do 1° ao 3° ano de ensino fundamental, que neste momento nos deteremos.

No entanto, ndo se podera compreender a organizacao e sistematizacdo
deste material desvinculadas dos sujeitos envolvidos nesta produgcéo dos
registros, deste material, e também do fato de que a producéo destes registros

se deu no passado — 2008 a 2010.

3.2 Possibilidades de (ampliacéo de) experiéncias a partir (da

producé&o) do Outro...

Retomar as video-gravacdes foi, portanto, um tipo de experiéncia,
baseada na memdria do que se viveu e que se resgata, e nos afetos que
perpassajralm esse momento — o da experiéncia. Modo de rememorar-
experienciando, de modo mais distanciado, uma vez que aquela situacdo (ja)
ocorreu no passado e n0s a evocamos uma vez mais a partir de seu registro,

do seu material vivo do passado (talvez Unica parte concreta que sobrou deste)



— parte mesma dele, mas que se resignifica e ndo necessariamente encerra
seus sentidos, mas se renova a cada releitura — um tipo mesmo de narrativa,
um modo especifico de se narrar-contar, ler-compreender, ler-interpretar.
Assim, olhar e organizar os registros foi a propria ampliacdo de minha
experiéncia, uma vez que possibilitaram reflexbes sobre questdes que se
descortinaram no momento em que rememorei-experienciando, ainda que de
modo mais distanciado — pois as situacdes retomadas tiveram seu palco no
passado'®. As questbes que surgem dessa experiéncia, possivel a partir da
retomada dos registros, sdo muitas e vao sendo trazidas por aquele que
vivencia (novamente ou néo) essas situacoes, possibilidade que se concretiza
a partir do que foi video-gravado por uma filmadora, organizado em termos de
registros sobre o passado e que em termos de registros também podem ser

considerados como instrumentos técnicos semioéticos.

4 Instrumentos Técnicos Semiodticos — pontos de

reflexao teodrica...

Cabe perguntarmos aqui sobre o que sdo afinal os instrumentos técnicos
semibticos. Sdo somente aqueles relacionados a tecnologia? Mas o0 que seria
tecnologia sendo tudo aquilo criado e produzido pelo homem que pode Ihe
possibilitar uma facilidade, ou a solugédo de algum problema, ou a superacao de
alguma dificuldade imposta pela natureza? Os instrumentos técnicos

semioticos fazem referéncia apenas a high-technology — a alta tecnologia? Um

14 Também néo estive presente na maioria das video-gravagdes registradas, ja que adentrei a
sala de aula com a camera a partir do segundo semestre de 2010, mas ainda assim, através
das retomada das video-gravagfes, pude perceber algo mais sobre aquela realidade.



projeto, um sistema organizado como o alfabeto, e até mesmo o Outro ndo
podem ser recursos técnicos semioticos?

Talvez devéssemos iniciar nossas reflexdes sobre o que séo
instrumentos. Sendo assim, o que sao instrumentos?

Vigotski em diferentes pontos de sua obra (1988, 1998 & 2009), discute
a questdo do instrumento, mas € este um conceito que perpassa toda a sua
obra, j& que para Vigotski o instrumento ndo se reduz a apenas um objeto
concreto e externo para 0 homem — como um vaso de flor ou uma cadeira, por
exemplo.

Para Vigotski a ideia de instrumento encontra os seus significados e
sentidos relacionados a algo bem mais amplo: toda e qualquer ferramenta
criada pelo homem. Sendo assim, o instrumento ndo se trata apenas de uma
ferramenta palpavel, mas também dos simbolos, sistemas (como o numérico e
alfabético), valores, imagens, que sdo instrumentos psicoldgicos; instrumentos
internos e simbdlicos (2009, p. 38). O instrumento é marcado entdo nédo so6 pela
sua “cristalizacao” material, mas também simbdlica.

Portanto, a palavra ganha significativo valor e relevancia em suas
investigacdes, porque ela é signo — instrumento psicolégico —, que orienta a
acao e o comportamento humano e afeta diretamente a constituicdo do homem
(1998 & 2000).

O surgimento de um instrumento, ou seja, a invencao/criacao deste,
encontra suas raizes na atividade criativa da imaginacéo, se realiza segundo

as condi¢cbes concretas e tem como mola propulsora a vontade, desejos e a



necessidade®.
Um trecho ilustrativo que representa a fundo aquilo que almejamos falar

pode ser encontrado na obra de Vigotski e Luria (2007):

[...] la historia filogenética de la inteligencia préactica del
hombre esta estrechamente ligada no sélo al dominio de la
naturaleza, sino también al dominio de si mismo.
Dificilmente la historia del trabajo y la historia del habla
pueden comprenderse la una sin la otra. EI hombre no sélo
creé los instrumentos de trabajo mediante los cuales
someti6é a su poder las fuerzas de la naturaleza, sino que
invento también los estimulos que activaban y regulaban su
propio comportamiento, que sometian sus propias fuerzas a
su voluntad. Incluso en las fases iniciales del desarrollo del
hombre puede advertirse este hecho.

Como sefiala Blcher, “en Borneo y en las Célebes se han
encontrado bastones especiales hechos para cavar el suelo
y en cada uno de ellos est4 unido a su parte superior un
bastén mas pequefio. Cuando se emplea el bastén de cavar
para mullir la tierra al plantar el arroz, el bastoncito pequefio
produce un sonido”. Este sonido actia como una llamada u
orden de trabajo con la finalidad de producir un patrén
ritmico para regular la tarea. El sonido que produce este
dispositivo adosado al baston de cavar reemplaza aqui a la
voz humana y desempefia una funcién analoga.

Este intimo entrelazamiento entre signo e instrumento
gue halla su expresién material y simbélica en él primitivo
bastén de cavar testimonia cuan temprano empieza el signo
(como mas tarde su forma méas elevada, la palabra) a
intervenir en el uso humano de instrumentos y lo pronto
gue comienza a desempefiar un papel funcional especifico
gue no es comparable con ningdn otro en la estructura
general de estas operaciones, presentes ya desde el
comienzo mismo del desarrollo del trabajo humano. (p. 79 e
80, grifo nosso)

Ha muitos embates tedricos sobre os significados das palavras
instrumento, ferramenta e artefato, e aqui fazemos uso do termo instrumento

técnico semidtico baseados no referencial teérico assumido, ja que, é este

15 Vigotski (2009), a partir de Ribot, fala sobre a “origem motriz” (p. 40) da invengéo: “... a
existéncia de necessidades ou anseios pde em movimento o processo de imaginacéo, e a
revitalizacdo de trilhas nervosas dos impulsos fornece material para o seu trabalho. Essas duas
condicBes sdo necessarias e suficientes para se compreender a atividade da imaginacéo e de
todos os processos que fazem parte dela” (p. 40-41, grifo nosso).



referencial que nos permite a conceitualizagcédo e expansao deste termo.

Optamos pelo uso da expressao instrumento técnico semiotico, pelo fato
de que o instrumento carrega em si a produ¢do humana e historica, e, portanto,
técnicas, sentidos e significados ligados a cultura do homem.

Baseados nessas concepc¢fes € que concebemos como instrumento,
aquilo que também é subijetivo, € interno, € simbdlico, e afeta a realidade e o
homem, possibilitando e potencializando a atividade criadora humana, logo,
impulsionando a invengdo de novas técnicas, a criagcdo de novos objetos, o
desenvolvimento de novas ideias, a elaboragcdo de novos comportamentos, a
construcdo de novas praticas, etc., uma vez que, 0s instrumentos técnicos
semiadticos, criados pelo homem, (re)criam o préprio homem.

Desse modo, o trabalho técnico de sistematizacdo e organizacdo do
material foi tido como lugar privilegiado de pesquisa, assim, como
anteriormente mencionado, falamos de uma experiéncia de pesquisa, um
modo mesmo de experiencia-la. Falamos, sobretudo, sobre as experiéncias,
fosse o surgimento de novas, fosse a ampliagado/aprofundamento das mesmas.
O trabalho técnico foi me afetando, transformando minha realidade e o0 modo
pelo qual me relacionava com a professora; mas também resignificando — no
coletivo, ndo apenas na realidade da pesquisadora — inUmeras (re)leituras e
sentidos, (re)interpretando assim a realidade marcada pelo cultural, pela

producdo humana.

4.1 As maquinas, a bussola, a historia da arte...

Para que compreendamos mais a fundo as discussbes que tomaram



lugar acima, decidimos analisar alguns fatos histéricos relacionados com a
criagdo de alguns instrumentos, para que assim, entrelacemos nossas
concepgdes, sustentemos nossas ideias, ilustremos e exemplifiquemos Nossos
argumentos. Para tanto, trazemos algumas andlises sobre a relacao realidade-
imaginacéo-criacao-realidade, ancorados nas reflexdes sobre os impactos dos
instrumentos, materiais e simbdlicos.

Em geral, no senso comum a palavra imaginacao é relacionada apenas
com 0s processos artisticos, como se a imaginacao e o processo criativo a ela
atrelado estivessem presentes apenas nesse campo citado — o da Arte.

Vigotski (2009) em “Imaginagdo e criagdo na infancia” traz muitos
aspectos referentes a imaginacdo, como ela mesma sendo um sistema
psicologico afeta e é afetada pelas outras fungbes psicoldgicas superiores.
Desse modo a imaginagdo perpassa e marca toda e qualquer atividade
humana.

Nao produzimos “apenas” objetos, produzimos ideias, cultura, técnicas,
arte e ciéncia; os objetos mesmos traduzem (materializam? Corporificam? Dao
forma [e movimento?] a?) ideias; sintetizam em si, em sua materialidade, a
producdo humana; sédo fantasia cristalizada que retornam para a realidade e a
afetam, permitindo assim e marcando desse modo outros processos criativos.

Marx cita como as maquinas®®, inventadas pelo préprio homem,
afetaram em seu surgimento — em sua objetivacdo material (?), em sua
realizacdo enquanto objeto, fantasia cristalizada, ferramenta e instrumento — as

proprias relacbes entre os homens. As maquinas afetaram entédo as relagdes

'® para maiores detalhes, ver A Miséria da Filosofia, principalmente o capitulo 2, parte 2: A
divisdo do trabalho e as maquinas, livro escrito por Marx em 1847 em resposta a Filosofia da
Miséria de Pierre-Joseph Proudhon, escrito em 1846



de trabalho, as relagbes de trabalho entre os homens, o sistema produtivo, a
realidade humana — marcada pela relacdo dialética entre cultura (homem?) e
natureza (organico? Biol6gico?)"’.

Essas relagcdes — entre realidade-imaginacdo-criacdo-realidade® — séo
profundamente complexas e requerem um longo estudo. Se tomarmos a
criacdo da bussola como exemplo, percebemos que este objeto, este
instrumento, marcou toda uma época e toda a producdo de uma época, por
ampliar o alcance e a capacidade humana, e oferecer ao homem maiores
possibilidades e condicbes de agir sobre seu meio e sobre as limitacdes
impostas pela natureza.

A criacdo deste instrumento técnico semiotico permitiu expansao
maritima, mas cabe perguntarmos: 0 que essa expansao significou em termos
de construgdo e consolidacdo de Estados-Nacdo? Como a possibilidade de
avanco maritimo através de uma ferramenta mais precisa na época, permitiu a
chegada em ‘“terras (tidas como) desconhecidas™ O que a chegada em tais
terras permitiu de descobertas a partir da novidade e da diferenca? O que o
contato com tais terras — e consequentemente com o0s habitantes destes
territérios —, possibilitado também por esse aparato tecnoldgico, descortinou em
relacdo a outros modos de organizacdo de sociedades, outras cores, ritos e
mitos? E o que esses contatos e as histérias™® — reais ou ndo — que emergiam

de/sobre tais contatos, possibilitaram em termos de novas criagbes, de

17 J& que o homem produz, (re)cria a cultura, ao mesmo tempo que é fruto dela mesmo; e é
fruto da natureza, do orgéanico, do biolégico, bem como os transforma, na relagdo com estes,
sem deixa-los inalterdveis, imprimindo nestes a(s) marca(s) da humanidade.

18 Ou seja, o “circulo completo da atividade criativa da imaginacao” (p. 30), do qual Vigotski se
refere.

19 Interessante para uma maior ampliagdo do conhecimento referente a esta questédo, sao os
Diarios e os Relatos de viagens dos “descobridores”, colonizadores e pesquisadores da época.
O livro de Mary Louise Pratt, “Os olhos do império: relatos de viagem e transculturacao” (Bauru:
EDUSC, 1999), faz um aprofundamento amplo e rico a respeito de tais questdes.



invencdes de novas concepgdes? Como abalaram e (re)orientaram teorias e
estudos, (des/re)estruturaram mercados, afetaram a criagdo e producdo
literaria? Como todo esse processo se mostrou como ampliagdo de realidades,
para alguns, de novas possibilidades; para outros tantos, de limitacdes e
restricbes, porque atrelado a (inevitaveis) perdas e mortes? O que estes
contatos possibilitaram em termos de imagens e imaginagdes — imagens em
acao — em circulagdo? Como tal objeto — e claro, pensar que so ele criou tudo
isso, possibilitou toda essa atmosfera e ambiéncia, é ingénuo — possibilitou
também invencdes de representacdes sobre o “novo homem” do “novo mundo’,
representacdes e ideias que se solidificaram e estdo em movimento até hoje;
representacbes que criaram e cristalizaram imagens, algumas ainda
cristalizadas atualmente, ou que ainda circulam, ou ainda, que estdo em
constante movimento em nossa sociedade contemporanea? Representacoes e
ideias antigas que marcaram — e ainda marcam — 0s modos de se relacionar e
visbes dos povos, marcaram — e ainda marcam — modos de se olharem, se
perceberem e se compreenderem. Possibilitaram as ideias e constituicdo de
povos — ou polos? O eu e todo o outro distinto a mim, o “eu civilizado” e o
“outro descoberto” e vice-versa??°

O objeto em si, descolado do humano ou dos usos que o homem faz
dele, ele mesmo isolado, ndo permite tais transformacbes, mas estas séo
possiveis pelo que o objeto traduz da humanidade, revela do homem, e em

como este Ultimo se relaciona com o fruto do que é marcadamente humano, ou

20 Vale ressaltar a complexidade das representa¢cfes e dos jogos de imagens, infelizmente,
temos mais acesso a uma historia, que em geral é a do colonizador e em termos comparativos,
pouco se difunde e se fala sobre a historia do indio/colonizado/escravizado, ainda que se tenha
muitas obras e estudos que faca alusdo a estes. Pensar que tais relacdes eram unilaterais e
fixas desse modo, € arriscado e ingénuo.



seja, como faz uso do objeto que foi criado pelos homens?.

Se (re)tomarmos, como outro exemplo, um fildo da histéria e da
producdo humana, escolhendo a histéria da arte para analisa-la, perceberemos
como esta foi marcada por invencgdes, técnicas e conquistas humanas. No
entanto, € de suma importancia, nos determos nas condi¢cdes de cada época e
em como estas mesmas — e também as necessidades de cada época —
possibilitaram a invencdo de determinadas técnicas, (re)marcando e
(re)construindo assim determinadas tendéncias artisticas. Foi a constante
relacdo entre realidade, imaginacdo, e criacdo, afetando por sua vez a
realidade, que servia novamente de combustivel para a imaginacdo, e
possibilitava outras criagcbes e marcava outra vez mais a realidade e por isso,
processo infinito e inesgotavel, ja que os homens se relacionam com o seu
meio e, portanto, com 0s objetos — fantasia cristalizada — na realidade
circundante.

O homem pode criar suas préprias condicdes concretas, transformando
0 meio natural no qual se insere e impregnando neste suas digitais e marcas.
As condic¢des concretas possibilitam, por sua vez, a (re)criacdo e sustentam as
préprias invencdes, por isso 0s grandes inventores e as grandes invencdes s6
podem ser entendidos como frutos de sua época, ja que estes — 0s inventores,
0S que criam — produzem a partir da realidade com a qual se relacionam e

(re)criam a partir também daquilo que também ja existe. E a partir dos

21 Por outros homens em diferentes tempos; varias “imaginagdes anteriores” que possibilitam e
produzem uma criacdo, sejam elas de grandes génios, ou de muitos homens que passaram
desapercebidamente, que criaram anonimamente, sem homenagens/reconhecimentos. E vale
citar que até mesmo as grandes invengfes, e 0s grandes génios, sdo frutos de cada época,
devido ao acolhimento que encontram em uma dada sociedade, relacionados, portanto, a
propria constituicdo, organizacdo, movimentos, ideologias, condicbes e necessidades de cada
época e sociedade.



elementos da realidade e, portanto, da experiéncia humana — seja ela coletiva
ou pessoal — que o homem (re)cria (Vigotski, 2009).
Mas ainda assim, uma invencdo de grande impacto no social, s6 é

possivel através da criagdo de varios homens, da criacdo anénima de Varios.

[...] do mesmo modo, a chama ténue do graveto de uma
arvore resinosa, a grosseira tocha primitiva, leva-nos por
uma longa série de invencbes até a iluminacdo a gas e a
elétrica. [...] a criacdo, na verdade, ndo existe apenas
guando se criam grandes obras histéricas, mas por toda
parte em que o homem imagina, combina, modifica e cria
algo novo, mesmo que esse noOvo Se paregca a um
grdozinho, se comparado as criacbes dos génios. Se
levarmos em conta a presenga da imaginacao coletiva, que
une todos esses grédozinhos n&o raro insignificantes da
criagcdo individual, veremos que grande parte de tudo o que
foi criado pela humanidade pertence exatamente ao trabalho
criador anénimo e coletivo de inventores desconhecidos.
(Vigotski, 2009, p. 15-16)

Uma invencgdo surge — porque homens a criam — e cria raizes, mas nao
é fruto apenas de um unico individuo isolado, mas do social. A necessidade e o
desejo impulsionam a criacdo, mas para a sua realizacdo é necessario que

haja condigbes, por isso, geralmente as camadas sociais mais abastadas

produzem mais no campo artistico e cientifico.

Dessa maneira também explica-se a distribuicdo
desproporcional de inovadores e de pessoas criadoras em
diferentes classes. As classes privilegiadas detém um
percentual incomensuravelmente maior de inventores na
area da ciéncia, da técnica e das artes porque € nessas
classes que estdo presentes todas as condicbes
necessarias para a criacao. (Vigotski, 2009, p. 42, grifo
Nosso)

Cada invencao €, portanto, fruto de varias outras invencdes anénimas, e

a sua aceitacdo, acolhimento e divulgacdo estdo relacionados em como a



sociedade se constitui e suas condi¢6es em cada época.

Quando acompanhamos a histéria das grandes invencoes,
das grandes descobertas, quase sempre € possivel notar
que elas surgiram como resultado de uma imensa
experiéncia anterior acumulada. A imaginagdo origina-se
exatamente desse acumulo de experiéncia. Sendo as
demais circunstancias as mesmas, quanto mais rica é a
experiéncia, mais rica deve ser também a imaginacdo.”
(Idem)

Desse modo, a imaginacdo ganha relevancia e se mostra como
fundamental e estreitamente relacionada com os processos de criagao. A obra
de Vigotski € bem ampla, complexa e profunda no que diz respeito a
imaginagao. Vigotski retrata e se debrugca detidamente sobre o que s&@o as
fungbes psicologicas superiores, ferramentas internas, instrumentos
psicolégicos, tais como memoria, atencdo voluntaria, vontade, emocdao, etc.,
marcados pela realidade, pela historia e, portanto, pela cultura humana.

No entanto Vigotiski ndo trata a imaginacdo como uma funcéo superior, e
diferentemente das correntes tedricas de seu tempo, da um lugar privilegiado a
ela, reconhecendo que esta perpassa toda e qualquer atividade humana.
Vigotski se refere a imaginacdo como sistema psicolégico no qual todas as
funcdes superiores estdo em relacdo constante e diversificada.

Neste trabalho tratamos mais detidamente de alguns aspectos da
imaginagéo, mas sobretudo abordamos o aspecto relacionado ao seu produto,
ao fruto da imaginacao que afeta e marca a realidade e as rela¢cdes humanas,

por isso, privilegiamos as discussdes referentes ao instrumento (técnico



semiodtico) na realidade humana e os processos de atividade de criacdo do
homem, focando o terreno escolar como palco para nossas reflexdes.

Optamos por tais caminhos na tentativa de podermos nos deliciar
enquanto nos aprofundavamos nas reflexdes e problematiza¢des, enquanto
cagdvamos os sentidos ocultos, indicios e 0 maximo de pecas desse complexo
e desejado quebra-cabeca, na tentativa ndo de monta-lo — ndo temos tamanha
pretensdo — mas expandir mais suas fronteiras e seu desenho, quica parte de
seus contornos, ou talvez apenas deixa-lo mais claro e nitido como em um
espelho que estava embacado.

E essa tentativa, ja que, como o tedrico russo concebemos a importancia
e o0 valor dado a essa bela palavra, por muito tempo rechagada,
IMAGINACAO... E ¢é imaginando que tecemos nosso trabalho, imaginando
também a sua poténcia, a sua possibilidade na realidade humana...
Imaginando, desejando, ansiando, concebendo...

Por muito tempo o termo imaginacao foi associado & idéia de fantasia® e
esta, a ideia daquilo que ndo era real e que na realidade ndo encontrava
respaldo. No entanto, o que Vigotski retrata é a estreita relacao entre realidade

e imaginacao, ja que esta se mune e se baseia nos elementos da primeira.

Comumente, entende-se por imaginagdo ou fantasia algo
diferente do que a ciéncia denomina com essas palavras.
No cotidiano, designa-se como imaginacéo ou fantasia tudo
0 que nao é real, que ndo corresponde a realidade e,
portanto, ndo pode ter nenhum significado pratico sério. Na
verdade, a imaginacdo, base de toda atividade criadora,
manifesta-se, sem duvida, em todos os campos da vida
cultural, tornando também possivel a criacdo artistica, a
cientifica e a técnica. Nesse sentido, necessariamente, tudo

22 Conforme comentario de Ana Luiza Bustamante Smolka (Vigotski, 2009, p. 14), “Vigotski usa
sem distincdo os termos imaginacéo, de raiz latina, e fantasia, de raiz grega.”



0 que nos cerca e foi feito pelas maos do homem, todo o
mundo da cultura, diferentemente do mundo da natureza,
tudo isso € produto da imaginacédo e da criagdo humana que
nela se baseia [...] na vida cotidiana que nos cerca, a
criacdo € a condicdo necesséaria da existéncia. (Vigotski,
2009, p. 14 e 16)

Propusemo-nos a ressaltar um aspecto da imaginacdo que se mostrou
muito importante no decorrer de todo o nosso trabalho e no transcorrer de
todos o0s nossos acompanhamentos. Como o fruto da imaginacéo,
materializado, corporificado, fantasia cristalizada® (Ribot apud Vigotski, 2009,
p.15), objeto manifestado na realidade, afeta e marca e transforma essa
mesma realidade. Ou seja, cremos que a imaginacdo do homem gera criacao e
producdo, que se embebe e parte da realidade, mas que voltam para esta

mesma e tornam a afetar ao homem, agora com esses novos elementos.

Resta ainda mencionar a quarta e Ultima forma de
relacdo entre fantasia e realidade. [...] A sua esséncia
consiste em que a concentracdo da fantasia pode ser
algo completamente novo, que nao aconteceu na
experiéncia de uma pessoa e sem nenhuma
correspondéncia com algum objeto de fato existente;
no entanto, ao ser externamente encarnada, ao adquirir
uma concretude material, essa imaginacdo
“‘cristalizada”, que se fez objeto, comega existir
realmente no mundo e a influir sobre outras coisas.

Essa imaginacdo torna-se realidade. Qualquer
dispositivo técnico — uma maquina ou um instrumento —
pode servir como exemplo de imaginacao cristalizada
ou encarnada. Esses dispositivos técnicos sao criados
pela imaginagdo combinatéria do homem e néo
correspondem a nenhum modelo existente na natureza.
Entretanto, mantém uma relacdo persuasiva, agil e
pratica com a realidade, porque, ao se encarnarem,
tornam-se tao reais quanto as demais coisas e passam
a influir no mundo real que os cerca.

Esses produtos da imaginagdo passaram por uma
longa historia, que, talvez, deva ser breve e

23 Este conceito esta presente nos trabalhos de Ribot e é trazido em Vigotski (2009) em
“Imaginacao e Criagéo na Infancia”.



esquematicamente delineada. Pode se dizer que, em
seu desenvolvimento, descreveram um circulo. Os
elementos de que sdo construidos foram hauridos da
realidade pela pessoa. Internamente, em seu
pensamento, foram submetidos a uma complexa
reelaboracdo, transformando-se em produtos da
Imaginagao.

Finalmente, ao se encarnarem, retornam a
realidade, mas j& com uma nova forca ativa que a
modifica. Assim é o circulo completo da atividade
criativa da imaginagéo.” (Vigotski, 2009, p. 29-30, grifo
NOSS0)

Para tanto, para nos aprofundarmos no conceito de fantasia cristalizada,
trouxemos neste trabalho algumas situacdes em que o instrumento técnico
semi6tico®® se mostrou como fundamental no fazer e no ser das pessoas
envolvidas — da estagiaria, pesquisadora que percebia modos de filmar,
registrar e (se) narrar; da professora que pode se flagrar e repensar
concepgoes, e, sobretudo, sobre si mesma, refletindo sobre o seu lugar social
nas relacbes na sala de aula e além muros escolares (escola-familia-
professora-fazer-pedagogico); bem como a professora que olha para sua
pratica e expande seu fazer através do que esse olhar para si mesmo permitiu
e Ihe expandiu.

Vale citar que a imaginacdo cristalizada ndo encontra sua realizacéo
apenas na exteriorizacao de objetos praticos na realidade, j4 que a criacao de
algo pode ser uma invencao coletiva, ou algo apenas conhecido pelo préprio
sujeito, relacionada com a criagdo ndo s6 de um objeto material, como o arado,

por exemplo, mas com a criacdo de sensacgdes, sentimentos, comportamentos,

poesia, arte... Enfim:

24 Concebendo também como fantasia cristalizada os instrumentos técnico-semioticos.



“[...] é incorreto supor que apenas na area técnica, no
campo da acdo pratica sobre a natureza, a imaginagado é
capaz de descrever esse circulo completo. Também na
esfera da imaginacdo emocional, ou seja, da imaginacéao
subjetiva, é possivel e facil constatar esse circulo.

E quando temos diante de ndés um circulo completo
descrito pela imaginagédo que os dois fatores — intelectual e
emocional — revelam-se igualmente necessarios para o ato
da criagdo. Tanto o sentimento quanto o pensamento
movem a criacdo humana.” (Vigotski, 2009, p. 30, grifo
Nosso)

Por isso, outro aspecto que também esteve muito atrelado e relacionado
as situacbes que aqui foram narradas, trata-se da relacdo sentimento e
imaginacao, imaginar, sentir e viver... Em como o sentimento é real ainda que o
gue se imagina ndo seja exatamente 0 que se pensa, € como isso afeta as
relacbes e os modos de ser e existir dos sujeitos... E aqui destacamos as
visbes que a prépria professora construiu sobre si mesma e sobre o Outro...
Eu-Professora (e também pesquisadora), Outro-Pai (responséavel pela crianca),
Outro-Educando, Outro-Pesquisador(a)...

Vigotski trata a relacdo entre a imaginagcdo e a emocado, cita por
exemplo, como uma crian¢a vendo um casaco no escuro pode pensar que é
este um ladréo, e ainda que, o que ela imagina seja fruto da fantasia, os
sentimentos de temor e apreensdo que sente sao reais. Além disso, 0s
elementos nos quais a imaginacdo se baseia e 0s quais combina, sao
igualmente reais. O tedrico ainda afirma: “Quando o ditado diz que gralha
assustada tem medo de arbusto, pressupde-se exatamente essa influéncia do
sentimento que colore a percepgao dos objetos externos” (p. 26).

E isso porque existe uma realidade que é interna aos sujeitos, diferente

da externa e de suas leis, mas que se baseia nela, construida “também com os

elementos, combinacdes e conservacdes da realidade externa” (p. 32).



7

Deste modo € compreensivel a criagdo de monstros e amigos
imaginarios; a elaboragdo de sentimentos, lembrancas e imagens; a invencao
de conceitos, simbolos e signos; a construcdo de técnicas, maquinas, ciéncia,
crengcas e arte; a criacdo de invengbes de grande impacto no social e na
histéria humana e, criagcbes conhecidas somente pelo proprio sujeito; a

elaboracao, construcao e cristalizacdo de imagens-in-acéo, “imagens externas”

(p. 39)...






5 Os muitos modos de registrar, lugares sociais...

Registros de um (?) lugar...

Discutimos de um modo amplo sobre eventos na histéria da humanidade,
marcados pelas (relagbes com as) invencdes e pelos usos de instrumentos. No
entanto, cabe olharmos para nossa propria pratica, para os nossos modos de
pesquisa e atuacdo, na busca em encontrar elementos mais proximos de nosso
cotidiano, da realidade que nos circunda, para que possamos nos indagar e
refletirmos sobre ela mesma, criando possibilidades de transformacédo da
mesma, bem como de suas condicdes.

Em relacdo ao trabalho técnico, o que podemos apre(e)nder dele? O que
podemos compreender de suas dimensdes macro e micro? Pessoais, coletivas
e intersubjetivas?

O(s) modo(s) de registrar de cada sujeito € Unico, porque relacionado com
os recortes, focos e olhares que um escolhe dar; porque relacionado com os
meios e modos especificos de (se) expor, (se) dizer, descrever e narrar
escolhido por cada um, e esses modos estdo extremamente (estritamente?)
relacionados com a historia de cada sujeito, que € Unica, irrepetivel, ainda que
possa parecer semelhante a de outrem em algum aspecto, mas que € inédita,
ja que possui uma riqueza e diversidade de experiéncias... Falamos aqui da
irrepetibilidade de uma mesma existéncia.

A partir dos trabalhos de Vigotski, Wertsch (1988) desenvolveu o
conceito de microgénese, no qual ressalta a idéia das experiéncias
diversificadas que afetam (constituem) cada sujeito, trata-se da histéria de cada

sujeito em especifico. Assim sendo, ainda que tomemos gémeos univitelinos



como exemplo — porque (aparentemente) compartilham das mesmas condi¢des
concretas de existéncia —, estes ndo terdo as mesmas experiéncias, nao as
experimentardo do mesmo modo, e nao construirdo sentidos idénticos.

Assim sendo, jA se parte de um pressuposto da complexidade dos
sujeitos, devido a multiplicidade e complexidade de experiéncias e 0os modos
de significa-las. Sendo assim, os sujeitos ocupam posi¢des e lugares sociais
especificos e esses lugares sdo marcados pelo que ha de especifico e
subjetivo na constituicdo de cada sujeito, quer dizer, o género, a cor, a classe
social, o nivel de escolarizacdo, o bairro, a casa, a familia, a quantidade de
irmaos, a ordem de nascimento entre 0s irmaos, os professores que teve as
escolas que frequentou, a quantidade de escolas que frequentou, as situacdes
financeiras familiares pelas quais atravessou, as situagbes econdmicas e
conjunturais que seu pais atravessou, sua lingua, seu credo, seu nacao, sua
moeda, sua histéria, seu contexto, enfim, condi¢cdes concretas de existéncia
que vao constituindo/(trans)formando/marcando esse sujeito Unico e esse
modo especifico de ser e estar no mundo.

Isso traz outro ponto bastante importante a ser considerado: um sujeito
ndo pode ser limitado apenas a sua posi¢do profissional, ou mesmo somente
pelo lugar social que ocupa em um dado contexto, ele € muito mais que isso, e
nao se trata de uma bricolagem de todos os fatores que o compdem, mas da
relacdo dinamica, dialética entre os fatores; os meios e os modos pelos quais
se combinam, acdo esta extremamente (inter)subjetiva, sem a isencao do
social, influenciada profundamente pela cultura.

Desse modo, uma tarefa, um trabalho que pode parecer muito prescritivo

e com pouca possibilidade de exposicao da singularidade do sujeito, como o



ato de video-gravar, nos revela na verdade, as especificidades deste sujeito,
através do modo pelo qual ele se coloca e, isso é inescapavel a esse sujeito, a
esse lugar unico ocupado por ele, revelado pelas escolhas deste sujeito: pelo
modo de focar, selecionar imagens, optar por angulos, enfim, um modo de
dizer, faga-o de modo consciente ou néo.

Nas video-gravagcfes, por mais que se houvesse tracado objetivos
comuns no/pelo coletivo, percebemos as marcas, 0s matizes e as nuances de
cada sujeito; enfim, eles acabam dizendo de um modo especifico, sem
necessariamente sabé-lo ou queré-lo.

Isso fica evidente nos registros. O modo de video-gravar de José Carlos
Pinto Filho é distinto do de Daniela Dias dos Anjos, que é diferente por sua vez
do de Thais Lago, que é diferenciado também do de Raquel Minako Kusunoki,
que ao seu tempo é variado do modo pelo qual registro, e isso para nao dizer
sobre os modos de video-gravar das professoras e das criancas, ja que
ocupam um lugar ainda mais distinto do que aquilo que uniu todos 0os nomes
mencionados acima: o lugar de pesquisador.

O lugar do professor-pesquisador é outro, bem como o da crianca, por
isso houve uma semelhanca que nos serviu de critério para que (re)unissemos
esses nomes citados em meio a toda a diferenca e marcas subjetivas. A
semelhanca que nos uniu nessa analise, se baseou no fato de que todos nés
adentramos, enquanto pesquisadores — mas ndo s0, pois mais complexos que
esse lugar que néo é totalmente fechado e nem Unico, como antes citado —, a
sala de aula de uma professora; video-gravavamos, registravamos,
refletiamos mais sobre o lugar do Outro, dos outros, muito mais do que o

nosso — era(m) o(s) Outro(s) em foco; compartihamos do mesmo grupo de



pesquisa, da mesma instituicdo publica de ensino superior; frequentdvamos o
espaco com uma frequéncia similar, diferente da professora e das criangas que
em todos os dias tinham que estar na escola, quer dizer, o lugar social de Thais
Lago, de Raquel Minako, de José Carlos, de Daniela dos Anjos e o meu, tem
um estatuto diferente do da professora e do das criangas, ndo melhor, mas
diferente, no entanto, seria um grande erro considerar que esse € o UNICO
lugar que cada um de nos pesquisadores ocupamos, Mesmo Se pensarmos
“apenas” no solo escolar, no terreno da instituicdo educativa.

Perceptiveis sdo as diferencas de género, cor, idade, historias... Um
sujeito ndo cabe em um rotulo, ainda que um adjetivo, um lugar social, possam
oferecer-nos indicios para uma maior compreensao sobre quem é esse sujeito
e consequentemente, sobre seus modos de trabalho, de registros e de
conceber... Mas apenas uma compreensdo, ndo a/uma verdade fechada,
enclausurada nesses adjetivos e descri¢coes.

José Carlos foca mais as criancas do que a professora, 0 que isso quer
nos dizer? Daniela busca registrar todas as atividades e todos 0s movimentos,
iSs0 nos traz que indicios? Thais tem poucos registros, por qué?

Em relacdo a esta Ultima pergunta suscitamos muitas outras questdes:
sera que isso se deu pelo modo pelo qual Thais adentrou a sala de aula da
professora? Esse modo (des)favoreceu essa relacdo entre pesquisadora-
professora? Ou, que indicios este modo nos oferece, tanto em relacdo ao estilo
de pesquisa e trabalho de Thais e da professora? A maior quantidade de
registros no segundo ano tem relacdo com uma maior familiaridade com o
instrumento — a filmadora — tanto das pesquisadoras, como da professora e das

criangas, possivel somente, a partir da inser¢cdo deste no cotidiano escolar,



possibilitada por Thais, em um primeiro momento? A maior frequencia destes
registros tem relacdo com a elaboracdo e concretizacédo do projeto financiado,
e consequentemente, uma maior entrada de recursos, bem como discussdes
mais frequentes sobre tais instrumentos no grupo? A relagéo entre estagiarias-
pesquisadoras e professora-pesquisadora foi se resignificando no decorrer dos
trés anos e criando novas expectativas e possibilidades que no primeiro ano de
acompanhamento ndo seriam possiveis?

Nesses momentos vemos como o lugar social marca também a relagéo
entre pesquisador-professora.

Trazemos ainda algumas situacdes que podem auxiliar-nos em nossas
reflexdes e discussdes sobre os lugares e experiéncias dos sujeitos. A primeira
acaba por retratar reflexdes suscitadas — e organizadas na producéo de um
texto — a partir da retomada de um dos registros de 2008 — Leitura da histéria
Jodo Pé de Feijao por Thais para as duas turmas (1° B e 1° C — professoras Tie
e Isnary respectivamente®) e que é video-gravada pela pesquisadora Daniela

Dias dos Anjos:

“No periodo de organizagédo da sala para a roda de
leitura, Dani, que esta filmando, move a camera
segundo os seus movimentos, acbes e falas. E um
periodo de bastante balanco e movimentagfes, sendo
gue alguns deles sdo mais bruscos do que outros. Isso
me faz pensar que talvez isso se deva por varios
fatores, mas que um deles pode estar atrelado ao fato
de que Dani ja possuia uma pratica docente antes de
estar naquele momento em sala de aula, ja que foi
professora e que talvez por isso, tenha expectativas,
concepgbes, “quereres” — talvez até mesmo uma

25 Essa € uma das atividades que acaba por provar a importancia de se olhar professora Tie
também, j& que retrata o trabalho conjunto das duas. Ambas compartilham, nesse momento, o
mesmo espacgo, a mesma atividade, a mesma estagiaria (Thais), a mesma pesquisadora (Thais
e Daniela), 0 mesmo planejamento.



sensacdo de obrigacdo implicita, talvez de modo
inconsciente — por se ver nesse lugar, entre esse
dilema entre o ser pesquisadora e o ser professora,
jd& que enquanto pesquisadora registra, no entanto
enquanto conhecedora dessa pratica, desse fazer
pedagdgico, tenta ajudar, por compreender muitas das
dificuldades e possibilidades e das responsabilidades
enquanto professor, nesse lugar especifico...”
Texto produzido a partir de reflexdes possibilitadas
pelo/no trabalho de sistematiza¢cdo das
video-gravacdes através de descricdo das

atividades de cada video
(referente ao dia 26/11/2008)

Durante o trabalho de organizacdo e sistematizacdes dos videos, em
nossas analises, também percebemos que José Carlos opta por video-gravar
as criancas e suas atividades, mesmo quando a professora esta falando,
explicando algo ou instruindo as criancas. Posteriormente®® ele explicita que
essa escolha se dava pelo desejo de diminuicdo do desconforto, porque cria
ser um pouco invasivo o fato de focar a prética da professora a todo momento.

Nesse caso, a escolha em como registrar se baseia na interpretacdo (e
expectativas) que o pesquisador tem deste Outro, é também a preocupacédo
sobre o olhar do  Outro, bem como aquilo que esta
subentendido/explicito/implicito nas relacBes entre estes sujeitos, baseada,
portanto, nas experiéncias do pesquisador; enfim, acédo orientada pelo
pesquisador, bem como pelo Outro.

Outra situacdo em consonancia com as reflexdes sobre o modo de
video-gravar de Daniela ocorreu em minha propria experiéncia e se mostrou

repetir nos registros de diferentes pesquisadores:

26 Em uma reunido do grupo de pesquisa, sobre questdes metodolégicas e técnicas em
relagdo a pesquisa. (Arquivo de audio: VOICEOO03; Formato: MP3; Tamanho: 16.192 KB;
Duracéo: 01 hora, 09 minutos e 05 segundos; Situacdo: Reunido com os bolsistas).



“... na festa de final de ano, e final de ciclo, na quinta-
feira do dia 16 de dezembro de 2010, fui a escola para
filmar as interagOes e a festa das criangas, no entanto,
com as dificuldades de locomocéo dos equipamentos
de um lugar a outro da escola, e com a urgéncia e a
necessidade de auxilio as professoras, pouco video-
gravei, jA que ndo conseguia acompanhar esses
dois movimentos: o de auxilio e o de registro. Eu
poderia ter deixado a camera com as criangas para que
elas mesmas filmassem, mas como ndo havia uma
sequéncia planejada — a ser seguida — e para néo
privilegiar uns em detrimento de outros, ou eles se
sentirem de tal modo, optei por desligar a camera, 0

que nao foi necessariamente um ganho.”
Texto escrito a partir das idas a campo
pela pesquisadora Pamela Ledo dos Santos
Referente ao dia 16/12/2010

“‘Raquel filma (...). Raquel esta na sala com as
criancas e as ensina como falar bom dia em japonés.
Video-grava simultaneamente e nesses momentos 0s

balancos da camera sdo mais instaveis e ocorrem com

maior frequéncia.”
Texto descritivo e analitico,
escrito
a partir do registro referente
ao dia 28/10/2009

Se por um lado, os aspectos pessoais, das marcas das experiéncias de
cada sujeito se mostravam evidentes em cada registro, por outro lado, alguns
pareciam se repetir e, dentre estes aspectos, ressaltamos que as video-
gravacdes com maiores movimentos e balancos estavam relacionadas em
geral com o pedido de auxilio por parte das criancas ou professoras ao
pesquisador. Mostra-se qudo dificil tal situacdo €, por ndo se saber ao certo o
que se focar: a crianga? As fei¢cdes da criangca? A méo da crianca? A postura da
crianca? A atividade da crianca? Os colegas que estdo a sua volta auxiliando-
a? A professora que se move? A escrita na lousa ou a do caderno? As
interacbes? Etc.

A dificil empreitada é acentuada pelo fato de que os movimentos e as



relacdes se dao de modo bastante rapido, espontaneo e por vezes inesperado,
ante tudo isso, auxiliar a crianca, apontando, gesticulando, escrevendo,
desenhando, ilustrando, tomando-a pela méo, nédo se revela como facil, se por
outro lado pensamos em como manusear a camera, escolher o melhor angulo,
focar, recortar, usar o zoom ou se distanciar mesmo estando proximo da
crianga — ou da professora. Creio que essa € uma das hipbdteses que
sustentam a concep¢do de que balancos, movimentos, rupturas, (nao)
sequéncias dizem, oferecem indicios, revelam.

Outro aspecto a ser relevado € o de como os modos de registros foram
se reelaborando também, foram se (re)construindo, se fixando e se
estabilizando, parte desse desenvolvimento também foi possivel por
discussbes em grupo sobre como, por qué, onde, para qué, para quem
registrar. 1sso nos auxiliou em relacdo ao direcionamento — mais consciente,
mais objetivo e mais orientado — de nosso olhar enquanto pesquisadores, mas
que também nédo se restringe apenas a essa condi¢cdo — de pesquisadores —,
porque em cada caso, uns estagiarios, outros estudantes de mestrado, outros
de doutorado, etc., cada qual ocupando um lugar social que |he permite
(confere?) interpretacbes e expectativas e que também afeta a relacdo entre
professora e pesquisador, cada qual tendo experiéncias Unicas e as
(re)significando de modo particular, ainda que aparentemente experiéncias
estas muito semelhantes e de natureza similar.

Ressaltar os aspectos que se repetem em meio a diversidade de
producao e heterogeneidade de registros, ndo é defender uma homogeneidade
de comportamento, mas apontar para influéncias e condicdes que marcam o

fazer e o ser dos sujeitos.



Os aspectos aqui trazidos foram sendo percebidos e analisados na
medida em que fomos pontuando, sistematizando, organizando... Foi no
trabalho analitico e de andlise. Assim, rever, sistematizar e coletar todo o
material e, se debrucar detidamente sobre ele através da sistematizacao, do
nomear, dos critérios de organizacdo, dos procedimentos anteriores de
organizacdo do préprio grupo, possibilitou um olhar mais cuidadoso, partindo
do inicio do trabalho, registrado por Outros; s6 foi a partir da anélise desse
material que conseguimos tais reflexbes, jA& que tabelas, tentativas de
descricbes em formato de texto, possibilitavam ver as diferencas de registros,
diferencas de reacgOes, etc... Ou seja, o trabalho de sistematizacdo e
organizacdo marcou, fez diferenca e foi determinante para a realizacdo de
nosso trabalho-pesquisa.

Perante todos esses movimentos € que fomos nos dando conta da
importancia do instrumento técnico semibtico, e do que seria recurso e
instrumento (impeditivo) para o desenvolvimento, concebendo desenvolvimento
nao como linearidade, ou apenas saltos para frente, mas como retrocessos
também. Percebendo como contradi¢cdes, conflitos e controvérsias sao
condi¢cdes também de desenvolvimento.

Percebemos que o que marcava 0os modos de registros tinha uma
grande e estreita relacdo com os lugares sociais que cada um ocupava, e que,
portanto, os modos de lidar com expectativas, concepcdes, aspectos como
intervencoes, requisicdes por parte das criancas e/ou das professoras, com as
condi¢cbes concretas do espaco fisico e dos equipamentos, eram perpassados
por essa subjetividade de cada pesquisador, pelos lugares ocupados (e até

mesmo, que haviam ocupado ou ocupariam) por cada um, que constituiu,



assim como constitui cada sujeito.



5.1 Objetos de pesquisa marcados (construidos) nesses

percursos...

Outro aspecto bastante valido de ser trazido a luz é o fato de que os
recortes e as escolhas feitas no momento dos registros — como 0s video-
gravados — tém relacdo com o0s objetos de pesquisa de cada pesquisador, ou
seja, se 0 seu foco de pesquisa estd em observar as relacbes entre as
criancas, € claro que ele priorizara recortes de situacdes que favorecam este
objetivo; se 0 seu problema principal visa perceber mais a fundo a pratica da
professora e as escolhas pedagodgicas desta, é 6bvio que ele optara por cenas
nas quais a pratica docente ganhe visibilidade.

Tais aspectos ndo foram desconsiderados de nosso trabalho, nem de
nossas sistematizacdes, tampouco de nossas reflexdes, quando discorremos
sobre o valor da experiéncia dos sujeitos. No entanto, queremos focar um outro
movimento possivel dessa relacdo empiria-teoria.

Notamos, como dissemos anteriormente, que a palavra estd em
movimento, € dindmica e relacional, que ela mesma permite generalizacoes,
padronizacdes que permitem — e facilitam — a compreensao dos sujeitos e o
compartilhamento, apropriacdo e participacdo na cultura. No entanto, ainda que
permita generalizacdes, ndo € ela estanque, nem esta ela completamente
acabada, ja que permite a circulacdo de sentidos, inerente as experiéncias e
vida emocional de cada sujeito.

Desse modo, percebemos como que a palavra, pensando nos temas de

pesquisa, era trazida, de algum modo, para a realidade dos envolvidos; como

que era ela expressa, exposta e posta a roda para reflexdo e (des)construcéo



e, portanto, como que se desenvolvia e permitia desenvolvimento.

Isto se tornou evidente para ndés nos percursos das pesquisadoras
envolvidas nestes trés anos de acompanhamento, dadas as condi¢cdes e 0s
desfechos dos temas de pesquisa dos envolvidos.

Trés pesquisadoras acompanharam de modo mais sistemético a
professora Isnary, nos registros de video-gravacoes, nos quais nos deteremos
mais, pelos motivos ja expostos anteriormente. Tais pesquisadoras tinham
objetos de pesquisa distintos e vale citar que além da contribuicdo destas,
houve outros pesquisadores que tiveram contato com a professora e sua
turma, como foi o caso de José Carlos Pinto, que ao acompanhar a professora
Tie, acompanhava de certo modo — quando havia atividades coincidentes — a
outra professora também; a professora Isnary participou da pesquisa de
doutorado de Daniela Dias dos Anjos (2006) que incluia um trabalho de analise
de sua pratica através de videogravacdes; Nilce Deciete que realizou no ultimo
ano (2010), um trabalho de Roda de Leitura na biblioteca®’, no qual algumas
criancas da turma das duas professoras participavam, bem como leituras em
sala de aula no 3° B e C, e o trabalho de alfabetizacdo e letramento com
algumas criancas de ambas as turmas deste mesmo ano.

No entanto, deste coletivo, focaremos o trabalho das trés pesquisadoras:
Thais Lago, Raquel Minako Kusunoki, Pamela Le&o dos Santos, por terem

acompanhado® de modo mais sistematizado e periédico, em sala de aula, a

27 Como anteriormente mencionado, através do projeto de Nilce Deciete (bolsista de suporte

técnico — TT 3), intitulado: A¢des de educacgao na biblioteca escolar. Periodo de Vigéncia:

01/02/2010 a 30/06/2011. Fapesp Proc. 2010/00984-2. Inserido no interior de um projeto mais

macro, no qual Nilce Deciete desenvolvia o seu projeto. O nhome do projeto maior, coordenado por Ana Luiza Busta
Estado

de Sao Paulo (FAPESP).

28 Fazemos uso do termo “acompanha”, relacionado ao trabalho dos pesquisadores, pelo fato

de que eles adentravam uma dindmica pré-instituida e estabelecida, alterando assim também a



professora Isnary.

Percebemos que as trés pesquisadoras anteriormente citadas — Thais
Lago (2008), Raquel Minako Kusunoki (2009 — 1° sem/2010), Pamela Leédo dos
Santos (final 1° semestre de 2010 até o final deste mesmo ano letivo),
pesquisaram assuntos diversos que resultaram na elaboracdo de Trabalho de
Concluséo de Curso.

Thais Lago elaborou em 2009 o seu Trabalho de Concluséo de Curso
com o titulo: “Literatura, memodria e elaboracédo de conceitos”, Raquel Kusunoki
Minako em 2011 desenvolveu seu Trabalho de Conclusdo de Curso intitulado:
“Vygotsky & Espinosa: o problema da imaginacao”, e Pamela Ledo dos Santos,
também em 2011, finalizou seu Trabalho de Conclusdo de Curso com o titulo
de “Imaginacao, criacdo e realidade: instrumentos técnicos em foco”.

Nas falas da professora, de algum modo, tais teméticas apareceram no
decorrer dos trés anos, dizemos isto com base nos registros coletados durante
esse periodo de acompanhamento do trabalho da professora. Pensamos que
um dos fatores que podem estar relacionados a isso, seja a quem €
direcionada a sua fala, a quem é dirigida e enderecada, mas tais questdes
poderdo ser expostas em outra pesquisa, nos deteremos em outros aspectos
no momento.

As teméticas aparecem de modo distinto e variado nos registros

referentes a esses trés anos de trabalho, e também revelam de certo modo

dindmica das relacdes e dos espacos nesse ingresso, no entanto, vale ressaltar que a
professora corroborou intensamente para o0 desenvolvimento desses pesquisadores-
estagiarios, futuros educadores e aqui ressalto o impacto do contato e das relacdes
(entre)tecidas com a professora e as criangas e como isso me tem transformado e como no seu
flagrar eu me flagro também, ja que acompanhei, de modo mais direto, a professora desde o
final do primeiro semestre de 2010 até o final deste mesmo ano letivo, bem como continuo
retomando videos, anotacdes e transcricdes nos quais a figura da professora esta presente de
modo direto ou indireto.



como esses termos se elaboram e se desenvolvem nas falas e posturas da
professora. A palavra em desenvolvimento que é (re)elaborada, apropriada e
internalizada pelo sujeitos nas relacdes, a palavra que € trazida para reflexao,

discusséo e circulacdo, sentidos que se (des)estabilizam e séo (re)significados.

Cabe dizer ainda que esses movimentos em relagdo aos termos,
problematicas, tematicas e palavras, ndo foram priviégio apenas da
professora, mas se deram também entre os diferentes membros do grupo, a
partir das relacdes e interacdes entre 0s sujeitos envolvidos.

Como dito anteriormente, no come¢co mesmo deste trabalho, fomos
movidos (envolvidos?) pela problematica (tematica) central da professora, que
focava as relagbes familia-escola, e que por isso nos detivemos mais para a
mesma, direcionando nossos olhares de modo diferenciado, ja marcado pelos
discursos e modos de se relacionar da prépria professora. Em suma, esse
movimento nao foi unilateral, j& que vimos tanto o trabalho da professora sendo
afetado por nossas problematicas de pesquisa, quanto nossos objetivos de
pesquisa sendo marcados e delineados pela/através da relagdo com a

professora, dos quais falaremos mais detidamente sobre.
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Primeiro dia de aula de 2010 do 3° ano C, a mesma turma de criancas desde o
primeiro ano, salvo algumas excecdes. A professora escolhe a musica “‘Bem-
Vindo” que compbs a trilha sonora do filme “Irmé&o Urso”, da Disney, para
comecar a aula e receber as criancas.

(...)
Professora: S6 que vocés estdo muito desanimados, sO eu estou feliz por ter
voltado?
Roberta®: Eu to feliz, s6 que eu quero fazer licao
Risos
Professora: Ah! Roberta, vocé acha que isso néo € licao?
Roberta: Pra mim licdo € escrever no caderno
Professora: Ah! Mas porque vocé quer escrever no caderno, Roberta? Vocé
acha que licao pra sua vida € sé copiar no caderno?
Roberta: Entdo, mas eu gosto mais de escrever no caderno.
Professora: Vocé gosta mais de escrever no caderno? Mas vocé vai escrever,
todo mundo vai escrever aqui, s6 que eu queria colocar essa muasica pra VOCés,
pra vocés se sentirem bem-vindos, por isso é que eu coloquei ela, porque nés
somos uma familia...
Transcricéo referente ao registro do dia 08/02/2010%°,
realizada a partir da retomada deste. Parte de um texto
reflexivo que propde
descrever e problematizar o registro
referente a data supracitada

29 Os nomes das criangas aqui usados sao ficticios.
30 Para maiores detalhes, consultar ANEXO I.



6 Caracterizacao do  problema, dos focos

escolhidos...

A partir do trabalho técnico de sistematizacéo fomos delimitando tematicas,
estabelecendo critérios, construindo argumentos, fortalecendo hipoteses,
descortinando sentidos e interpretagcbes e, sobretudo, ampliando as
possibilidades de andlise.

Aqui destacaremos dois focos possibilitados a partir deste trabalho de
organizacdo e construcdo de dados; focos os quais julgamos importantes,

porque marcaram nosso fazer.



6.1 Relacdo Familia-escola e instrumentos técnicos semioticos

em foco...

Desde nossos primeiros contatos com a professora, ela trazia
guestionamentos e falas em relacdo as familias das criancas, concebendo a
importancia destas na realidade das criancas e no aprendizado destas, bem
como no seu proprio fazer docente.

Tal tema era muito recorrente antes mesmo da elaboracdo e
concretizacdo do projeto maior no qual nos ancoravamos, e que posteriormente
se transformou em tema de pesquisa de seu projeto.

Vale retomar que o projeto maior financiado pela FAPESP questionava,
sobretudo, as condicdes>! de desenvolvimento humano e, portanto, o tema da
professora se mostrava como de extrema importancia para a composicado do
trabalho maior. Olhar para as criancas e suas familias — como um contexto
maior que as cercava e lhes afetava®® diretamente — nos ofereceu elementos
para problematizarmos mais a fundo as questées as quais nos propunhamos;
revelou-nos parte desta realidade, marcada pela experiéncia extra muro
escolares.

Desse modo, por conta do interesse da professora-pesquisadora, e pela
frequéncia mesmo com que tal tematica aparecia nos diferentes tipos de
registros, é que optamos por dar visibilidade a essa questdo, trazendo na

verdade, mais as reflexdes da professora e tentando a partir delas tecer

31 Como referido anteriormente: “Condi¢ées de desenvolvimento humano e praticas
contemporéaneas: as relagcées de ensino em foco”.
32 E também Ihes constituia.



também outras indagacdes, nessa relacgéo.

Quando analisamos o material referente ao periodo compreendido entre
2008-2010, percebemos um desenvolvimento das concepc¢des da professora
em relacdo a tematica. As visbes e concepcdes sobre a relacdo familia-escola
que apareciam no projeto inicial sdo transformadas. E possivel perceber
transformacdes nos/dos discursos da professora. O desenvolvimento do tema
pbde tornar-se perceptivel através da analise dos diferentes tipos de registros,
realizado com o uso de diferentes recursos técnicos dos quais langamos méo,
ou seja, a tematica familia-escola aparece em diferentes momentos da
pesquisa, tanto dela, quanto do projeto maior, e ainda da pesquisadora: em
audio-gravacdes (reunido do dia 07/07/2010, por exemplo), video-gravacdes
(situacbes em sala de aula, como as referentes aos dias 29/03/2010 e
20/08/2010), elaboracdo de relatérios (tanto o inicial para aprovacao do
financiamento para o projeto, quanto o parcial, bem como o final), etc.

Outro foco que decidimos adotar porque apareceu para a professora
como objeto de suas preocupacdes, indagacdes e investigacdes, muito
fortemente ligado também a sua pratica, e que veio também ao encontro dos
objetivos gerais do projeto mais abrangente, refere-se ao uso de instrumentos
técnicos semioticos.

Isso porque percebemos que a professora-pesquisadora atribui grande
valor aos instrumentos técnicos semioticos e, em sua pratica fica evidente este
valor, e é no uso, ho manuseio, na relacdo com 0os mesmos que ela é marcada
e afetada... Eles aparecem no cotidiano escolar, dentro e fora da sala de aula:
livros, computadores, programas de edi¢cdo de audio e video, registros escritos

e em videos, jornais, alfabeto, tabelas, transcricbes, Diario de Campo,



relatérios, etc. Ela se flagra, se percebe e se questiona em relacdo a sua
pratica; lugar de possibilidade de transformacdes da realidade.

Se por um lado enfatizamos o valor do trabalho técnico na constituicdo
de nossa pesquisa, por outro queremos retratar como que no ambito escolar
isso também ocorreu, como que os instrumentos afetaram, constituiram e
possibilitaram (ou n&o) a pratica docente e as relages entre a professora e as
familias. Para tanto julgamos de suma importdncia trazer situacfes que
suscitem questdes e que permitam reflexdes em relacéo a estes aspectos.

Por isso, escolhemos olhar para a professora que conscientemente
defende o uso da tecnologia, dos recursos tecnoldgicos, dos instrumentos
técnicos semidticos. O valor que é conferido por ela a estes “objetos” se mostra
em inameras situacdes: no uso do laboratério de informatica; no uso de
computadores e laptops; na proposta de elaboragdo de um jornal escrito; na
possibilidade e discussao da realizacdo de um jornal televisivo; nos usos de
livros, dicionéarios, e espacos tais como a biblioteca; na problematizacdo da
histéria do desenvolvimento das cameras fotograficas e o funcionamento das
anteriores as cameras digitais, aquelas usadas com filme fotografico; etc. Uma
infinidade de aspectos que se mostram como campo proficuo de analise.

Por isso, neste momento, nos deteremos na caracterizacdo da
professora-pesquisadora, para que compreendamos um pouco mais o valor
dado por ela a tematica familia-escola, dando assim visibilidade a sua

pesquisa, bem como a sua pratica.

7 Falando sobre a professora...

Mas quem é ela afinal? Possivel sabé-lo?



Aprendi (?) que sou um ser humano, mesmo quando estou

no papel de professora, que erro e posso errar, que posso também me
desculpar e tentar de novo.

Lavinia Magiolino

O lugar social, profissional que a professora ocupa, localizado em um
dado contexto histérico e em determinada época, afeta sua constituicdo
enquanto tal e Ihe da condicbes para ser quem é. Deter-nos-emos mais
pontualmente em seu trabalho durante todo o primeiro ciclo (2008-2010),
tentando ndo negligenciar outros momentos anteriores que marcaram a sua
constituicdo e os modos de acdo durante esse tempo circunscrito®,

Professora da rede municipal de Campinas, Isnary, € sujeito desta
pesquisa, com uma histéria muito anterior ao desenvolvimento e desenrolar
deste trabalho e, portanto, é marcada também por aquilo que escapa a nos
pesquisadores

A nés pesquisadores sO € acessivel parte dessa historia, por mais que
nos detenhamos e nos esforcemos em buscar o0 maximo de elementos para a
construcdo de nossa compreensao sobre sua pratica docente e seus modos de
conceber a profissdo, seja através de seus relatos, suas narrativas, sua
memoéria e de outros atores que se envolveram e estiveram relacionados a ela.
Ha, portanto, algumas condi¢cbes que tornam impossivel uma compreensdo

fechada e definitiva.

Reconhecemos aqui tais condi¢des, e por isso 0 que oferecemos sao

33 Cabe mencionar aqui que enquanto olhdvamos para a professora, considerdvamos — por
exemplo — também sua formacao académica e os discursos nos quais esteve esta formagédo
embebida e pelos quais foi permeada. Aspectos estes importantes, ja que marcaram o seu
fazer pedagogico enquanto professora. No entanto, ndo nos deteremos mais em tais aspectos
neste trabalho, visto a sua limitacdo e objetivos centrais.



(re)leituras, reflexdes e (re)interpretacées construidas no decorrer de nosso(s)
trabalho(s), tentando dialogar com a professora, trazendo-a para a discussao
conosco, através de suas proprias falas em relatorios, video-gravacdes e
gravagbes de audio transcritas. Portanto ndo oferecemos nenhuma verdade
absoluta, mas elementos que possam alargar nossa compreensao.

Isnary iniciou o curso magistério na escola Carlos Gomes em Campinas
em 1995, em 1997 transferiu-se para Centro Municipal de Ensino
Profissionalizante em Paulinia. Ingressou em Pedagogia na Unicamp, em 1999.
Enquanto cursava Pedagogia trabalhou por um tempo como substituta em
escolas do Estado e depois como monitora de 12 série em uma escola
municipal em Paulinia, durante um ano. Ingressou na rede municipal de
Campinas no final de setembro de 2000, em uma primeira série. No ano
seguinte acompanhou a turma para a segunda série. E trabalhou até 2011 na
EMEF Edson Luis Lima Souto.

Em 2008, assumiu uma sala do primeiro ano e o0 seu objetivo, com a sua
companheira de trabalho®*, era o de acompanhar as criancas durante um ciclo
todo, cada qual com as suas respectivas turmas®. Ha uma série de
concepcdes e crengas que sustentaram tal decisdo, em sua maioria,
relacionadas com a necessidade de um maior acompanhamento dessas
criancgas, durante um tempo mais prolongado, para que o trabalho delas se
tornasse mais efetivo a partir de uma compreensdo mais ampla e mais
profunda sobre os processos que marca(ria)m o(s) desenvolvimento(s) dessas

criangas, bem como um maior estreitamento nas relagdes entre familia e

34 Tie, professora concursada que trabalha na mesma escola, como anteriormente
mencionado.

35 A professora Isnary nesse mesmo ano assume o 1° C, enquanto a professora Tie assume o
1°B.



escola. Sendo assim, as duas professoras assumiram diferentes primeiros
ano.

Essa parceria respaldava o trabalho de ambas. Em determinados
momentos, elas acabavam por resolver problemas em relacdo a realidade das
criangcas de modo conjunto. Além disso, dividiam horarios, espacos e
atividades, o que culminava nas relacdes coletivas e/ou conjuntas das duas
turmas.

Ambas integram um grupo de pesquisa composto por professoras da
rede ou universitarios, por pesquisadores da graduacdo e da pds-graduacéo,
bem como profissionais da educagdo da escola onde leciona, como Orientador
Pedagogico, Diretora e Vice-Diretora. Desse modo, ela contou com a presenga

de estagiarios-pesquisadores durante todo o ciclo.



8 Uma historia do percurso vivido...

“E muito ingénuo interpretar o social apenas como o coletivo,
como existéncia de uma multiplicidade de pessoas. O social existe
até onde ha um homem apenas e as suas emogoées pessoais”.

Lev S. Vigotski

Comecei a acompanhar a professora bem antes de entrar de fato em
sua sala de aula, ou seja, antes de 2010. Em 2007 iniciei um estagio na sala de
aula da professora Tie, ela lecionava para o 2° ano.

Ambas professoras — por conta da proximidade e afinidade que ambas
compartiham — acabavam por passar por uma fase intensa de
guestionamentos sobre o lugar social que elas deveriam ocupar. Devido ao
lugar social de professora que ocupavam, se perguntavam sobre quais eram as
praticas que efetivamente deveriam levar a cabo, visto que, uma nova lei

instituia®® o ingresso das criangas de seis anos de idade no primeiro ano, o

“tipico ano da alfabetizacao”.

Em 2006 uma nova politica publica federal é efetivada no
Municipio de Campinas — “o ensino de 9 anos”. A partir de
entdo as criangas passam a entrar no Ensino Fundamental
com seis anos de idade e o ensino que durava até entéo oito
anos passa a ter nove anos. Eu como professora deste nivel
vivenciei/vivencio essa mudanca.

O que era até o momento chamado de série, passa a ser
nomeado como ano, e de acordo com as fases do
desenvolvimento humano esses anos juntos formavam os
ciclos de desenvolvimento. Para a escola, ndo é somente a

36 LEI N° 11.274, DE 6 DE FEVEREIRO DE 2006 que “Altera a redacédo dos arts. 29, 30, 32 e

87 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, dispondo sobre a duragcdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental,
com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade.” Para maiores informagoes
acessar: http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm



http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.274-2006?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Lei/L11274.htm

apropriacdo da nomenclatura que antes estava restrita as
Universidades, é também uma mudanca nos modos de
ensinar, de se relacionar com o aluno e com o
conhecimento.

SILVA, 2011, p.25, grifo nosso

As discussOes académicas sobre o assunto eram intensas e muito
acirradas, quase sempre opostas, quase nunca consensuais. Se por um lado
havia uma vertente que negava veementemente a alfabetizacdo dos
pequeninos, na tentativa de garantir o brincar da crianga por um tempo mais
estendido, j& que em um sistema capitalista, no qual estdo inseridas, o que se
defende desde muito cedo é a producdo (e consumismo)®’, por outro lado
estava a duvida das professoras se deveriam ou ndo alfabetizar, mas de um
outro modo, um modo mais ludico e mais “livre”.

De um lado estava também a cobranca dos pais devido a expectativa
associada a primeira série: alunos alfabetizados ao final do ano. Deste modo,
0s pais queriam que seus filhos aprendessem a ler e a escrever, ja que seus
filhos ndo estavam mais na “Escola de Educacao Infantil’, e sim, na “Escola de
Ensino Fundamental”, lugar de passagem onde as criancas aprendem a ler e a
escrever (ou que pelo menos vao para la para que tal meta seja alcancada). E
isto se dava devido aos sentidos construidos (permitidos) e que ja estavam
(estdo?) implicitos na transicdo de uma escola para outra, de um grau de
escolaridade para o outro, de um espaco fisico para outro com préticas e
objetivos distintos.

Outro lado complexificava ainda mais esse quadro: as proprias

37 Dentre os autores que discutem tais questdes ler: ROCHA, Maria Silvia Pinto de Moura
Librandi da. N&o brinco mais: a (des)construcdo do brincar no cotidiano educacional. ljuf:
Ed. UNIJUI, 2000. E também MARCELLINO, Nelson. O lazer e o uso do tempo na infancia.
Comunicarte, IAC, n. 7, p. 86-98, 1986.



concepcdes que a escola assumia®® em relacdo & recepcéo dessas criancas,
concepgOes estas que se baseavam em argumentos de que o primeiro ano se
caracterizaria enquanto uma “fase introdutéria”, em que a crianca se habituaria
a este novo espaco — a escola — e que entraria em contato, de modo mais
sistematizado, com o “universo da escrita e da leitura”, por ja haver tido
experiéncias prévias® relacionadas com este “universo”, pois envolvida e
participante deste mundo letrado. Aos poucos as criangas se familiarizariam e
se apropriariam da escrita e da leitura, sem ter, no entanto a obrigatoriedade de
serem completamente alfabetizadas até o final do primeiro ano, j& que as
criancas ingressantes teriam seis anos e nao deveriam ser privadas do ladico,
que por sua vez — segundo essa mesma ldgica —, cooperaria para o (e “daria
conta” do) desenvolvimento destas mesmas.

E dizer, se as criancas eram vistas pela escola em termos de idade, os
critérios que as familias adotavam eram outros. Estavam baseados nos
significados e sentidos construidos a partir da mudanca de uma escola para
outra, com estruturas e espacos fisicos diferentes, por terem objetivos distintos,
acentuados ainda mais pelo fato do ingresso no PRIMEIRO ano — de grande
valor social.

Em seu relatério final apresentado a FAPESP em julho de 2011, a

38 A escola que citamos aqui é onde as professoras exercem sua fungdo, jA que ndo foram
consensuais as posturas e nem homogéneas as posi¢des de escola a escola.

39 Luria, em seu texto O Desenvolvimento da Escrita na Crianca, afirma: “O momento em
gque uma crianca comeca a escrever seus primeiros exercicios escolares em seu caderno de
anotacdes ndo €, na realidade, o primeiro estagio do desenvolvimento da escrita. As origens
deste processo remontam a muito antes, (...) podemos dizer que quando uma crianga entra na
escola, ela ja adquiriu um patriménio de habilidades e destrezas que a habilitara a aprender a
escrever em um tempo relativamente curto. (...) Além disso, podemos razoavelmente presumir
que mesmo antes de atingir a idade escolar, (...) a crianga ja tinha desenvolvido, por si mesma,
certo numero de técnicas primitivas, semelhantes aquilo que chamamos escrita...” (Vigotskii,
Luria & Leontiev. Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. S&o Paulo, icone: Editora
da Universidade de S&o Paulo, 1988, p. 143-144.)



professora-pesquisadora (SILVA, 2011) retrata tais aspectos do seguinte modo:

Para mim, era a chegada do “novo”, pois em 2006

foi a primeira vez que trabalhei com uma turma onde
todas as criangas tinham 6 anos e eram ingressantes
no ensino fundamental. Esse novo contexto trouxe
davidas e incertezas, e me mobilizou a buscar
saber/aprender mais sobre esses conceitos, sobre o0s
modos de ensinar e 0s modos de aprender das
criancas de seis anos. Varias questbes se
apresentavam: qual seria o objetivo de trabalho com
elas, como essas criancas afetariam a minha pratica,
gual era o significado dessa entrada no ensino regular.
E ainda emergiam questdes sobre as familias
dessas criangas:
Como essa mudanca afetaria as familias? Quais as
imagens que circularam em torno dessa nova
proposicdo? A mudanca foi vista como um ganho de
um tempo a mais para a escolarizagdo, como a
oportunidade de ter mais conhecimento, como um
espaco seguro para deixar seus filhos enquanto [se]
trabalha como a garantia de igualdade social?

Ou foi vista como se a antecipacao do ensino tirasse
da crianca o direito a infancia, ao brincar. (p. 25-26,
grifo nosso)

Esse foi 0 meu primeiro contato com a escola EMEF Edson Luis Lima
Souto.

Continuei acompanhando as professoras, em alguns anos de modo mais
intenso, outros de modo mais indireto. Nos anos de 2008, 2009 e inicio de
2010, acompanhava de “fora da sala de aula”, através dos relatos das
professoras em encontros de pesquisa e discussdo e, através das vozes de
outros pesquisadores que compartilhavam o mesmo espaco fisico escolar.

No inicio de 2010 acompanhei algumas vezes a Roda de Leitura
realizada por Nilce Deciete, e desse modo, na biblioteca, conheci alguns alunos
das duas professoras, no chdo da biblioteca ainda. A minha fun¢éo nas Rodas

era a de auxiliar Nilce em seus trabalhos, ja que o numero de criangas que



frequentavam o espaco era muito grande, e a demanda por parte das
criangas e pais sO crescia. Também tinhamos a intencdo de video-gravar
cada encontro, no entanto, por questdes de horarios e pela falta das
autorizacdes dos pais de alguns alunos no inicio das atividades, néo
pudemos realizar as video-gravagdes. Posteriormente tive que distanciar-me.

No final do primeiro semestre de 2010, com a necessidade de um
trabalho mais técnico de registro, participei do trabalho em sala de aula da
professora Isnary fazendo registros em video. Estava na posi¢cdo de estagiéria,
de pesquisadora, e de auxiliar de “suporte técnico”, e cada lugar que ocupava,
ainda que (con)fundido em uma sO pessoa, tinha fungbes e expectativas
distintas em relacdo ao fazer, a atividade; cada qual estava relacionado com
certas exigéncias e demandas.

Isso me ofereceu condicbes e foi me constituindo enquanto
pesquisadora, estudante de graduacao, futura professora, auxiliar de suporte
técnico, estagiaria. Condicbes todas estas marcadas por suas
interdependéncias e que iam me constituindo enquanto sujeito, j& que nao se
trata de um sujeito multifacetario, mas diferentemente disso, sujeito complexo e
marcado por varios aspectos de sua propria historia inserida em/marcada por
muitas outras.

Um sujeito ndo pode s6 se resumir (ou ser reduzido) meramente a sua
atividade profissional, muito menos a sua classe social, tampouco a sua faixa
etaria, 0 sujeito € muito mais que cada um desses lugares, ele é fortemente
marcado e constituido por cada um desses aspectos, que podemos até chamar
de facetas, mas n&o se trata da bricolagem de tais facetas, ou do simples

acumulo delas, mas das relacdes entre(tecidas) elas.



Desse modo, apOds adentrar o espaco escolar e video-gravar, minha
atividade também era marcada por outras atividades nesse mesmo espaco,
outros lugares, outras funcdes, outras demandas, outros tantos modos de
relacionamento.

No ano de 2011 retomamos as video-gravagfes para dar continuidade
as sistematizacdes e analises e, nestes momentos de analise dos registros,
algumas teméticas apareciam novamente e ganhavam novas forgas, dentre as
quais ressaltamos o tema familia-escola, que de um modo ou de outro
apareciam nos registros que tinhamos acesso.

N&o podemos negligenciar também que no primeiro semestre de 2011
muitas foram as reunides e discussbes sobre como concluir o projeto
financiado pela FAPESP. A elaboracdo da escrita do relatério final, o qual
deveria contar com a escrita individual das tematicas de cada pesquisador?,
nos uniu enquanto coletivo pelo mesmo objetivo — a elaboragé&o conjunta de
reflexdes e textos.

Foram varios os modos de participacdo e de natureza variada: videos
em sala, registros de reunides, confidenciamentos pessoais, leituras de
relatérios individuais e de grupo, etc. Desse material fazemos um recorte para
a construcdo do material empirico da pesquisa.

Em suma, foi através da compreensao do valor dado pela professora a
temética familia-escola que optamos por dar visibilidade e nos aprofundarmos
em tal problemética. Tal tema se mostrou de extremo interesse da professora

em varios momentos e de varios modos, fosse atraves da frequéncia em seus

40 Portanto, vale citar mais uma vez como o tema central de pesquisa da professora — relactes
familia-escola — era trazido novamente a tona e que neste contexto de sistematizacao e
producdo cientifica o debrucar-se sobre o tema se dava de modo mais distanciado, munido dos
referenciais tedricos escolhidos e marcado por constantes reflexdes.



discursos, percebidos também em nossos registros, fosse ainda pelo seu
movimento intenso em debrucgar-se sobre o problema, na tentativa de uma
compreensao mais apurada das relagdes familia-escola. Deste modo optamos
por abordar a problematica, privilegiando sua pratica, o seu discurso, e 0 seu

saber, ressaltando ainda a importancia de suas reflexdes sobre tal assunto.

9 Ojornal, olivroeo DVD...

Em relacdo aos objetivos, tematicas, questbes e interesses da
professora-pesquisadora, foi que escolhemos abordar também o uso dos
instrumentos técnico-semioticos, principalmente relacionados ao contexto do
projeto — tanto o maior, quanto o mais especifico, referente ao tema de
pesquisa pessoal da professora — e do trabalho cotidiano da professora-
pesquisadora em sala de aula.

A professora com vistas a atender o curriculo programatico, desenvolver
seu projeto de pesquisa, mas mais que isso, na intencdo de trazer/valorizar a
realidade das criancas e a partir dela estreitar os vinculos com as familias,
sugeriu a elaboracdo de um jornal, sugestdo esta acolhida com entusiasmo
pelas criancas.

Desse modo, as criangcas passaram por processos de planejamento,
producdo e votacao sobre como seria a estrutura do jornal, o nome do jornal, o
logotipo do jornal, o conteddo do mesmo, etc.

Cada momento de elaboracéo do jornal foi marcado por uma atividade
especifica, desde a elaboracdo de textos, e o compartiihamento através da

circulagcado dos exemplares impressos — na escola e nos lares das criangas — ,



até a avaliacdo do jornal por parte dos pais trazida pelas criangas.

A professora juntamente com as criangas compararam exemplares,
desde jornais que mais circulam no Estado de Sao Paulo, até aqueles
construidos por segmentos dos movimentos sociais ou ainda, aqueles criados
por outras turmas. Para que as criancas pudessem elas mesmas construir o
proprio jornal, tiveram que se apropriar de um instrumento culturalmente
produzido, historicamente utilizado e socialmente legitimado; foi, portanto a
apropriacdo da cultura para a elaboracéo do novo, do proprio; fruto proveniente
do social e ndo apenas produto do individuo isolado.

O jornal se mostrou como instrumento que permitiu desenvolvimento(s)
e a professora fez uso deste pela concepcao de que era ele também lugar e
instrumento proficuo de trabalho, como possibilidade de ampliacdo das
experiéncias das criancas (Vigotski, 2004 & 2009). Neste momento podemos
perceber como a familia estava muito atrelada aos seus objetivos, parte por se
tratar do tema central da pesquisa da professora, parte porque desde muito
tempo era uma das preocupacdes que ja Ihe mais instigava.

Algo que deve ser ressaltado aqui, portanto, foi a realizagcdo de
entrevistas, que comporiam também o jornal, sobre o nascimento e a primeira
infancia das préprias criancas. A professora concebia que um modo de se
aproximar e se dar visibilidade a realidade das criancas seria por via dos pais e
um dos modos de fazé-lo seria através de entrevistas, as quais seriam
realizadas na escola com a participagcdo de cada pai — ou um dos pais da
crianca — que responderia um script de perguntas elaborado em sala de aula.

Devido as necessidades de trabalho e dificuldades de horéarios por parte

das familias, os pais ndo chegaram a vir, no entanto, responderam as



guestdes, levadas por seus filhos, em casa e, alguns pais disponibilizaram
ainda fotos, roupas, carteira de vacinacdo e nascimento, sapatinhos, etc., dos
filnos*..

O uso de outro instrumento técnico semidgtico, que teve como objetivo
alcancar o terreno familiar, foi um livro feito com textos e desenhos das
préprias criancas, composto por fabulas e lendas que estas criaram®. As
criancas levavam alternadamente o livro para casa e eram questionadas sobre
esta experiéncia em sala de aula, compartilhando assim com a professora e
seus pares.

Em outra situacdo também pudemos perceber o estatuto e o valor dado
a um recurso tecnoldgico. No final do ciclo as professoras fizeram um video
para suas respectivas turmas, com fotos e trabalhos das criancas e entregaram
uma coépia para cada crianga na confraternizacdo final das turmas. Para as
criancas que nao foram a professora fez questao de entregar pessoalmente os
DVD’s, situacdo esta que nos oferece indicios sobre os modos da professora
conceber as relacbes familia-professora-escola.

Este instrumento técnico semidtico se caracterizou enquanto lugar de
compartilhamento do fazer pedagogico das professoras com os pais, expondo
assim os seus trabalhos e criando novas possibilidades de interacao/relacao
entre familia e escola; se configurou também como recurso para a memoria,
através de fotos e de textos que traziam as situacbes vivenciadas pelas

criancas e professoras, onde recortes do passado, das lembrancas, poderiam

41 A professora sugeriu as criangas que assim o fizessem, principalmente com a ida de sua
propria mae que foi convidada a falar para a turma sobre a professora Isnary e que levou
alguns pertences de quando esta era crianca.

42As criancas criavam novas histérias a partir das fabulas e das lendas que sabiam e que
haviam sido trabalhadas em sala de aula.



ser retomados agora no seio familiar e no ambito privado da vida destas
criangas.

Como vimos, os dois aspectos aqui focados — instrumentos técnico-
semidticos e o tema familia — estdo entrelacados e (inte)relacionados, mas
houve uma situagdo em especifico em que o uso dos recursos técnicos, dos
instrumentos técnicos semibticos, suscitou muitas reflexdes no interior de
nosso grupo, estendendo-se e marcando a pratica docente. Tal situagdo sera

melhor exposta a seguir.






PARTE IV



As invencdes fazem-me derramar em lagrimas
Puchkin



10 Cenas de sala de aula & reflexdes teoéricas

Professora: Entédo, vocé ta vendo? O calendario é um documento pra vocé

mostrar pra ela [méae]...

Resposta dada pela professora a uma crianca em sala de aula
Trecho retirado de uma Transcrigdo referente ao registro

do dia 06/07/2010 e que também faz parte de um texto reflexivo que
propde descrever e problematizar o registro referente a

data supracitada.

Mas em relagdo a sala de aula, o que podemos dizer, o que podemos
citar? A imaginacdo esta presente no fazer pedagdgico? (A)onde? Como? E
como € ela mesma afetada pela propria produ¢cdo humana? Pelos suportes
materiais? Pelos instrumentos técnicos semidticos? E como ela, por sua vez,
(re)cria as condigdes concretas da realidade da sala de aula?

Aqui compartilhamos algumas situacdes, cenas que nos permitiram
aprofundar nossas reflexdes e concepcdes a esse respeito. Trazemos
primeiramente uma situagédo, que teve como palco o “solo escolar’, na qual o
instrumento técnico semiético possibilitou reflexées, afetou, marcou e constituiu
a (pratica) docente.

No contexto do projeto ensino publico, no primeiro semestre de 2011, foi
proposto*® que os pesquisadores (profissionais da educagdo) “criassem” um
video, uma espécie de curta-metragem que sustentasse concep¢fes e uma

idéia central que defendessem, embasadas em argumentos que ficassem

43 No contexto do Projeto de Melhoria de Ensino Publico (Condi¢c6es de desenvolvimento
humano e préaticas contemporaneas: as relac6es de ensino em foco. PROCESSO
2009/50556-0). Os pesquisadores que aqui fazemos referéncia ndo sdo apenas aqueles de
suporte técnico, iniciagdo cientifica, mestrado, doutorado, pés-doutorado, etc., mas também
aqueles profissionais da Educacao envolvidos com a docéncia e/ou a gestédo, administracédo da
escola. A equipe era composta por professores dos anos iniciais, orientador pedagdgico, vice-
diretora e diretora.



claros na organizacgao e exposi¢ao do video.

Muitas foram as discussdes no processo de elaboracdo e criacdo. Os
objetivos de tal proposta eram mudltiplos, sendo que a idéia principal era que
eles mesmos tivessem algo que fosse producdo pessoal de cada um dos
participantes, na qual eles se reconhecessem — nesse produto (imaginado e
criado por eles) —; sensibilizando e mobilizando também questdes e
discussBes sobre (Educacdo) estética, além de ressaltar modos de video-
gravar, ressaltando probleméticas muito recorrentes durante toda a realizacdo
do projeto, tais como: para que video-gravar? Para que registrar? Como? Para
quem? Sao as técnicas importantes ou nao nesse processo? Como sensibilizar
o(s muitos) Outro(s) através dessa organizacao e exposi¢ao das ideias? O que
video-gravo? Por qué? O que escolho para que seja registrado? E por qué?

Nessas condigbes, contando com as orientagbes de um dos
pesquisadores*® e oficinas (e discussbes) quinzenais, é que a professora
decidiu selecionar cenas por ela video-gravadas, bem como pelos
pesquisadores que video-gravaram sua turma enquanto a acompanhavam.
Escolha de cenas que respaldassem e dessem visibilidade aquilo que ela
defendia e sustentava enquanto concepc¢do e norte (lema) mesmo de sua
pratica.

A professora sempre defendeu a idéia de que as criancas devem falar e
se expressar, ela sempre exp0ds isso em reunides, fossem de pais ou de grupo
de pesquisa; ressaltou sempre que esse direito a fala elabora e desenvolve a

autonomia e a criticidade das criancas, que segundo ela, referindo-se a sua

44 Gustavo Scolfaro (Bolsista de Suporte Técnico - CNPq) ofereceu apoio técnico ao grupo.
Ele orientou discussfes e proporcionou muitas reflexdes sobre os objetivos e intencionalidades
no manuseio da tecnologia, bem como ofereceu informacdes e aprendizados relacionados as
guestdes técnicas de producéo de registro e videos.



turma, ja eram bastantes criticas (no sentido de terem senso critico) — como,
por exemplo, em situacdes de votacao (referentes as escolhas e organizacao
do trabalho pedagdgico) ou em outras nas quais era ela questionada pelas
proprias criancas. Ela sempre defendeu isso e sempre imaginou que ela
criava condigOes para que as criangcas assim se desenvolvessem, e essa
concepgao se confirmava para a professora justamente pelo fato de que em
algumas situagbes as criancas lhe questionavam e Ihe confrontavam
diretamente, dessa forma a professora cria que estava ela garantindo o alcance
de tais objetivos.

Por isso ela decidiu entdo escolher trechos de diferentes dias, em
diferentes atividades que ressaltassem essa participacao ativa das criancas e a
abertura dada pela professora as criangcas nessas situacdes. Logo, ela se
disp6s a selecionar tais trechos, e sentou-se para retomar 0s registros
referentes a sua pratica.

Nessa busca, a professora se surpreende diante do que contempla. Ao
contrario do que buscava e do como se imaginava; ao contrario daquilo que
cria alicercar sua pratica, ela se flagra e se sente desconfortavel. O que ela vé
ndo €é exatamente aquilo que ela imagina, que ela esperava, €
exatamente/praticamente o oposto do que queria encontrar, o que lhe frustra o
desejo e as expectativas.

O que vé diante dos seus olhos é uma professora que deseja conduzir
totalmente a aula, na tentativa de dar conta de todas as exigéncias e dos
conteudos; chamando a atencdo para si inUmeras vezes, “interrompendo” as
criangas que a interromperam inicialmente, fosse em uma situagdo de leitura,

ou de ditado, ou de cdpia, etc...



Diante desses fatos ela ndo nega a producéo de seu video, ao contrério,
expoe seu trabalho e traz para as discussdes no/com o grupo.

Ela se flagra, ela se percebe, ela reconfigura suas imagem-(em)-acées®
e concepgdes. Aqui ndo trazemos juizo de valores, sendo a sua propria fala, a
sua angustia, frustracdo e tristeza, trazemos também a ndo negacgdo, 0
reconhecimento e a reflexdo sobre sua pratica e € sobre esse ultimo aspecto
que queremos discorrer nesse momento.

Retomar as video-gravagfes possibilitou uma experiéncia especifica,
baseada na memodria que se viveu e que se resgata, e nos afetos que
perpassafralm esse momento. Ter olhado para sua pratica através dos registros
proporcionou-lhe uma reflexdo de modo um pouco mais distanciado sobre
questbes que se lhe descortinaram no momento em que Se rememorou-
experienciando. As questdes suscitadas sdo muitas e vao sendo trazidas por
aguele que vivenciou e vivencia novamente essas situagdes, possibilidade que
se concretiza a partir do que foi video-gravado por uma filmadora, organizado
em termos de registros sobre o passado e que em termos de registro também
podem ser considerados como instrumento técnico semidético. Questdes
sobre o seu fazer pedagodgico, sobre o seu préprio estilo nesse género
profissional em especial; sobre as criancas e as vivéncias destas; a percepcao
sobre aquela crianca que é focada em um determinado momento, uma
situacdo x em dado angulo (especifico), sobre o trabalho que realizam, tanto
professora quanto criancas, além de outras muitas questdes que nao podem
ser facilmente sondadas porque subjetivas ou porque acabam por se perder

(ou ndo) nesse turbilhdo de sensacdes, afetos, lembrancas e reflexdes.

45 Imag(in)acdes.



Podemos aqui ressaltar algumas reflexdes sobre esse seu fazer
pedagdgico, sobre a sua atividade profissional. Ela se depara com aquilo que
ndo gostaria de sé-lo, se depara com uma pratica na qual ndo se reconhecia.
Como isso afeta a sua prética? E como isso repercute nas relagbes entre a
professora(pesquisadora)-criangas-pais-escola? Como isto afeta a imagem que
a professora tem de si mesma e como esta imagem afeta a sua atividade
profissional? Que imagens séo desestabilizadas e questionadas a partir de tal
situacdo? E como estas reflexdes afetam diretamente o comportamento, a
constituicdo da Isnary enquanto professora e enquanto pessoa? O que essas
imagens produzem na realidade?

A imagem que tinha sobre si mesma, o0 modo pelo qual imagina a sua
pratica, sdo “repensados e resignificados”. Ela repensa seu lugar social
enquanto professora, bem como a sua prética e relacbes com as criancas. As
concepgOes que tem e a realidade do trabalho alcancado s&o colocadas em
perspectiva.

N&o é por causa disso entdo que ela nega a concepc¢do da importancia
da participacdo das criancas na sala de aula, nessa relagdo professor-aluno.
N&o! Ela continua sustentando essa concepc¢do, o que muda, € o0 modo pelo
qual ela se imaginava e se imagina, ela comega a construir uma nova
imagem sobre si mesma ante esse desconforto, comeca se perceber de um
outro modo e comeca repensar possibilidades de praticas e atuacéo.

O instrumento técnico semiotico, aqui no caso as video-gravacdes
enquanto registros do cotidiano escolar, lhe possibilitam esse tipo de relacdo
com ela mesma. E esse registro que apresenta um recorte da realidade, com

determinados angulos. Sendo assim, o registro é parte da realidade e ndo sua



totalidade, mas ainda assim, por mais que tenha as sua limitagGes, comunica,
diz e fala algo sobre aquela realidade vivida e também aquela que se vivencia
no momento da retomada desses registros. Ele existe enquanto registro,
enquanto instrumento, e afeta a imaginacdo da professora, seu modo de
conceber, e consequentemente o modo de se relacionar e de atuar em/com
sua pratica bem como o modo de organizar e criar a sua pratica e a realidade
dentro de sala de aula. Revela-se enquanto possibilidade de mudanca da
dindmica na sala de aula; possibilidade também de transformacdo das/nas
condicdes desse trabalho, bem como das relag6es instituidas (e que vao se
instituindo) em sala de aula (e também fora dela, como no caso das relacdes
com os pais) e nas concepcdes de trabalho, conducdo e realizacdo deste
mesmo. Assim sendo, 0 registro, enquanto instrumento técnico semibtico
configura-se enquanto possibilidade de transformacdo (e criagdo) do

comportamento, do desenvolvimento e das praticas cotidianas da professora.



10.1 Registros como lugares de reflexdo e problematizacao

sobre a familia...

Acima falamos mais sobre a professora-pesquisadora, sobre como a
relacdo com os instrumentos técnico-semiéticos afetaram a sua constituicao e
a sua pratica.

No entanto, nés também fomos afetados pelo/no uso de instrumentos
técnicos semidticos. Desse modo, refletimos sobre como o manuseio de
aparatos tecnoldgicos, como as analises dos registros, como as
sistematizacdes que criamos e como o uso de diferentes suportes materiais de
registros nos afetaram e afetaram o nosso fazer enquanto pesquisadores.
Como que o proprio trabalho técnico ofereceu condicdes para a realizagdo da
pesquisa e sustentou nossos olhares, orientou indagacdes e permitiu outras
reflexdes?

Para pensar tais questdes escolhemos entretecer um texto composto por
recortes de registros de diferentes suportes materiais. Escolhemos uma
transcricdo de uma audio-gravacdo, e duas transcricdes resultantes de duas
video-gravacbes. A primeira transcricdo € referente ao dia 07/07/2010 e as
outras duas situacbes de sala de aula sédo referentes a 29/03/2010 e
20/08/2010 e foram transcritas a partir da retomada, releitura e descricdo das
situacdes video-gravadas nos respectivos dias.

A transcrigcao referente a data de 07 de julho de 2010 foi escolhida por se

tratar de uma reunido em que estavam presentes a professora, a coordenadora



do projeto mais amplo e a pesquisadora-estagiaria®® que acompanhou a
professora em seu trabalho no final do ciclo. A cena escolhida estd marcada
por muitas reflexdes e fortes indagacdes sobre a relacdo famila-escola. Nesta
transcricdo, mais do que “apenas” a relacdo familia-escola, a professora
problematiza mais o0 seu lugar enquanto professora, enfatizando e
questionando-se sobre a relacdo Isnary-familia, Isnary-escola. Percebemos,
portanto um forte movimento e esfor¢co para o repensar de seu lugar, de sua
pratica e de suas relagbes com a familia, a escola e as criangas, por isso
julgamos de suma importancia esse momento de intensa reconfiguracédo de
sua propria pratica. Desse modo, refletimos sobre este encontro, trazendo
alguns trechos e aspectos do mesmo.

As outras duas cenas fazem referéncia a duas situagces em sala de
aula, nas quais contamos com a participacédo de duas criangas que trazem em
seus discursos a atuacdo de suas familias no (acompanhamento do)
aprendizado das mesmas e que aparecem também nos relatos da professora
na transcricdo de 07 de julho de 2010. Outro ponto que também nos levou a
enfatizar ainda mais nossa escolha dessas duas situagdes foi o fato de que os
dois momentos escolhidos estdo entrelacados por uma mesma proposta
pedagdgica: a producao do jornal impresso.

A primeira situacéo escolhida € de 29 de margo de 2010 e faz referéncia
ao processo de elaboracgéo do jornal, bem em seu inicio, quando a professora-
pesquisadora faz um levantamento sobre as experiéncias anteriores das
criangcas com jornais, falando dos contextos familiares e perguntando quais

foram os adultos que leram algum tipo de jornal para as criangas; a segunda

46 Isnary Aparecida Araujo da Silva, Ana Luiza Bustamante Smolka e Pamela Le&o dos Santos
respectivamente.



situacdo referente a 20 de agosto de 2010 estd relacionada ao final do
trabalho, apds as criangcas haverem levado aos seus lares jornais impressos,
com o objetivo de lerem com suas familias, e posteriormente haverem
perguntado aos pais/familiares suas opinides sobre o material produzido. Ou
seja, enquanto uma cena faz referéncia ao inicio do trabalho de producéo do
jornal impresso, a outra se remete a avaliacdo final por parte dos pais, trazidas
pelas criancas a sala de aula.

Optamos por tais cenas porque, do nosso ponto de vista, as situacoes
parecem estar (inter)relacionadas entre si e, porque nos oferecem, de certo
modo, uma idéia de processo e conclusdo do trabalho/desta atividade

realizado(a) pela professora.

Cenalde?2
Encontro referente ao dia 07 de julho de 2010 — Ana Luiza, Isnary e
Pamela estavam presentes
Junior

06 min e 08 seqg: Professora: (...) situando o aluno que sera tratado e sua
familia. O aluno Janior é uma crianca dita popularmente, "normal”, filho mais
velho de uma familia estruturada, de pais jovens, crianca emotiva, muito
extrovertida, faz bastantes piadas, palhagadas, desde o primeiro ano. (...) se
formos coloca-la em um linguajar mais simples, diriamos que é bem inteligente,
com acesso a internet, videogame, tv a cabo, onde faz relacbes com
programas assistidos em canais como Discovery Channel, Discovery, €h,
Discovery Channel. Pai trabalha e faz faculdade, mae trabalha até o inicio de
2010. Pois bem, com toda essa bagagem que a escola cobra, ele ainda, na
metade do terceiro ano ndo aprendeu a ler, e isso sempre me angustiou, ainda
mais agora quando penso que no proximo ano, ndo estarei com ele... Entao,
como ja tentei a mediacdo com a mae varias vezes no portdo, na reuniao,
chamei-a, expliquei do potencial da crianga, mas que achava que ela precisava
ser mais firme com ele, nada adiantou. (...) o avb paterno que pagava as contas
ficou doente mais de um més e eles mudaram de casa, ficou doente, mais de
um més internado e veio a falecer.

22 min e 27 seqg: Professora: (...) a mée tinha acabado de perder o sogro, a
mae tava em um, estdo em uma pindaiba, em uma dureza Ia, ja, ja €, nao &
uma familia tdo estruturada como se imagina, (...), as criangas sdo todos
meninos e assim, a maioria da problema de comportamento na escola. Ele, em



si, 0 menino que € meu aluno, ele ndo me da problema de comportamento,
mas me d& esse problema de aprendizagem que eu vivo na orelha da mae
falando, né? Da mae, do pai, entdo de um certo modo eu incomodo, a escola
incomoda... ndo € aquela coisa tranquila, entdo a escola t4 incomodando eles
em alguns sentidos também, e ai, como eles tinham perdido o sogro, que
tava um més internado, voltou pra casa, foi de novo para o hospital e morreu,
né? E era o avd quem ajudava pagar as contas (...). Entdo ela [a familia] ja
estava meio desestruturada, (...). ... 0 sogro ficou um més internado. Tanto é
que a sogra dela, (...) eu encontrei com ela [a sogra] alguns dias depois no
portdo e hoje mesmo ela tava no portdo, ela me falou "oi" sorridente, normal,
né? So falei "oi"...

Nos dois trechos — referente a reunido do dia 07 de julho de 2010 —
trazidos para analise, notamos a preocupacdo da professora em tentar
descrever quem € Junior e ela o faz sem ignorar os fatores e contextos
externos a criancga, considerando-os e ponderando-os: “situando o aluno que
sera tratado e sua familia”, trazendo a tona as condi¢des concretas de vida que
circundam a crianca e circunscrevem a familia da mesma. A descricdo que se
segue em relacdo a crianca encontra seus adjetivos na area da saude, no
conceito de normalidade (“crianga [...] 'normal’), assim como se ancora
também nos tragos afetivos e subjetivos (“criangca emotiva, muito extrovertida”),
bem como nas realizagcdes da crianca (“faz bastantes piadas, palhagadas”),
levando-se em consideracao a historia das relacdes durante este primeiro ciclo
(desde o primeiro ano). Ressalta também as condi¢cbes de existéncia da
crianca, desde os recursos tecnoldgicos aos quais tem acesso, assim como a
escolaridade do pai — o pai faz faculdade; a realidade financeira — ambos os
pais trabalham, mas sustentada também pelo auxilio do avd que veio falecer; e
a descricdo do comportamento de seus outros familiares que frequentam a
mesma escola.

Em ambos os trechos, aléem dos aspectos referentes a realidade além

dos muros da escola, a professora também retrata as cobrancas e as



expectativas da escola e a angustia dela mesma em relagdo ao
desenvolvimento do aprendizado da crianga, e revela as relagdes tecidas com
a familia, com a qual compatrtilha tais angustias e em quem busca auxilio, mas
também a quem atribui claramente a responsabilidade desta lacuna.

Um dos modos pelo qual a professora caracteriza a familia é perpassado
pelo termo (des)estruturada. Um dos possiveis sentidos do adjetivo
(des)estruturada atribuido a familia de Junior, encontra respaldo na
compreensao do discurso da professora. O adjetivo aparece trés vezes na
mesma transcri¢cdo, referindo-se a estrutura (organizacao?) familiar de Junior, a
primeira em “filho mais velho de uma familia estruturada”, a segunda em “néo é
uma familia tdo estruturada como se imagina” e a terceira em “Entdo ela ja
estava meio desestruturada”.

O primeiro aparecimento do adjetivo ocorre no comego da fala da
professora*®’ sobre quem é Junior, na tentativa de caracterizacdo e descricdo
deste e de sua familia, a palavra aparece em seu sentido positivo e afirmativo
“uma familia [que é] estruturada”, no entanto, nos outros dois momentos*® em
que o adjetivo aparece, ha uma idéia de negacdo, que no social também
encontra uma idéia de desqualificacdo: “ndo_é uma familia tdo estruturada
como se imagina” e “Entao ela ja estava meio desestruturada”.

Tais dizeres nos oferecem alguns indicios e possibilitam algumas
interpretagcdes. No primeiro momento em que o adjetivo aparece, a professora

fala da familia de um modo geral, e este adjetivo aparece em seu sentido

47 Aos 06 min e 08 segundos da conversa audio-gravada e posteriormente transcrita entre
Isnary (professora-pesquisadora), Ana Luiza (coordenadora do projeto-pesquisadora) e Pamela
(estagiaria-pesquisadora).

48 No turno da fala dos 22 minutos e 27 segundo, na mesma transcricdo de audio-gravagdo
referente ao dia 07 de julho de 2010.



afirmativo (“¢”) e positivo (“estruturada”). No entanto, nos dois ultimos
aparecimentos da palavra, o valor de negacdo e desqualificacdo (“ndo é”;
“desestruturada”) marcam o adjetivo e a professora parece apontar um evento
que pode ter causado esta mudanca nos modos de compreender a familia, ou
seja, sO é possivel entender os sentidos da palavra no contexto da
conversagao, em que a professora traz o evento do adoecimento e morte do
avo de Junior como algo que pode ter abalado a estrutura, o alicerce da familia.

Portanto, somente nos aprofundando mais no contexto da/e na fala da
professora, € que é possivel compreender a que “desestrutura” se refere a
professora, se consideramos o que antecede ou vem apds o adjetivo. No
primeiro caso em que o adjetivo aparece marcado pelo valor de negagéo-
desqualificacdo: “(...) a méae tinha acabado de perder o sogro, [a mae tava
em um, estdo em uma pindaiba, em uma dureza Ia, ja, ja €, ndo é uma familia
tdo estruturada como se imagina]”. E no segundo caso: “fe ai, como] eles
tinham perdido o sogro, [que tava um més internado, voltou pra casa, foi de
novo para o hospital e morreu, né? E era o, quem ajudava pagar as contas (...).
Entdo ela ja estava meio desestruturada, (...). ... o sogro ficou um més
internado.]”.

A professora entéo, enfatiza ainda mais como a morte do av6 da crianga
esta afetando diretamente a estrutura familiar neste momento e traz os porqués
gue sustentam suas concepcoes, pois 0 avo era quem ajudava financeiramente
a familia. O termo desestruturada parece entdo, estar mais relacionado com
um abalo na “estrutura” familiar sentido pela perda de um dos membros desta e
que afeta diretamente as condi¢des concretas de vida da familia — como por

exemplo o fato de que era o avo de Junior que supria parte das necessidades



financeiras da familia.

A fala da professora nos oferece indicios de que, na concepcao dela,
esta “familia [que era] estruturada”, por atravessar uma situacao inusitada em
seu interior, teve os modos pelos quais se organiza afetados, o que
consequentemente também acabou por influenciar a crianca Junior e as
relacdes entre a familia e a escola; ou seja, a fala da professora parece referir-
se a desestabilizacdo de uma situacdo, que anteriormente era relativamente
estavel.

A compreensdo de que a professora ndo concebe a situacdo da familia
como recorrente, estanque, completa ou permanente, mas algo que veio
desestabilizar a estrutura familiar, parece nos ser indicada pelo o uso dos

advérbios de intensidade “tdo” e “meio’*°

gue nos permitem uma idéia de que
a familia pode ou n&o ser estruturada® e que acabam por movimentar entio o
conceito do que seria uma “familia estruturada”. O sentido do adjetivo
“(des)estruturada” que a professora atribui a familia é baseado na concepgao
dos membros que compdem a familia da crianca e/ou vivem sob 0 mesmo teto
e Ihe oferecem cuidados? Ser estruturada encontra sua razao de ser no
conjunto das categorias pai, méae e filhos? Baseia-se no modelo tradicional de
familia, no qual ainda cabem outras figuras, como a dos avas, tios, tias, primos

e primas, etc., que compartiiham sendo o mesmo teto, a mesmo terreno, ou

bairro? Qual a idéia central que a professora nutre e que sustenta o conceito, o

49 (...) “ndo é uma familia tao estruturada como se imagina”; “ela [a familia] ja estava meio
desestruturada”.

50“N&o é (...) tdo estruturada” quer dizer que é um pouco “estruturada” ou € apenas um pouco
(muito?) “desestruturada”? E isso possivel? Uma “familia meio destruturada” é uma familia que
nao é totalmente “destruturada”, e/ou é em partes “estruturada” e “nao estruturada”? Uma
familia estar “desestruturada” ndo é a mesma coisa que ser “desestruturada’? E s6 um periodo
e ndo uma condicdo, uma marca definitiva e constitutiva?



significado, o signo, a idéia, e os sentidos de “familia estruturada™? E pelo que
sdo marcados? Por que a professora descreve e enfatiza sobre as questdes
financeiras? Como tais questbes afetam as condi¢cdes concretas de vida da
familia? E ainda, como elas afetam a organizacéo familiar?

Outro aspecto que nos oferece ainda mais forca ao argumento de que
no caso da familia de Juanior a “desestruturacdo” pode nao estar sendo
concebida/entendida como algo que seja permanente ou que sempre tenha se
configurado assim, mas encarada como algo que oferece a idéia de
temporalidade ou de que foi um momento que marcou a constituicdo da familia,
se encontra no uso dos verbos ser/estar, principalmente na ultima frase em que
aparece o termo referente a “estrutura da familia”: “Entéo ela ja estava meio
desestruturada”. Uma familia estar “desestruturada” € muito diferente de uma
familia ser “desestruturada”, ou estar sendo “desestruturada”, nos remete a
uma idéia de tempo, periodo e ndo a uma condicdo, uma marca definitiva e
constitutiva.

Esta é a visdo e a concepc¢do da professora sobre quem € Junior e sua
familia, no entanto, uma situacdo especifica em sala de aula movimenta ainda
mais os discursos e as concepc¢des presentes até agora em nosso texto, ja que
nos mostra uma outra faceta sobre a realidade de Junior e a sua relacdo com a

sua familia e como isso Ihe proporciona conhecimento.






Cena2de?2
Atividade referente ao dia 29 de marco de 2010 — Elaboracéo do Jornal da
Turma (3° C)
A professora faz um levantamento, através de perguntas na 'Roda de
Conversa', sobre quem ja teve contato com o jornal, onde e 0 que leu...
Juanior

1 min e 57 seg: Professora: Quem aqui ja leu jornal?

2 min e 16 seg: Junior levanta a mao segurando a régua que estava
manipulando [com a qual estava brincando?]

2 min e 18 seq: Professora: Fala Janior

2 min e 19 seg: Junior: Eu peguei um jornal que um cara... [é interrompido por
um colega que diz sobre a noticia que leu no jornal]

2 min e 25 seg: Junior levanta a mao novamente segurando e levantando a
régua [sua postura corporal parece indicar-nos um misto de inquietacdo e
empolgacao].

2 min e 31 seg: Junior: Professora [enquanto faz sinal com a médo e com a
régua, balancando ambas, os tracos de sua postura corporal acima citados
parecem acentuar-se]

2 min e 32 seg: Professora: Fala Junior

2 min e 33 seg: Janior: Eh... Quando o homem deixou o jornal 14 em casa
perto, eu li uma coisa do Haiti que, que, que mudou tudo assim, d& pra olhar
até no mapa...

2 min e 43 seqg: Professora: No mapa? Ah, por causa do... Como é que é o
nome?

2 min e 47 seg: Junior: Terremoto

2 min e 48 seg: Professora: Do terremoto que teve la. Fala...

2 min e 49 seg: Juanior: [Nesse mesmo momento a professora diz: Fala
Leandro, e o Leandro comecou a falar concomitantemente com Junior] Minha
mae olhou no mapa comigo, ai ela olhou antes

2 min e 53 seq: Professora: Perai um pouquinho Junior...

2 min e 54 seg: Junior: Ela olhou antes [faz um gesto com a mao e braco
como se fizesse um risco vertical imaginario que separasse algo, como se
fosse a divisdo entre o antes e o depois], oh, antes tava tudo certinho, do jeito
gue tava, ta tudo assim [faz movimento com as maos, gesto como se estivesse
separado por uma cobra/ziguezague. Esse movimento sai de dentro, ou seja,
da frente do Janior, em direcéo a professora]

2 min e 58 seg: Professora: Tudo diferente do formato, fala Leandro.

A cena de sala de aula escolhida nos indica como a mae também
participa do (desenvolvimento do) aprendizado do filho, como ela mesma Ié um

jornal com o filho sobre um acontecimento complexo da realidade e como este



material e recurso € composto por elementos que ampliam o conhecimento da
crianga, como textos, mapas e ilustragoes.

A mée e o jornal atuam como mediadores (e também como instrumentos
técnico semidtico) da cultura. A figura da méae parece condensar a
potencializagdo dos recursos: o jornal é lido, o0 mapa é compreendido e a
ilustracdo é clara e a crianca expde tais conhecimentos em sala de aula, para
0S seus pares e professora, demonstrando assim uma apropriagdo dos
contetdos (bem como dos recursos), ou seja, o0 jornal sozinho poderia
possibilitar desenvolvimento, mediacdo, mas talvez nao fosse ele explorado ao
méaximo de suas possibilidades, a mae, como o Outro, como o adulto que faz
parte de uma dada sociedade que se relaciona e produz jornais, envolve e
apresenta a crianca a producao cultural e os modos de se relacionar com ela, o
que da condi¢bes, a esta crianga, de se apropriar dos elementos comuns da
cultura e também participar desta.

A mae |é com/para a crianga o jornal, a crianca apre(e)nde um pouco
mais sobre alguns conceitos cientificos™ e as relacbes entre eles: Haiti, um
lugar que pode ser situado em uma mapa; mapas que representam a realidade
e possibilitam aprendizado; ilustragcdes que tentam explicar de modo claro um
evento — no caso o ocorrido no Haiti; um fenémeno fisico chamado terremoto
que muda estruturas, transforma a realidade, perceptivel em termos de
comparacao, entre o antes e o depois.

Desse modo, este Outro introduz/apresenta cada vez mais a crianca a

51 Vigotski diferencia os conceitos cientificos dos conceitos espontaneos, afirma ele que

“... 0s conceitos espontaneos das criancas sdo um produto do aprendizado pré-escolar, da

mesma forma que os conceitos cientificos séo produto do aprendizado escolar”, ressaltando e valorizando a experi
se influenciam. Para Vigotski, a diferenca psicologica principal que diferencia os conceitos cientificos dos
espontaneos se trata da presenca de um sistema (1998, p. 144).



cultura que é compartilhada e construida por dada sociedade, em diferentes
tempos, este Outro que em determinado momento teve também que se
apropriar dos signos culturais, da producdo humana e dos instrumentos técnico
semioticos produzidos coletivamente.

No caso, esse outro na verdade sao muitos: “0 homem [que] deixou o
jornal 14 em [sua] casa perto”, o(s) que escreveu(ram) a matéria, o(s) que
ilustrou(aram), etc., mas com especial destague enfatizamos a mée, que leu
com/para o filho e olhou no mapa com ele; a mée, essa figura familiar que
escapa, ainda que estando constantemente presente do/no cotidiano escolar,
nas “entrelinhas” da realidade, nas pistas dadas pelas criancas.

Destacamo-la pelo fato de ser ela quem (também) amplia o repertério
cultural do filho, Ihe instrumentalizando e lhe permitindo que participe de sua
propria cultura, bem como, produzindo-a; que contribui em sala de aula através
do compartilhamento de conceitos e ideias que podem ser mui Uteis para a
produgéo do jornal produzido pela turma. Assim, a contribuicdo da mée e a
participagdo desta no desenvolvimento (escolar, mas ndo so0) do filho é
inevitavel, inescapavel e incontestavel.

No mesmo ano, posteriormente, a professora trabalha com conceitos
tais como paises, mapas, lugares, continentes, oceanos>?, etc., e no caso de
Junior, cremos que esse contato anterior com certos conceitos, no terreno
familiar, pdde fixar e construir muitos outros sentidos que ampliaram a
compreensao desta crianca sobre a realidade. Queremos frisar, portanto, que

neste caso, o trabalho nédo se deu apenas em terreno escolar, mas perpassou,

52 Tais conceitos foram trabalhados porque a professora quis, a partir da realidade das
criancas e do que estava acontecendo na realidade, trabalhar conteddos e conhecimentos. A
professora o faz através da tematica copa do mundo, na qual tais conceitos estavam, de certo
modo, em circulagao.



(se originou? Ganhou forcas? Redimensionou-se?) no solo familiar, nos
comodos da casa e ndo necessariamente apenas nas salas de aula, no pétio
escolar, nos corredores da instituicdo educativa. No entanto, como ja vimos
discorrendo, estamos ressaltando 0os movimentos e 0s acontecimentos que
ocorreram em muitos lugares, e néo privilegiando um em detrimento do outro,
mas sinalizando outros movimentos que por muitas vezes passam
desapercebidos e/ou silenciosos, pela escola, mas que de igual modo séo de
grande valia para o desenvolvimento e constituicdo dos sujeitos.

Vejamos agora como a familia aparece nas falas e préticas da
professora em outras situacoes, ja que a relacédo familia-escola foi problematica

central da professora e fortemente aparece nos registros.

Encontro referente ao dia 07 de julho de 2010 — Ana Luiza (coordenadora),
Isnary (professora) e Pamela (estagiaria) estavam presentes
(Mesma transcricdo em que as falas referentes a Junior e sua familia
aparecem)

Cenalde?2
Filipe

36 min e 03 seq:

Professora: Uma mée, de um aluno meu, nao sei se vocé ja decorou quem
sdo as criancas [frase direcionada a Pamela porque esta estava
acompanhando a turma da professora], mas tem o Filipe, meio gordinho, de
Oculos, que é leeeentooo pra trabalhar...

Estagiaria: Aquele que te deu o chaveiro? Nao?

Professora: Isso! Aquele que me deu o chaveiro...

Estagiéria: [Ah...

Professora: (...) E leeentooo pra trabalhar, mas & e escreve, entendeu? Ele |é
e escreve, entdo assim, tem uma coordenacdo motora nao muito boa, ndo, né?
Requintada, mas Ié e escreve...

Estagiaria: Ele ta participando da roda de leitura? Nao, né?

Professora: Tava.

Estagiaria: Nao lembro.

Professora: Acho que tava (...) Ele & super bom em matematica (...) a (...) mae
veio aqui entdo [na ultima reunido de pais do primeiro semestre]. Eu conheco
todas as histérias, [‘o irmdozinho mais novo dele”] teve convulsédo, entdo a
familia t4 investigando, entdo eu acho que isso também afeta um pouco o



Filipe, porque dai ele fica mais carente de atencao (...). Ai a mée na reuniao,
"Entdo, Isnary, ai! E o Filipe? O que que eu faco? Ele t& melhor?”, eu falei:
"Ele melhorou, a gente pode combinar que entdo, como ele ja sabe o alfabeto e
0s numerais, quando eu ver que ele estd muito devagar e eu for passar outra
atividade, eu falo pra ele parar e terminar em casa, isso dai que ele ja sabe
fazer, e ai ele faz a préxima atividade, pode ser?", "Ah, pode. Nao, porgue eu
vim aqui e a professora [substituta] quando me viu, falou assim: 'Nossa, Marina!
Vocé que é a mae dele?' Porque ela foi a minha professora e ela falou assim:
'‘Nossa! Se vocé ndo viesse aqui, eu jamais diria que vocé é mae dele, porque
vocé sempre foi uma aluna esforgcada, o Filipe ndo tem condicéo pra passar pra
quarta série, Marina.™

Professora: Ela ficou uma semana na minha sala de aula, ela tem condigéo de
falar isso? (...) "Ah, ndo, Marina. Ele é bom, ele tem condicdo sim, o Filipe
escreve, ele € meio devagar, mas tem condi¢do”, t& bom. Passou, Marina foi
embora (...), porque essa dai foi tranquila, né?

46 min e 50 seg e 09 milésimos:

Professora: (...) e assim, pensando que, né? Assumindo a postura
pedagogica, emocional, histérica, cultural, textual, profissional, familiar, laréara,
tudo da Isnary... Eu sou muito daquela que acompanha a historia de vida
dessas criancas, né? Entdo assim, que nem, quando eu te conto do Filipe, eu
te conto esse contexto do Filipe, tendo um irmdo que ta tendo convulsdo, o
irmaozinho de dois anos. Ele entrou na minha turma no primeiro ano, ele teve
uma viagem pra Portugal, ficou fevereiro e marco em Portugal, quando ele
voltou, ele voltou em abril. Ai logo depois ele teve o nascimento do irméo, e ai
agora, um ano, o irmdozinho fez dois anos, o irméozinho t4 tendo convulséo
direto, eles ndo sabem ainda porqué, né? O irmao fica nervoso, tem convulséo.
Entdo assim, ele ainda ndo teve essa questdo de aceitacdo do irméo, né? Eu
vejo até mesmo pelo meu filho mais velho, é um trabalho de altos e baixos, né?
Eu mesma, enquanto filha da minha mae, eu percebo que € uma questédo de,
ora aceito, ora ndo aceito, ou ora né? Um conflito eterno, eu acho, que muitas
vezes desencadeiam uma coisa ou ndo desencadeiam, no caso do Filipe,
mexe com ele também no aprendizado. Ele é devagar, ele tem problema de
coordenacdo, mas ndao é uma coisa que éh... Esteja atrapalhando o
desenvolvimento dele de aprendizagem. Ele ta aprendendo, né? Entdo, no
caso assim eu ndo vejo problema dele, ele ndo tem problema pra mim. Pra
mim, tanto € que ele é nivel 2, de 1, 2, 3, 4 e 5 ele é nivel 2 pra mim, se eu ndo
me engano, de aprendizagem em leitura e escrita, |1é e interpreta, ndo faz
grande texto, mas também tem a questdo de preguica, de vontade, eu ndo
posso exigir também, né? Aquela historia, eu quero que vocé escreva sobre as
suas férias legais, sendo que néo tem pra contar.

No primeiro trecho da transcricdo que trazemos, a professora narra mais
sobre a situacdo ocorrida, sobre o acontecido, tentando descrever quem é a
crianga e apresentar o didlogo que teve com a mae.

A situacdo ocorreu ao final de uma das reunifes de pais — na ultima



reunido de pais do primeiro semestre letivo do 3° C, para sermos mais
precisos. A reunido de pais é tida pela professora como lugar e momento de
esclarecimento no qual ela mesma pode se colocar a disposi¢cdo para
esclarecimentos, tentar auxiliar e responder aos questionamentos dos pais, em
relacdo as angustias que tém em relacdo aos seus filhos.

Foi em um desses momentos que a mae de Filipe se aproxima e
conversa com a professora. O dialogo tecido retrata bem a preocupacéo e
angustia dela sobre o aprendizado e o desenvolvimento de seu filho. Percebe-
se um pedido de ajuda, um apelo de auxilio, uma orientacdo de como ela,
enquanto mae desta crianca, pode ajudar seu filho.

A partir do acompanhamento e conhecimento que tem sobre o
desenvolvimento cognitivo da crianca® a professora propde uma possibilidade
de trabalho e acompanhamento de ambas as partes, professora e mae, escola
e familia. A professora traca entdo, estratégias para que ambas acompanhem
mais efetivamente a Filipe, e para que esse trabalho entre escola e casa seja

mais conjugado.

Professora: "Ele melhorou, a gente pode combinar que entdo, como ele ja
sabe o alfabeto e os numerais, quando eu ver que ele estd muito devagar e eu
for passar outra atividade, eu falo pra ele parar e terminar em casa, isso dai
que ele ja sabe fazer, e ai ele faz a préxima atividade, pode ser?"

Trecho datranscricao trazido anteriormente

Esta proposta é bem acolhida pela mae de Filipe que traz também a

razado de seus temores, ancorada na fala de uma professora mais velha, que

53 Vale citar que a professora parece tranquilizar a mée a partir das qualidades que apresenta
a esta em relacéo ao (desenvolvimento) do filho, baseada no forte elemento de que
acompanha Filipe ha trés anos e percebe seus avancos.



chegou a ser sua professora e que estava substituindo a professora Isnary.
Aqui percebemos um ponto critico que se baseia na comparacao de que tipo
de aluna foi a mde da crianca e que tipo de aluno é Filipe segundo as
interpretacdes da professora que substitui.

A voz da professora mais velha, que substituiu a professora, tem grande
peso para Marina, a mae da crianca; esta professora retoma a lembranca do
passado, e “relembra” a mae de sua experiéncia de escolarizagéo, e isso gera
mal-estar e angustia. A mde da crianca sente que falhou enquanto mée?
Relembra de sua experiéncia de escolarizagdo? Recorda em como trabalhava
a professora que a ensinava? Compara a pratica da professora mais experiente
com a professora de seu filho? Considera-a mais eficaz? Cré que o trabalho de
uma professora mais nova € mais atualizado? Questiona-se qual fazer é mais
efetivo? O que lhe causa duvida, angustia e mal-estar?

Nitidamente percebemos que o mal-estar ndo é privilegio apenas da
mae, ja que a professora mostra certa reprovacao da atitude da professora que
Ihe substituiu, por considerar que o tempo que esta esteve em sala de aula nao
fora o suficiente para tais conclusfes. Assumindo que O processo € mais
importante que o produto, a professora privilegia outras formas de acao
diferentes da substituta.

Se em um primeiro momento o esforco e atencdo de professora se
concentram em narrar o evento, em um segundo momento parece ocorrer uma
mudanca de foco, ou seja, sem ignorar o ocorrido, mas tratando diretamente
dele, ela olha para outros aspectos e traz outros elementos para reflexao e
discusséo. Na segunda parte, o que percebemos € o enorme esfor¢o descritivo

e também analitico da professora. Neste segundo momento ela explica de



modo pormenorizado a realidade da familia, detendo-se mais em uma situagéo
especifica que tem afetado de modo intenso e direto toda a realidade familiar: o
fato de que o filho mais novo esteja continuamente sofrendo convulsdes.

Isso ndo quer dizer que ela néo tenha citado tal fato anteriormente, mas
neste momento ela se (con)centra mais nele. A professora relata os esforcos
dos pais em tentar compreender a situagédo — investigando sobre a enfermidade
— e nas tomadas dos procedimentos cabiveis, mas traz principalmente a figura
de Filipe em relacdo a este fato, como e porque possivelmente esta situacao
esteja afetando diretamente a crianca e seu desempenho na escola,
ressaltando que nao se trata dele ndo poder aprender, mas que tal situacao
pode estar sendo impeditiva de um melhor desempenho.

No entanto, caberia indagarmos sobre a pratica docente nos/dos anos
anteriores, ja que a situacao da convulsao do irméo de Filipe é referente ao 3°
ano. Como entdo se configurava o trabalho pedagdgico nos anos anteriores? A
crianca é afetada pela realidade familiar, mas o que dizer sobre a realidade
escolar? Como esta realidade especifica e criada marca as criancas? Quais
sdos os efeitos das praticas (e escolhas) pedagdgicas no aprendizado dos
alunos? Nao temos a intencao aqui de dar conta de todas essas indagacoes,
mas consideramos importante tais problematizacfes nesse momento.

Esta situacdo inédita no seio familiar gera incertezas, davidas e
angustias e a professora tenta compreender e analisar Filipe e o0 seu
aprendizado/desenvolvimento a partir de sua experiéncia em sala com ele,

deste histérico de relagdes desde o primeiro ano™*, nas quais a familia ndo esta

54 Parece-nos que a idéia de histérias (da crianga de um modo mais especifico; da realidade
familiar como um dos importantes contextos que afetam a constitugdo/constiuem a crianca; das
relagbes construidas dentro de sala de aula), processos, contextos afetam diretamente os



ausente; avalia que o desenvolvimento de Filipe é aceitavel e razoavel, que ele
tem se desenvolvido bem; mas traz o peso da familia e desta situacdo de
enfermidade do irm&o mais novo, somada a adaptacdo de Filipe em aceitar o
iIrmao mais novo.

Em relacdo a esta aceitacédo de seu irm&o mais novo, a professora tenta
olhar para a crianga a partir de suas vivéncias, experiéncias e de seus lugares
sociais. Enquanto mée, enquanto filha e enquanto professora, tenta se
aproximar da realidade de Filipe, sinalizando que compreende as dificuldades

do mesmo.

Cena2de?2

Situacdo em sala de aula referente ao dia 20 de agosto de 2010 —
Avaliacédo do jornal, a partir da opinido dos pais sobre o jornal impresso
levado para casa

Professora: Filipe! Vocé mostrou pra sua mamae?

Filipe assente com a cabeca

Professora: E 0 que que sua mamaée falou?

Filipe: Que adorou.

Professora: Adorou?

Novamente ele assente com a cabeca

Professora: E ela vai vir contar na escola sobre vocé?

Filipe: (...) Ela disse que vai ver um dia que ela esta livre.

Professora: Um dia que ela ta livre, hum... Vocé falou para ela que vocé faz as
coisas? E vocé contou pra ela que a professora de Educacdo Artistica® falou
gue vocé pode passar pro 4° ano, que a informacédo que deram pra ela ndo é
verdadeira? Que nao tem crianca l& no 8° ano que faz texto igual vocé ontem?
Enquanto a professora faz as perguntas ao Filipe, ele vai assentindo com a
cabeca afirmativamente.

(...)

Professora: E o que que ela falou?

Filipe: (...) ela gostou da idéia

Professora: Ta bom.

Filipe: Ela adorou o texto

modos pelos quais a professora concebe e interpreta as criancas e seu fazer (-se) professora.
% Optamos em ndo mencionar o nome verdadeiro da professora de Educacdo Artistica,
caracterizando-a a partir do lugar social e da fungéo por ela ocupada na escola.



Professora: O...?

Filipe: “O gira-lobo™?

Professora: E!

Professora: ... 0 que vocé inventou, né?

Professora: Ha4 uma luz no fim do tanel [Canta essa frase], uma mae acredita
no filho 3

Nesta transcricdo, referente a atividade de avaliacdo do jornal por parte
dos pais, trazidas pelas criancas apos terem levado o jornal impresso para
seus lares, a professora retoma as aquisicdes e potencialidades de Filipe,
ressaltando sua capacidade exposta na sua producdo de texto. Filipe tinha
elaborado um texto criativo que fez parte da composicéo do jornal.

A professora traz o parecer da professora de Educacéo Artistica®. Aqui
pensamos que a fala da professora de Educacéo Artistica € significativa por se
tratar de um parecer de outra professora que ndo o da professora Isnary, que
desconstr6i os argumentos da professora substituta, e que confirma, e
consequentemente da forca aos seus. E isso se mostra bastante forte quando
a professora da turma pergunta ao Filipe se ele expbs a sua mae este outro
ponto de vista, advindo também de uma profissional da educac¢éo, o que torna
o seu discurso legitimo portanto, e pode proporcionar certa tranquilidade a méae
e confianc¢a no filho, como canta Isnary no final do trecho selecionado.
Professora: Um dia que ela ta livre, hum... Vocé falou para ela que vocé faz as
coisas? E vocé contou pra ela que a professora de Educacdo Artistica falou
que vocé pode passar pro 4° ano, que a informacgéo que deram pra ela ndo é

verdadeira? Que nao tem crianca la no 8° ano que faz texto igual vocé ontem?

Isnary: Ha& uma luz no fim do tunel [Canta essa frase], uma mae acredita no
filho 73

56 Vale mencionar que a professora de Educacdo Artistica leciona para todas as séries da
escola.



Entrelacando relatos...

Queremos ressaltar que nesta transcricdo a professora fala de outras
criangas e também fala sobre suas histérias de vida e historias familiares, mas
optamos por deter-nos mais nas situagdes que retratavam estas duas criancas
e suas familias, para que pudéssemos nos aprofundar nas analises destes
recortes.

Nas quatro cenas trazidas, percebemos contradicdes e conflitos, sejam
eles entre os diferentes olhares da professora sobr(e) (d)as familias, sejam na
diferenca de pontos de vista entre os profissionais da educagéo de uma mesma
instituicdo, sejam nas condi¢cfes concretas de vida das criancas, das familias e
de seus modos de se organizarem. E isto ndo quer dizer que todos estes
aspectos impossibilitam o desenvolvimento, mas sim que compdem a
realidade, ou seja, os conflitos, os confrontos, as aparentes contradicoes e as
contradi¢cbes reais, sdo também condi¢Bes para o desenvolvimento, sdo 0s
matizes de nossa realidade que compdem o quadro da vida dos sujeitos, seja
de um modo mais especifico, como no caso da histéria pessoal — microgénese
—, Seja no caso da sociogénese, em que a histéria da humanidade e producao
coletiva estdo entrelacadas e se relacionam de modo dialético e
interdependente.

A fala do aluno contradiz a fala (e a expectativa?) da professora. Ele traz
um depoimento da relacdo familiar desconhecido (?) pela professora. A
professora Isnary opde em sua fala as avaliacbes de duas professoras que
ocupam lugares diferentes na escola em relagéo ao aluno. Ela busca, portanto,

legitimar a sua forma de ensinar, os resultados do seu trabalho, fazendo



referéncia ao comentério da professora de Artes que tem mais contato com as
criangas.

Nas cenas selecionadas podemos ressaltar também outros aspectos. O
primeiro, 0 conhecimento que a professora-pesquisadora tem sobre a realidade
das criancas, dos seus contextos e de suas “estruturas” familiares — dos modos
pelos quais as familias das criangas se (re)organizam. Antes de ela iniciar sua
fala sobre as criangas ela decide sempre falar sobre quem sao estas criancas,
e isso € possivel a partir da compreensédo da realidade delas, dos contextos
circundantes e constitutivos e, portanto, das familias. Em suma, a professora
concebe que a familia € importante de ser trazida, portanto, fala de problemas
que afetam as familias (e possivelmente os alunos) e as qualifica; fala das
expectativas da escola e das dificuldades/facilidades da crianga; retrata modos
de entrar em contato com as familias e de se trabalhar junto a elas; traz
intercorréncias que marca(ra)m e afeta(ra)m as familias.

Assim, sdo varios os momentos em que a professora-pesquisadora traz
o retrato familiar das criancas, através de suas interpretacfes e concepcdes
sobre a historia e condi¢cdes destas familias. Ela ndo sabe apenas sobre o
cotidiano do aluno em sala de aula, mas retrata perturbacdes e dificuldades no
interior do seio familiar, como no caso da enfermidade do avé do Junior que o
levou a falecer, assim como no caso do Filipe que tem um irmao mais novo que
tem sofrido por conta de convulsdes. A professora admite que essas
dificuldades geram dificuldades outras na realidade e estrutura familiar e
portanto tais perturbacdes e dificuldades acabam por afetar o desempenho da
crianga, bem como a sua constituicdo de uma forma mais ampla.

7z

Em suma, a professora concebe que a familia € importante de ser



trazida, por isso, as qualifica, fala de problemas que as afetam; fala das
expectativas da escola e das dificuldades/facilidades da crianga; retrata modos
de entrar em contato com as familias e de se trabalhar junto a elas; traz
intercorréncias que marcam e afetam as familias, uma vez que a professora
compreende que o conhecimento mais aprofundado sobre a relagdo familia-
escola amplia o conhecimento sobre a realidade das criangas.

Desse modo, vale questionar como conhecer a realidade circundante
dos educandos afeta a pratica docente? Amplia a compreensao de quem sao
os alunos, para além deste lugar social, percebendo-se subjetividades e outras
facetas de quem realmente séo as criancas? Permite um trabalho mais voltado
para as reais necessidades destas criancas, necessidades estas muito além
dos curriculos programaticos e dos muros escolares? Saber mais sobre o meio
que cerca as criancas e no qual elas estdo envolvidas pode favorecer uma
pratica docente mais comprometida e relacionada com os “reais interesses”
daqueles que estdo na instituicdo educativa? Pode ampliar ainda mais a
experiéncia dos educandos e educadores? Enfim, o que o conhecimento da
realidade (ndo) produz e afeta na pratica educacional? Estes questionamentos
anunciam a importancia de outros estudos.

Assim as questdes referentes as condi¢cdes de existéncia das criancas
ganham relevancia para a professora e aparecem em seus discursos, como por
exemplo, nas expressoes: “familias estruturadas”, “familias ndo estruturadas”. A
professora mostra conhecer a realidade das criangas e conduz suas acfes
baseada em tais conhecimentos. No entanto, ndo se trata de apoiar-se
somente no conhecimento sobre a realidade e sim problematizar os usos que

se faz deste, e como ele sustenta discursos, concepcgdes e praticas. Ou seja,



bY

limitar a acdo educativa a compreensdo das condigbes concretas dos
educandos pode se configurar enquanto uma “faca de dois gumes”, se
pensamos que as vezes o conhecimento da realidade das criancas acaba por
encerrar-se em um discurso determinista que justifica as lacunas cognitivas e
as dificuldades na escola por essa via, a da inevitabilidade, inescapabilidade.

E aqui notamos um perigo: reconhecer que as vivéncias marcam 0S
sujeitos de modo bem diverso e que as condi¢des Ihes sado/dao possibilidades,
liberdades ou limitam, ndo é crer que por conta disso a crianga ndo possa
aprender, como se ela estivesse fadada ao ambiente, ao meio, como se nela

mesmo nao houvesse possibilidade de criagdo, adaptacéo e superacao.

Em nossas escolas publicas, ja tdo vinculadas ao
fracasso escolar, & evasdo e a repeténcia, tem aumentado
cada vez mais o numero de criangas com dificuldades de
aprendizagem, muitas indisciplinadas e agressivas, taxadas
de “criancas-problema”, deficientes mentais, dentre outras
denominacdes. Diversas sdo as teorias que propdem a esta
discussdo e analise. Uma tese bastante difundida é a de que
estas criancas sofrem de uma certa caréncia cultural e
afetiva, devido a suas condicBes econdmicas e sociais,
como se a sua cultura fosse pobre e seu meio familiar
destituido de afeto. Ainda segundo Patto (1993), “as
explicacbes do fracasso escolar baseadas na teoria do
déficit e da diferenca cultural precisam ser revistas a partir
do conhecimento dos mecanismos escolares produtores das
dificuldades de aprendizagem”. (MAGIOLINO, 2001, p. 12,
grifo nosso)

Atualmente muitos discursos pedagoégicos acabam por argumentar e
justificar de um modo ou de outro que o fracasso e/ou nivel de
desenvolvimento da crianca (sobretudo o cognitivo) esta determinado as
condicbes de existéncia, principalmente a realidade de sua familia,
culpabilizando-a ou afirmando que ela se ausenta, se desinteressa, negligencia
e se exime do aprendizado escolar daqueles que estdo sob sua

responsabilidade.



Apresentando-se como “vitima de wuma clientela
inadequada”, a escola abdica de tarefas imediatamente
pedagodgicas, em razdo de supostos comprometimentos de
teor fisiologico. (...) Além disso, pode-se comprovar a
imputagdo de uma causalidade multipla (...) O resultado,
porém, é um sO: a génese do insucesso acaba sendo
atribuida a instancias extra-institucionais: a crianca e seu
estilo de vida, sua familia, sua classe social ou, em ultimo
caso, o contexto sociocultural mais amplo.

Diante do carater implacavel de tais justificativas, (...) é
como se, de alguma forma, o trabalho educativo estivesse,
salvo rarissimas excecbes, fadado ao malogro ou a
insipiéncia. Conjuntura e estrutura convertem-se enfim em
fatalidade, e a profissdo, num oficio quixotesco. (Groppa,
2007, p. 105, grifo nosso)

Corre-se 0 sério risco de se cair em um determinismo, no qual as
dificuldades do trabalho pedagogico se tornariam intransponiveis, ja que
fadadas aos fatores extra-classe, extra muro escolares. Esse problema se
mostrou, por exemplo, como no caso de Ricardo, em que o desfecho da
situacdo infere que a responsabilidade das lacunas de aprendizados sdo de
Ricardo, a culpabilizacdo do sujeito Unico. Parece meio contraditério tal
desfecho, se pensamos que sédo trazidas as condi¢cdes concretas como um
todo que afeta o desenvolvimento da crianca, para a compreendermos, mas
depois fadamos ao fracasso a mesma, a -culpabilizando como inteira
responsavel, pois como podemos ver do trecho trazido em nota de rodapé
abaixo, no final da conversa com a professora, a mae (de Ricardo) expde uma

postura na qual desiste da crianca®’, como se Ricardo n&o estivesse fazendo

todos os esforcos necessarios, e como se ele sozinho pudesse transpor as

57 Falamos anteriormente que nos focariamos em apenas duas criangas, no entanto, para
ilustrar de modo mais pontual aquilo que vimos falando, nos parece necessario trazer a forga
da fala da mée de Ricardo, uma das criangcas que € aparece na fala da professora na reuniao
do dia 07 de julho de 2010. 50 min e 10 seq: “.. Ela [a m&e] fala assim, 'Ah, ent&do Isnary, éh...
eu ndo sei mais o que eu faco com o Ricardo. Eu vou largar do Ricardo, eu vou abrir m&o do
Ricardo.”



dificuldades e os problemas referente a (sua) escolarizacgao.

Afinal, qual € o papel da escola? Quais sdo nossas propostas
educativas? Com o0 que estdo comprometidas? Quais sdo as funcdes desta
instituicdo?

Magiolino (2001) traz uma afirmacao que pode auxiliar nossos olhares e
posturas ante os atuais desafios. Ao citar a realidade concreta, de dois de seus
alunos — Leandro e Juliano —, marcada por histérias familiares complexas e
dificeis, a pesquisadora assume uma concep¢ao e uma postura: “Nao posso
simplesmente dizer que se nao aprendem, € por conta de sua conturbada

histéria de vida.” (p. 24)

10.1.1 Aprendendo sobre/com/(d)a realidade...

Percebemos que o conhecimento da professora em relacdo a realidade
das criancas se constroi em diferentes lugares e de diferentes modos, aqui
ressaltamos dois lugares em que esta afirmacéo se torna evidente: as reunidoes

de pais e as conversas no portdo da escola.

Quando iniciei a proposta investigativa tinha como
horizonte analisar a familia que adentra os muros da escola
em diferentes momentos em que esta permite. Uma primeira
situacdo de analise seriam as reunifes de pais, onde a
proximidade com as familias me facilitava adentrar nessa
esfera social a fim de conhecé-la melhor.

Outro momento que me permitia essa aproximag¢ao eram
as conversas com 0s pais no portdo, no horéario de entrada
e saida das criangas.

SILVA, 2011, p. 28

Podemos notar nos discursos da professora — como no trecho acima —,

que as reunides de pais sao valorizadas pela professora-pesquisadora, pois,



ela encara este momento como a possibilidade do estreitamento dos vinculos
com 0S pais ou responsaveis das criancas, importante para que se entenda
mais sobre a realidade familiar da crianca, os contextos que a cercam e as
condi¢cdes concretas de vida das criangcas e suas familias, para assim,
(re)orientar a sua pratica, mas também para apresenta-la para os pais,
mostrando os trabalhos das criancgas, trazendo videos das proprias criangas, e
explicando concepc¢des que ela mesma nutre sobre a propria pratica e escolhas
pedagdgicas.

Fica evidente que este momento € tido pela professora como periodo de
esclarecimento no qual ela mesma pode se colocar a disposicdo para
esclarecimentos, para responder aos questionamentos e tentar auxiliar os pais,
em relacdo as angustias que estes tém em relacdo aos seus filhos. Ela mesma
diz que suas reunides chegam a ser bem longas, e que as vezes 0s pais vao
embora porque precisam ou/e porque os filhos estdo bem, sem que haja
maiores questionamentos ou uma maior necessidade de esclarecimentos.

Podemos ver este valor dado pela professora as reunides de pais e 0

modo pelo qual as organiza, em alguns trechos da transcrigéo referente ao dia

sete de julho de 2010:

3 min: Professora: ... ai nesse dia eu tinha s6 feito a pauta do que eu ia
falar com os pais, vocé lembra que eu tinha conversado, "Ah, eu td pensado
em mostrar um video para os pais, as criancas ensaiando, me proporem o
gue é pedagogico", até aquele momento ndo tinha acontecido nenhum fato
angustiante, entdo eu (...) continuava querendo €h... trabalhar com os pais,
né?

04 min e 28 seg: Professora: Entdo de um certo modo eu queria
compartilhar o conhecimento com os pais sobre o meu trabalho e mostrar
pra eles. Entdo eu queria mostrar os videos pra eles sobre as criancas
dancando, mostrar o (...) que que € o conhecimento sobre a cultura brasileira




gue ndo tem nada a ver com religido, pra eles também apontarem isso, e...
queria também discutir o que que era o conselho de classe, entdo dai eu faco
um Diério de Campo sobre isso, né?

30 min e 03 seg e 08 milésimos: Professora: ... a minha reunido eu faco
muito extensa, eu acho que isso eu também nao cedo, né? (...) eu uso video,
faco toda essas parafernélias...

30 min e 17 seg e 08 milésimos: Professora: (...) preparei toda aquela
parafernalia... [falando da ampla gama de materiais que geralmente prepara
para as reunides de pais]

31 min e 59 seg: Professora: ... a dindmica que eu_tinha planejado de
mostrar o video, eu mostrei...

Vimos também como o portdo da escola, como ele mesmo se torna o
lugar dos (des)encontros entre Isnary-familias, escola-familias, além dos
espacos das reunides de pais.

“.. Outro momento que me permitia essa aproximagdo eram as conversas com
0S pais no portao, no horario de entrada e saida das criancas...” (idem)

. até a... senhorinha, [que] fica sempre no portdo, que mora ali e cuida da
escola e tudo mais, falou: '... eu vejo vocé conversando com ela sempre no
portdo sobre o menino, né?' Que € aguela conversa que a gente sempre tem
de portéo, né?”

Transcrigao referente a reunido do dia 07/07/2010

“(...) Entao, como ja tentei a mediagdo com a mae varias vezes no portao, na

reunido, chamei-a, expliquei do potencial da criangca, mas que achava que ela
precisava ser mais firme com ele, nada adiantou”.

Transcricao referente a reunido do dia 07 de julho de 2010

Fala em relacdo ao aprendizado e desempenho de Junior

Diante de tudo o que foi apresentado até o presente momento, é que foi



possivel que nos questiondssemos sobre a relacdo familia-escola,
questionamentos possiveis devido a um conjunto de condi¢Bes: participacdo
em sala; a organizacdo, retomada e producdo de registros; a relacdo
estabelecida em parceria; o esforco de distanciamento; as releituras; as
transcri¢cdes, as analises, etc...

Em relacdo as familias, algumas frases e jargbes sao recorrentes no
senso comum, como por exemplo, a frase no senso comum de que as familias
nao estédo interessadas pela realidade de seus filhos na escola, portanto, tal
afirmacdo deve ser reformulada por uma pergunta: Como as familias
demonstram interesse pelo aprendizado de seus filhos na escola? Como as
familias participam na/junto a escola? Como atuam e acompanham o
desempenho e desenvolvimento de seus filhos?

Percebemos que a mae de Junior participa de seu desenvolvimento
quando Ié jornal com/para ele e olha no mapa com ele aquilo que é exposto
pelo jornal; a mae de Janior é orientada, pela professora, sobre a necessidade
de um trabalho mais intenso junto a Janior; a mae de Filipe busca auxilio sobre
como auxiliar seu filho e se mostra angustiada e preocupada em relagcdo a um
outro parecer, a opinido da professora substituta que no passado fora sua
professora também. A familia aparece constantemente nas falas da professora-
pesquisadora, no cotidiano escolar, nas realizacdes e producdes das criangas;
a familia se dispbe a discutir e a ouvir 0 que a professora tem a dizer sobre
seus filhos no portdo, nas reunibes de pais, e em outros espacos. A familia

participa entdo cotidianamente da escola, de um modo ou de outro entra neste

58 Nao nos estenderemos aqui, mas o dialogo tecido entre familia e escola, Isnary-maes-
criancas, se da também nas redes sociais na Internet, nas quais, professora e maes trocam
recados e mensagens, bem como lugar onde as criancas se relacionam virtualmente com a
professora.



espaco e marca as vivéncias e praticas desta instituicao.
A professora-pesquisadora, em um dado momento da reunido de 07 de
julho de 2010, traz uma frase que pode nos auxiliar na busca de uma maior

compreensao sobre a complexa relagédo familia-escola:

05 min e 03 seg e 06 milésimos: Professora: (...) hoje foi um 'prato cheio'®

de interagOes familiares, que me apontam para os mais diferentes modos
de familias compreenderem e colaborarem e dialogarem com a escola...

Trecho transcrito da reunido de 07 de julho de 2010
—trecho lido do Diario de Campo da/pela professora no dia da reuniéo

Em suma, hd uma necessidade latente em se perceber que a
participagdo e os modos de interacdo entre familia e escola podem se dar de
varios modos, sendo que talvez estes modos de participacdo sejam novos
para a prépria instituicdo educativa e diferentes daquilo que outrora foi
esperado/estipulado (idealizado?), mas n&o que esta participagdo e modos de
se relacionar sejam inexistentes ou nulos, como se a sentenga do desinteresse
dos pais justificasse lacunas no aprendizado das criangas e desilusdo na
pratica docente, visdo esta parcial da realidade e ndo condizente com os
frequentes movimentos que nos oferecem indicios de que os modos de
envolvimento e participacdo sdo marcados pelas crencas e concepcgdes, que
por sua vez sao marcadas pelos lugares sociais que 0s sujeitos ocupam, pelas
condi¢cbes concretas de existéncia e pelas experiéncias dos sujeitos, as quais
ndo séo uniformes e homogéneas e sim multiplas e diversificadas.

Vale ressaltar neste momento que os instrumentos técnicos semioticos

possibilitaram que o conceito familia e a problemética relagdo familia-escola

59 O “prato cheio' de interagbes familiares” a qual professora se refere, esta relacionada com
uma situacao de conflito (tenséo) entre a professora, a crianca Junior e sua mae, situagdo da
qual ndo trataremos neste trabalho por conta de sua densidade, complexidade e extensdo, em
gue outras situagfes entre escola-familia foram mobilizadas.



fossem postos em movimento, através das discussdes e reflexdes sobre
ambos, e isso ndo quer dizer que 0 conceito, as concepc¢des, permanecem
agora estanques e ja foram finalizadas, estdo prontas e acabadas, mas que

nesta arena de luta vao se (re)construindo cotidianamente.



11 Trabalho técnico: possibilidade de producéao teorico-

reflexiva...

Por tras da camera

Por tras da camera
Sempre ha um sujeito
E por isso, por tras da camera
Sempre emocodes, ensejos
Anelos e desejos...

Ha o que move o que “segura” o olhar
As vezes, ainda confuso e tonto
Tentando se situar
Como alguém que acaba de sair de um quadrado escuro

E tem os olhos ofuscados pela luz

Sobe, desce, se move, sente e diz
Mas pode dizer?
E como diz?

Ah! E como diz...

Mas esse sujeito, ainda é visto
Como o sujeito detentor de técnicas
De um roteiro previamente escrito
Esquece-se que a escola ndo é um filme
Planejado e previamente escrito,

Revisto e previsto...

Mas, lugar de correria e movimentos
Descidas e Subidas
Paradas Abruptas ou (in)constancia suave

Ou ainda indecisa



Se escolhe, se olha, se deseja

Se experimenta e se tenta, mas qual...

Mas e quando nao pode dizer,
Mesmo quando se esta dizendo?
Quando se sente vontade de cantar
Ao ritmo dos passos das criangas
Afetadas por suas vozes, corpos e posturas?
Mas se cala?

E porque se cala?

Pode falar?

Pode calar?

Deve calar, ou falar?

O que seria 0 mais pertinente, e porqué?

Olha através da camera
Mas seria esse o seu olhar-lugar?
A camera é limitada
Mas o sujeito
vé bem além do que lhe esta circunscrito

Porque sente, a camera ndo...

Mas ao retomar o que foi visto...
Através da camera
Sente outra vez, sente diferente
Compartilha daquele momento vivido e cristalizado no tempo
Repetido quantas vezes querido e preciso
A camera nao sente, mas possibilita sentidos...
(Quem carrega a camera é que sente...
Ah! E como sente!
Quem vé ao fruto da camera é que sente...
Ah! E como sente[m]!)
Sentidos mil que as vezes nao se percebem

Naquela efusdo de sensacdes



Da vida que ali se vive

A camera, ou bem melhor...
A sua fruta...
Permite se distanciar
Quantas vezes preciso
Permite se aproximar
Quantas vezes preciso...
Se compatrtilha com outros...
Consigo mesmo...

E memoria, o registrar
E historia...

E narrativa... S0 narrativas

Que se vao entrelancando e se escutando

Mas para isso, sobe, desce
Pula, Salta, Corre
Atras de pérolas
De indicios e de vozes ocultas
E também do incisivamente percebido, sentido e vivido
Do imperceptivel
Aparentemente nao dito...
Liga, Desliga
Grava, Pausa, se Perde
Se Encontra, se Acha
Foca, Troca memaria
Bateria
Bateria de quem?
Da camera ou do sujeito?
Ou seria, enquanto o equipamento é recarregado
Outra vez mais alimentado
O corpo se exaure
Mas a alma se enche de sonhos...

Tantos detalhes



Angulo, lluminacéo, Dimenséo, Foco
Captacéo de movimentos
E do ESTATICO
Ha estético?

Tantos detalhes
Envolvendo os sujeitos:
Posso filmar?

Ele quer se deixar ser filmado?
Inibirei?
Ressaltarei?

Porque se esconde?
Porque aparece?

Porque se joga na frente da camera? Por qué?
Porque se esconde debaixo ou atrds da camera? Por qué?
As vezes embebido e embriagado por tantas coisas...
Se perde, literalmente...

Se esquece 0 mais basico, o mais 6bvio...

O mais inesperado acontece...

Filma sem estar gravando...

Decepcles que se potencializam com todas as expectativas...
Principalmente por haver deixado escapar...
Tao inesperadamente...
Aquilo que mais se queria captar...
(Parte) da realidade

Combustivel para os sonhos...

Tudo isso...

Por trds da camera...

PL



12 O livro como instrumento técnico semioético...

O livro, enquanto instrumento técnico semiogtico, nos move no sentido
de mais um ultimo comentario.

Falamos brevemente das maquinas, que aparecem minuciosamente
discutidas nos trabalhos de Karl Marx, as trouxemos para discussao por
considera-las como elementos que nos auxiliam em nossas reflexdes e
pensamentos sobre oS movimentos e processos entre imaginacdo, criacdo e
realidade.

Posteriormente discorremos sobre um instrumento pequeno — a bussola
— mas que permitiu muitas transformacdes na realidade humana, possivel pela
realidade e necessidades da época de seu surgimento. De certo modo,
acabamos por discutir como as técnicas, 0s conceitos, afetaram as construcées
histéricas e sociais da humanidade. Agora saimos do macro para hos
voltarmos para o micro, no sentido de que trazemos neste momento o livro, em
um recorte especifico: o da realidade desta escola — E. E. Edson Luis Lima
Souto — situada no bairro San Martin. E sobre a realidade desta escola e dos
sujeitos que com ela se relacionam e a constituem, vale citar que este exemplo
pode também se estender e ser prototipico da realidade de outras escolas, ou

até mesmo de uma sociedade®®, mas trazemos o exemplo que tomou lugar e

60 J4 que estamos falando de uma produgdo cultural, que é usada e é resiginificada nas
relagbes humanas, no decorrer da histéria humana e no interior da sociedade. Vale ressaltar
gue a propria escola € marcada, esta inserida e circundada por dada sociedade, e por ela é
influenciada e a ela influencia.



Se circunscreveu neste bairro e nesta escola em que desenvolvemos nossas
pesquisas e trabalhos.

Nossa intengdo neste momento é falar o que o livro, enquanto
instrumento técnico semiotico, permitiu por ser este um recurso, um
instrumento, um objeto do cotidiano escolar muito usado (ou que deveria ser
muito usado).

Nossas reflexdes se baseiam na situagcdo especifica anteriormente
descrita, em que as criancas levavam o livro®® criado e produzido por elas
mesmas em conjunto com a professora, para os seus lares. Ao levarem o livro
para casa, levaram um instrumento semiético passivel de ser compartilhado,
visto, lido, manuseado, degustado. Aquela pratica que outrora se limitava e se
referia ao espaco escolar pode expandir-se e alcancar outros terrenos, pode
alcancar o cotidiano familiar, os circulos de amigos e até o bairro e a rua, desse
modo, o instrumento ndo se restringe a si mesmo, mas amplia-se naquilo que o
homem faz dele, o uso e o lugar que se Ihe atribui, porque em circulagdo, em
uso, em movimento que gera muitos outros movimentos. Irmaos mais velhos
que Iéem para seu irmao mais novo que levou o livro; criangcas que léem para
seus pais, familia e amigos no ensejo de compartilhar algo que lhes toma e
lhes afeta mui profundamente de multiplos modos; é o Outro (0s muitos outros)
que lé(em) para a crianca e desse modo, ndo |lhe proporciona “apenas” a
leitura, ja que Ihe proporciona(m) vinculos, relacionamentos, afetos, futuras
lembrancas... E relagéo escola-familia em que cada lugar fisico se mescla com
um pouco do outro.

O prazer da leitura e da alegria ante o “decifrar” de cdodigos

61 O livro em que as criangas tinham como objetivo central criar textos sobre fabulas e sobre o
folclore brasileiro.



anteriormente obscuros ou borrados se potencializa com o desejo e a
necessidade intensa de compartilhamento, assim sendo, a crianga que ouviu
do Outro a leitura do livro, tenta fazer uso da memdria como recurso para que
consiga ler-lembrar a histéria desvendada, para que guarde a propria opinido
do que leu para assim compartilhar com o0s seus colegas de classe, o
compartilhar com o coletivo, o respaldo do grupo...

Cada qual Ié segundo os “instrumentos psicolégicos/cognitivos” que tém,
sendo que limites séo reais, j& que, parte do ndo saber humano, e do processo
de construcdo e apropriacdo do conhecimento — produzido historica-
culturalmente... Este é apenas parte do processo, um dia o ndo saber, a
necessidade do Outro para que se compreenda a histéria, poderdo ser
diferentes, porque a leitura e a escrita poderédo tornar-se apropriadas; aquilo
que s6 poderia potencialmente ser realizado com a ajuda do Outro, com a
mediacdo de Outrem, podera um dia ser realizado autonomamente; aquilo que
era apenas a flor do desenvolvimento tornar-se-4 em fruto (Vygotsky, 1998).
Mas, enquanto isso ndo ocorre, ou enquanto se compartilha significados e
sentidos comuns, se divide historias e lembrancas, mas sentidos vao sendo
(re)criados e se (des)estabilizando, (im?)possibilitando tantos outros novos.

Um livro, um “simples” livro que estreita relagcbes, que permite
aprendizados, que potencializa a agdo humana, porque ele mesmo fruto dessa
imaginacédo, producdo e criacdo, embebido e marcado por este universo
simbdlico.

Esse “simples” instrumento técnico semiotico se tornou pretexto (meio?)
de aproximacao da professora com a familia, como o exemplo de “Filipe e sua

”

mae”; se tornou meio e simbolo comum, significado comum para



compartilhamento de experiéncias e aproximagao, que possibilitou/se
transformou em um questionamento em sala de aula, por parte da professora
sobre as concepcdes, opinides, e, portanto, retorno — feedback — da mae,
sobre a prética da professora e o desenvolvimento do filho.

O instrumento técnico semidtico ndo pode ser compreendido
isoladamente, mas deve ser entendido na relacéo entre a produ¢cdo humana e
sua cultura. Producédo esta marcada e influenciada diretamente pelos diferentes
contextos sociais e pela histéria humana.

Do mesmo modo, pensar na cultura é pensar nos processos de criacao
humana e consequentemente nos processos de imaginacdo do homem que os
possibilitam. As necessidades do homem impulsionam o0s processos de
criacdo, sejam tais necessidades de cunho coletivo, e/ou pessoal
caracterizadas pelo aspecto (inter)intrasubjetivo dos sujeitos. Sendo assim, € a
partir da necessidade que o homem atua e transforma a natureza, afetando e
sendo afetado pelo seu meio agora transformado.

Os processos de criagdo sédo afetados por muitos fatores que se
(inter)relacionam marcando o percurso e consequentemente o produto desta
atividade psiquica complexa. Isto porque o processo de criagdo encontra suas
condi¢cdes de concretizacdo na realidade, ou seja, é a realidade que oferece
elementos para a elaboracdo do novo, € nela que a imaginacdo se ancora e
dela se alimenta; € nela que o0s sujeitos reelaboram — e se apropriam — e
recriam aquilo que outrora foi criado por outros homens.

O homem constantemente cria e recria 0 seu meio e suas condicdes
concretas de existéncia, em que realidade e criacdo, necessidades e vontades,

sdo continuamente resignificadas, reelaboradas, transformadas e recriadas.



Teses estas confirmadas no decorrer desta pesquisa.

No contexto empirico — no solo escolar — percebemos a importancia dos
instrumentos técnicos semidticos e, além disto, pudemos nos questionar sobre
0 que poderia ser considerado enquanto instrumento. Instrumento seria apenas
um objeto? Um utensilio? Ou poderiamos dizer que o projeto no qual todos nés
pesquisadores estdvamos inseridos se configurou enquanto instrumento? E o
Outro, ndo seria ele também instrumento que impulsiona, altera e afeta o
desenvolvimento e o comportamento?

Notamos que o projeto FAPESP criou condi¢gbes concretas de realizacéo
da pesquisa, mas ndo sO, criou também um meio especifico no qual os
pesquisadores se relacionavam, modos de interacdo e de comportamentos,
influenciados pelos lugares sociais ocupados por cada sujeito (dentro e fora do
projeto) e pelas atividades desempenhadas no bojo do projeto coletivo, bem
como nos projetos “individuais” de cada pesquisador envolvido.

Foi neste contexto que acompanhamos a professora Isnary e
percebemos o seu desenvolvimento enquanto professora, pesquisadora e
pessoa, assim como o desenvolvimento das relagbes que eram tecidas entre a
professora, as criancas e suas familias. Os instrumentos técnicos semiéticos,
como os registros, afetaram sua constituicdo e concepcdes pedagdgicas; o
projeto, também enquanto instrumento, marcou seus modos de pesquisa e
reflexdo tedrica-empirica; o livro e a elaborag¢do do jornal — enquanto prética
pedagdgica — se revelaram ambos instrumentos e meios de aproximacao de
vinculos entre 0 saber produzido na escola e o saber/realidade das criancas e
das suas familias.

E ndo apenas Isnary foi marcada pelos usos de instrumentos, ja que



nds, os pesquisadores que adentrdvamos esta realidade, em contato com
registros de outros e a producéo e retomada de novos, fomos nos constituindo
enquanto sujeitos nos diferentes e multiplos lugares sociais por nés ocupados.

Foram os inumero produtos da criacdo humana que nos permitiram
(re)criar novas praticas, novos modos de trabalho, novos modos de
relacionamento, transformando nossas condigdes concretas e nosso meio, ja
que foi na relacdo com os proprios instrumentos que fomos marcados e
marcamos igualmente a realidade pela qual estdvamos circundados.

Dessa forma “a participacdo de instrumentos técnicos semioticos nos
processos de imaginacao e criacdo na realidade escolar” se mostra ainda como
um tema a ser explorado, j& que se constitui enquanto lugar complexo e

proficuo de analises, reflexdes e possivel transformacéo social.
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ANEXO |

Tabela que busca organizar as atividades de uma mesma docente através do
acompanhamento de uma mesma pesquisadora.

08/02/2010

Musica, danca e cancao

Pontos a serem considerados:

- A escolha que sustenta o trabalho dela parece valorizar e ressaltar o desejo
das criancas e aquilo que elas j4 estdo em contato com. O tema da Disney
aparece e temos a impressao de que ela deseja colocar a musica ao fundo
como meio de descontracdo na hora da producéo, para que a musica os toque
de algum modo e consequentemente os seus modos de participacao e criacao.
- No momento do cabecalho a professora vai lendo enquanto escreve na lousa,
pergunta “que dia é hoje?”, contextualiza retomando o que aconteceu no
periodo de férias de modo amplo, em suma: festas e comemoracdes até o fim
das férias.

- Parece haver uma grande preocupacdo com o bem estar das criancas, para
gue haja uma atmosfera (ambiéncia?) favoravel para o acolhimento e recepcao
das criangas nesse primeiro dia de aula.

- Trabalha nesse dia basicamente expectativas e realizacao, possibilitando que
as criancas possam refletir sobre o que efetivamente ocorreu e aquilo que elas
esperavam antes das aulas [E possivel que ndo houvesse pensado sobre isso,
tendo que imaginar e desenhar expectativas naquele momento da atividade

proposta?].

41 min e 30 seg: Isnary: “Podem conversar, devem conversar, mas tem que



trabalhar”

RESUMO:

Quatro vezes € passada a musica “Bem-Vindo” [da trilha Sonora do Irméo Urso
— Filme da Disney], sendo que na primeira a professora Isnary se apresenta
para as criangas, na segunda e terceira ela canta e danca com eles e na ultima

ela deixa como musica de fundo.

As criancas apés ouvirem e dangcarem a musica pegam seus pertences
e sentadas no chao elas comecam a realizar a atividade:
- Cabecalho;
- Desenho sobre o tema: Como eu imaginava que seria a volta as aulas? [em
um dos lados das folhas]
- Fazer o desenho da volta as aulas que tiveram, o que ocorreu efetivamente, o
real da atividade (?).
Obs: Enquanto as criancas fazem a atividade proposta, ha musicas de fundo,
aparentemente de cancdes da Disney. Esse Cd possui musicas em inglés
também. [Irm&o Urso, Jonas Brothers, e outros — ndo sei dizer ao certo se

apenas musicas da Disney]

Proposta relacionada com as expectativas das criancas



Irmao Urso - Bem-Vindo
Disney

Todos como amigos
Nés vivemos assim
Todos sempre unidos
Até o fim

Na&s sabemos dar!
De cada um cuidar!
Entdo vem!

Bem-vindo a nossa casal!
Bem-vindo a nossa festa!
Estamos muito felizes por vocé ter
vindo

A casa € sua

Bem-vindo a nossa casa
(Seja muito bem-vindo!)
Bem-vindo a nossa familia!
(E familia)

Estranho aqui ndo tem

N&o vai faltar ninguém

(E seu também)

E tudo seu também!

Algo nos retine

Né&o da pra explicar

Os amigos vamos rever

E juntos celebrar!

Do seu lado estou

\Vocé do meu esta também
Entdo vem!

Bem-vindo a nossa casa!
(Bem-vindo & nossa casa)
Bem-vindo a nossa festa!
(Nossa festa)

Estranho aqui ndo tem
N&o vai faltar ninguém
(E seu também)

E tudo seu também!

Lembrando de alguém bem querido
Que saudade deixou...

Planejar nosso futuro

Com amigos que sabem ouvir

S8o momentos pra nunca esquecer!

Este lugar que eu encontrei
Me traz tanta paz...

E tdo bonito...

Eu nunca vi um paraiso assim...
Quando penso como caminhei, nem
creio...

E ainda assim eu sinto no coragao
Que posso ser mais um irmao...
Entdo vem!

Bem-vindo a nossa casa!
(Seja muito bem-vindo!)
Bem-vindo a nossa festa!
(Nossa festal)

Estamos muito felizes por vocé ter
vindo

(Felizes por vocé)

A casa é sua!

(E sua)

Bem-vindo a nossa casa!
(Seja muito bem-vindo!)
Bem-vindo a nossa familia!
(Muito feliz!)

Estranho aqui ndo tem!
N&o vai faltar ninguém!

(E tudo seu)

E tudo seu também!


http://letras.terra.com.br/disney/

Professora: SO que vocés estdo muito desanimados, s6 eu estou feliz por ter
voltado?

Roberta®: Eu t6 feliz, s6 que eu quero fazer licao

Risos

Professora: Ah! Roberta, vocé acha que isso ndo é licdo?

Roberta: Pra mim licdo é escrever no caderno

Professora: Ah! Mas porque vocé quer escrever no caderno, Roberta? Vocé acha
que licdo pra sua vida € s6 copiar no caderno?

Roberta: Entdo, mas eu gosto mais de escrever no caderno.

Professora: Vocé gosta mais de escrever no caderno? Mas vocé vai escrever, todo
mundo vai escrever aqui, SO que eu queria colocar essa musica pra vocés, pra vocés
se sentirem bem-vindos, por isso € que eu coloquei ela, porque nés somos uma
familia...

62 Os nomes das criancas aqui usados séo ficticios.
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ANEXO II

Exemplo de tabela realizada por um pesquisador apés ida @ campo com organizagédo de uma atividade realizada no mesmo dia:

Situa- . Supor-’Fe Lugar de OnNde Objetivo Dura- Lofa“_
Data %6 Atividade Materi- reqistro estdo? [hip6teses] 30 zacdo do
¢ al & Ha? P ¢ arquivo
Sala de
25/8/2010 aula

Fala sobre a
Inauguracdo da
Biblioteca e
porque faltou -
Enfermidade




Meios de
solucionar/sanar
essa lacuna -
fazer um rodizio
para as criangas
levarem o livro
coletivo para
casa antes de
colocarem na
biblioteca

lousa

cgas
copiam
nos seus
res-pecti-
VoS
cadernos

comparti-
Ihamento e

material
(produzido

- relacao
escola-familia

circulacgiodo |+1mine aos

coletivamente) | 04 seg + | 08-25

21 mine
13seg | In:caga

05 seg + | videos --
6 mine | >2010-

1 mine 001
30 seg
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Data

Situa-
¢do

Atividade

Supor-te
Materi-
al

Lugar de
registro

Onde
estao?
Ha?

Objetivo
[hipoteses]

Dura-
¢ao

Locali-
zacdo do
arquivo

153




LIVRAO:

Animais
fantdsticos
(proposta
da
professora
Construcdo de de Artes)
Regras: "REGRAS elaboracio de + fichas
PARA LEVAR O o raf o técnicas
'LIVRAO' DO 32 C . agm Seiti o dos
PARA CASA" ¢ animas
. para as
[trecho escrito . (Proposta
criangas
na lousa, orque vindas da
retirado da porq , professo-
, o e construidas
video-gravacgdo ) ra Isnary,
. coletiva- .
referente ao dia devido ao
. mente? .
supracita-do, aos passeio no
9 min e 28 seg] zoolégico
de
America-
na) +
folclore
(més de
agosto)

154




Supor- ; Onde . Locali-
Situa- . te Lugar de N Objetivo Dura- zagao
Data cao Atividade Materi- | registro ei"c?g? [hipdteses] cao do
al as arqui-vo
"REGRAS PARA
USAR A
BIBLIOTE-CA
'ASAS DE PAPEL'
APOS A c6as
REFORMA" coplam
[trecho escrito Lousa nos seus
na lousa, re.s—
retirado da pecti-vos
cadernos

video-gravacao
referente ao dia
supracita-do,
aos 24 seg]
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Leitura pela
professora
Isnary da
apresentacdo do
"Livrao"
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ANEXO 111

Texto escrito a partir da transcri¢éo de um registro — retomada de registros

25 de agosto de 2010

Video-gravacéo realizada pelo estudante Roberto do 3° C .

06 seg: Isnary: Este livro € uma producdo dos alunos do 3° ano C, ela foi realizada em conjunto ao trabalho da professora de Artes, que nos més
de agosto propds que as criangas criassem animais fantasticos. Eu, professora Isnary da turma dei continuidade ao trabalho propondo a eles que
elaborassem a ficha técnica do animal, e isto porque haviamos observado as fichas técnicas no zooldgico de Americana no dia 11 de agosto.
Agosto é um més de muito trabalho e de folclore e para continuar fizemos as historias dos animais que inventamos. Criancas, familias leiam,
curtam e aproveitem essa pequena amostra do trabalho do 3° C. Professora Isnary
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ANEXO IV

Texto analitico-descritivo e reflexivo, produzido a partir da retomada de um registro:

13/08/2010

Sexta-feira 13

Atividades:

Cabecalho

Numerais (300-400 {?})

Saida da sala de aula — performance

Desenho do Monstro

Pontos a serem considerados:

Leitura do roteiro do dia = Instrumento interessante para perceber um pouco mais
pontualmente o desenvolvimento da crianca em relacédo a aquisicdo da escrita e da
leitura. Vai corrigindo e acompanhando junto.

9 min e 37 seg = Crianca 1 |é.

Dramatizagao — teatro — imaginacao — afetos — criacdo se entrelacam em todos os
momentos

Explanagédo sobre o que é folclore de modo bem amplo, j& que insere os aspectos
da cultura oral, como a receita de um bolo, por exemplo, indo além de uma
explicagdo mais simplista e estereotipada do que é folclore, preso apenas as figuras

miticas



Outra marca bastante interessante € o modo pelo qual ela trabalha o medo da
Crianga 2, envolvendo-a, assim como ao restante da sala, em uma atmosfera de
suspense, medo, curiosidade e duvida, trabalhando o medo também de um modo
mais profundo — o medo é real e afeta — 0 que mais me chama a atencao aqui néo é
a énfase da segmentacao de conteldos e afetos, como se:

‘Agora é o momento de trabalhar o medo, trabalhemos a partir de histérias de
medos”

N&o! O medo, o sentimento, e 0 modo pelo qual se lida com ele parte da realidade,
da vida que se vive, ndo é encaixotado e nem posto em um canto/parte do cérebro,
como que se dissesse:

“Nao, agora ndo vamos trabalhar a questdo do medo, nés vamos trabalhar isso
depois, agora € momento de trabalharmos as histdrias fantasticas, o folclore, a
producéo, etc.”

O que ocorre é que se atrelam contetudos e afetos, ambos se relacionam e se
entrelacam, o temor pode ter surgido por varios fatores, dentre 0s quais ressalto: a
atmosfera de suspense, suscitada pela data (sexta-feira 13) e pela proposta de
atividade (criacdo de historias fantasticas); a dramatizacdo por parte da professora;
as historias orais que as criangas compartilham durante a aula e o recreio, tudo isso
e fator e conjunto para que o medo ganhe forca e se manifeste. Partiu das situacoes,
da realidade vivenciada e pelas narrativas baseadas na memoria e
criacao/invencao/imaginacédo, e afeta a realidade uma vez que ganha corpo em
atividade, em dramatizacéo, vira pauta de discusséo e “se aproveita” para trabalhar

entdo o conceito, o significado da palavra MEDO, ja totalmente sensibilizados/a flor
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da pele todas as cargas emotivas.

E interessante também como os elementos da realidade e o que as criangas sentem
vao se entrelacando e sustentando posi¢des, posturas , comportamentos (?), modos
de se relacionar, e como aquilo que é nitidamente um causo é levado com tanta
seriedade como se fosse veredicto final, como se quando se estivesse embebido e
envolvido pela/na situacdo nao fosse simples discernir o real do imaginario.
[Necessidade de um distanciamento para futura compreensao da situacao?]

O sentimento é real, ponto interessante a ser discutido no TCC.LEITURA,
IMAGINACAO, FOLCLORE, DRAMATIZACAO, CRIACAO, INVENCAO, HISTORIA, LOBISOMEM,

RECEITA, LOIRA DO BANHEIRO, GOTA DE SANGUE, HISTORIA ORAL
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