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Todos os adultos um dia ja foram criangas.
Embora poucos deles se lembrem disso.

{O Pequeno Frincipe - Antoine de Saint-Exupéry, 1964)



MAIS RESPEITO, EU SOU CRIANCA!
Pedro Bandeira, 2002

Prestem atenc¢&o no que eu digo,
pois eu ndo falo por mal:
os adultos que me perdoem,

mas ser crianga é legal!

Vocés ja esqueceram, eu sei.

Por isso eu vou lhes lembrar:

pra que ver por cima do muro,

se € mais gostoso escalar?

Pra que perder tempo engordando,
se & mais gostoso brincar?

Pra que fazer cara tao séria,

se € mais gostoso sonhar?

Se vocés olham pra gente,
e chao que véem por fras.
Pra nds, atras de vocés,

ha o céu, ha muito, muito mais!

Quando julgarem o que eu fago,
olhem seus proprios narizes:
la no seu tempo de infancia,
sera que nao foram felizes?

Mas se tudo o que fizeram
ja fugiu de sua lembranga,
figuem sabendo o que eu quero:

mais respeito, eu sou crianga!



RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi discutir e analisar questbes referentes as
relagbes que se estabelecem no espago da creche, entre as criangas e os adultos e
entre as proprias criangas, tendo como enfoque principal os momentos de conflitos
(mordidas, empurrbes, tapas, entre outros). Para isso, observei trés grupos de
criangcas com idade entre um e dois anos, de diferentes CEMEIls da cidade de
Campinas e realizei levantamento bibliografico sobre a tematica da infancia e da
educagdo infantil, bem como sobre questdes relacionadas & violéncia, a
agressividade e indisciplina na escola.

Atraves da pesquisa de campo, pude constatar que a organizagéo dos
tempos e espagos na educagio infantil, ao mesmo tempo em que favorece a
producgdo das cuituras infantis também pode disciplinar os corpos, uniformizando o
comportamento das criangas e determinando ¢ tempo para brincar, para falar e para
0 siléncio. Também foram apresentados no decorrer do texto, refiexdes sobre a
complexidade do cotidiano da creche, e assim, os dados coletados nesta pesquisa
mostraram que as crian¢as sempre produzem culturas infantis entre elas e entre elas
e 0s (as) adultos (as), mesmo quando esses controlam suas ages.

O objetivo da pesquisa foi alcancado, na medida em que, foi capaz de
suscitar inlUmeras reflexdes, promovendo um intenso didlogo entre as idéias de
diversos pesquisadores e pesquisadoras e entre os dados por mim coletados,
concebendo assim, as questdes de conflitos entre as criangas ndo como indiscipling,
mas como transgressdo e resisténcia, isto €, como uma forma de manifestagéo das
diferentes linguagens infantis. E assim, parafraseando o saudoso Mauricio
Tragtenberg, podemos dizer que a creche & uma organizagdo complexa, que tanto
pode inculcar valores como ser emancipadora.

Palavras- chave: Creche, Infancia, Culturas Infantis, Adultocentrismo, Agressividade.



INDICE

INTRODUGAD .....eieecicrrsenasteseasieaereeesvesesasssssssssessssemesss s esesssestasassssessasesesmsesesssesessensen 01
1. O CAMINHO PERCORRIDO........oocieiiereecenrrenceninsssesassssesssessessmesssesressesensssnessensans 07
Tl = A PBSUUIBA «coeeee et e et s ettt e s et e e e e et e e art e e e e e e e ranearetaes 07
1.2 -0 100al da PESOUISE .....ooiiiiiiiicee e v et e e nea s 08
1.3 — Procedimentos MetodoIBgICOS ....ciciiiiiiiiiiiicce et e e e e e e vesenneeas 10
1.3.7 - RegiStro das ODSEIVAGOES ......coovviiiieeii ettt a s e et s eneaeareanas 11
1.3.2 — Didrio/Caderno de CampO ...t svas s e ane st a e 12
1.3.3 — Levantamento BiblIOQrafiCo .....cccvmmieeee et 14
2. AEDUCAGAO INFANTIL E SUAS ESPECIFICIDADES ......covumemeereeevmeeeeremesessrorarns 17
2.1 — Educac8o Infantil: primeira etapa da Educag8o BAsiCa.........c.oooveeeevveevvieieeeee 17
2.2 - Contribui¢bes da Antropologia e da Sociologia da INfANCIA.........oceeecvcer i rcrrereeen. 23
2.3 — Arelagéo adulto-crianga e o processo de socializagdo entre as criangas .............. 27
3. A CRECHE ..t ecsere st ccstesesr e s er e e s s smae s es s aesrms s e s b es tar e s asantar b barasvansansan 31
3.1 - A organizagdo dos tempos € espagos daMa creche..............ccccooocivvvvve e eveeeine 31
3.2 — A importante relagdo Familia @ Creche.......cooooceieccecc e 42
3.3 - Os conflitos entre as criangas no interior da creche e a produgéo das culturas

[La = T LU OO SO O U UU RSOSSN 45
3.4 - A creche enquanto espago de poder disciplinador...........cocovviivevvveeeceeeec e 47
4. AS DIFERENTES LINGUAGENS INFANTIS ......occovrricrreriminrenrerasnnrerarssssasensassansenss 51
4.1 — Episéodio 1: “Neste trem, eu GUEro Ser o primeiro.”..........coccvveviivrveerinrnee e 51
4.2 — Episodio 2: “Sera que tem colo da tia pra todo mundo?”........ccceevvveceivieeincnieenens 53
4.3 — Episédio 3: "O cavalinho azul & MeUl .. ...t e s e e sareareaes 55
CONSIDERAGOES FINAIS .......o.oocoeeececietceracmeeosieeeerasssmsasemsnensssrassnbessesassassansan 59
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ....ccccccecmrererereisrsasisesssssssasessasensessasessassessassas 65
BIBLIOGRAFIA GERAL ...ttt r et r e resmt s e s s saat s e s pa s sasamrans e s sesassensannan 7
ANEXO 1 - Planta baixa do CEMEI Descoberta......c.ccco o 78
ANEXOQO 2 - Planta baixa do CEMEI Alegria ... s 79
ANEXO 3 - Planta baixa do CEME| Liberdade ..o 80
ANEXO 4 - Poesia “Ao contrario as cem existe” {Loris Malaguzzi)........c.ccccoooiviiinnne 81

F D oy o I R =y = OO 82



INTRODUCAO

FRAToH3

O Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) aqui apresentado, foi realizado a
partir de observagdes diretas do cotidiano de criangas com idade entre um e dois
anos e de levantamento bibliografico ao longo de fodo o processo de pesquisa:
sobre questdes relativas ao tema da infancia e da educagéo infantil, tendo como
enfoque principal as relagdes estabelecidas entre as criangas nos momentos de
conflito.

Inicialmente, ao realizar o levantamento bibliografico sobre o tema “Os
conflifos entre as criancas pequenas na educacio infantil”, foi possivel constatar
gue, embora 0s numeros de pesquisas sobre a tematica da infancia tenham
aumentado e muito, tanto em numeros, quanto em gualidade, estas, ainda, tém
priorizado a pré-escola em detrimento da creche, apresentando como referencial
teérico quase que exclusivamente a Psicologia. E, além disso, verificou-se, também,

que, dentre as pesquisas existentes sobre o cotidiano da creche, a maioria dirige o



olhar sabre o aduito que atua direta efou indiretamente com as criangas na busca da
compreensao da pratica pedagdgica, nao priorizando o olhar e a voz das criangas e
muito menos as relacdes que se estabelecem entre elas. No ano de 1999, Rocha, ja
nos apresentava este panorama em relagéo as pesquisas sobre educacgéo infantil no
Brasil, quando realizou um levantamento a partir da produgdo apresentada na
ANPED', sobretudo pelo Grupo de Trabalho de Educacéo da crianca de 0 a 6 anos,
referentes as reunides anuais ocorridas no periodo entre 1990 e 1996.

No entanto, € possivel encontrar pesquisadores e pesquisadoras que buscam
discutir a educagédo infantil a partir de um outro olhar, no qual as criangas séo
consideradas protagonistas e produtoras de culturas, como & o caso das pesquisas
realizadas pelo GEPEDISC — Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacio e
Diferenciagao Sécio-Cultural, da Faculdade de Educagio da UNICAMP, gue é muito
bem representado pela Professora Doutora Ana Lucia Goulart de Faria,
pesquisadora esta, que desde o final dos anos 70 vem lutando pelo direito & infancia
das criangas brasileiras. E assim, como nos aponta Oliveira (2004), esta luta vem
agregar-se a oufras contribuicbes de diferentes areas do conhecimento na
constituicdo de uma Pedagogia da Infancia. Como por exemplo, os congressos
académicos e revistas académicas que tém discutido com certa regularidade os
temas relacionados a infancia, produzindo assim um movimento capaz de mobilizar
varias areas ou segmentos que pesquisam a infincia e seus tempos e espacos de
vida, como a histéria, a psicologia, a sociologia, a antropologia, a pedagogia, a
demografta e a arquitetura (Faria, 2005), trilhando, um caminho rumo a "sociclogia
da infdncia® e uma “antropologia da infancia’, no qual sejam respeitadas as

especificidades de cada momento da vida das criangas de 0 a 6 anos.

! Associagiio Nacional de Pos-Graduagéo e Pesquisa em Educagio,



Ha quinze anos o documento do MEC? (1995) Critérios para um atendimento
em creches que respeite os direitos fundamentais das criangas — nos apresentou
propostas relativas a organizagdo e ao funcionamento interno das creches, que
dizem respeito principalmente as praticas concretas adotadas no trabalho com as
criangas, destacando também questbes relacionadas & definicdo de diretrizes e
normas politicas, programas e sistemas de financiamento de creches, tanto
governamentais como ndo governamentais, que serviram de base para reflexdo e
discussdes realizadas por professores, professoras, pesquisadores e pesgquisadoras
da area ao longo dos Ultimos anos, apontando para um redimensionamento do papel
social e pedagégico da creche. Nesta perspectiva, a crianga é concebida como
sujeito de direitos, que possui desejos, competéncias e necessidades proprias do
momento que esta vivendo. A creche, por sua vez, é concebida como um espacgo de
vivéncia desses direitos.

No que se refere aos conflitos entre as criangas pequenas no interior da
creche é fundamental que possamos rever nossos conceitos, sendo que muitos
deles ainda estdo relacionados ao que chamamos de “indisciplina”. Pois, so assim

poderemos descobrir € construir conhecimentos que nos fagam

Ver as criangas enquanto Qufros em relagdo aos nossos saberes, enquanto
seres que se expressam crialivamente e criticamente, que reproduzem e
criam cultura, que interpretam as coisas do mundo de maneira propria sem
gue isto as deixe em posicdo inferior ac adulto; que se movimentam com
maestria entre a realidade e a fantasia, vendo isto como algo positivo do e
no viver das criangas (e acredito sé-lo com todos os seres hwmanos),
desmonta as nossas praticas pedagégicas que consideram a infancia um
tempo de preparagdo para o futuro, para a domestificagéo dos corpos ¢
mentes, (Oliveira, 2004, p.198)

E importante destacar que o “"conceito de indisciplina, como toda criagao
cultural, ndo é estatico, uniforme, nem tampouco universal’ (Rego, 1996, p.84), e,

portanto necessita de uma contextualizacdo para ser pensado. E por se tratar de um

2 Ministério da Educacio



tema complexo nos permite otha-lo a partir de diferentes oihares, de diferentes
anguios e sob diferentes perspectivas tedricas.

No meio educacional, por exemplo, a crianga que nio se submete a todas as
ordens do adulto, e nem tampouco se acomoda € considerada como indisciplinada,
pois provoca rupturas e questionamentos. E assim, segundo esta concepgéo, as
regras sao imprescindiveis ao desejado ordenamento, ajustamento, controle e
coercao de cada crianga € do grupo como um todo. Nesta perspectiva, qualquer
manifestacdo de inquietagdo, questionamento, discordancia, conversa ou
desateng&o por parte das criancas, mesmo das mais pequenininhas, s&o entendidas
como indisciplina.

E muito comum, ainda, no contexto escolar @ em outros contextos, frases do
tipo: “essa € uma crianga agressiva”, colocando a agressividade como algo inato a
uma determinada crianga, sem levar em consideragéo as influéncias cuiturais e as
experiéncias educativas.

Em fungdo disso este trabalho propbe a reflexdo das seguintes questdes:
Como acontecem as relagbes entre as criangas pequenas no espago da creche?
Como noés adultos, nos posicionamos diante dos conflitos que surgem entre elas?
Qual a relagao entre estes conflitos e a produgéo das culturas infantis? Como séo
organizados os espacos e 0s tempos na educacgao infantil?

Deste modo, € fundamental que os educadores e educadoras aprofundem
suas reflexBes sobre as relagdes estabelecidas entre as criangaé, e assim néo
aceitem a idéia de disciplinamento, tdo presente no cotidianc das instituicbes
educacionais, inclusive na educagdo infantil, como o uUnico caminho possivel, e

sejam capazes de se apropriar de um novo modo de olhar para as criangas e seus



comportamentos, valorizando sempre suas brincadeiras e as diferentes linguagens

infantis. Pois, como nos aponta Benjamim (1984)

“Por em ordem” significaria destruir uma obra repleta de castanhas
espinhosas, que s&o as estrelas da manh3, papéis de estanho, uma mina
de prata, blocos de madeira, os ataldes, cactos, as arvores, totémicas e
moedas de cobre, os escudos (p.80).

Enfim, & primordial que ao organizarmos “nossas ordens” como adultos nio
desfruamos as produgdes realizadas pelas criangas, e sejamos capazes de
reconhecé-las como investigadoras, auténomas e expressivas, que devem ter seus
direitos assegurados, principalmente no que se refere ao direito de brincar, de
estabelecer vinculos afetivos e de trocas com adultos e criangas, expressando assim

seus sentimentos, pensamentos, desejos e necessidades. E assim,

As observacbes de interagdes entre as criangas pequenas, que aparecem
desde muito cedo, desde que seja possivel expressar estes
comportamentos, tém quebrado a imagem da crianga egoista, orientada
para si mesma e para os objetos, desinteressada e incapaz de contato com
o outro (Rosemberg, 1996 apud Silva, 2003, p.19).

Neste sentido, é possivel considerar a relevancia desta investigagado, na
medida em que, busca analisar e dialogar sobre as agdes e reacdes das criancas
pequenininhas frente ao que thes é proposto nos tempos e espagos da creche.
Desse modo, o estudo ndo pretende de nenhuma maneira esgotar a complexidade
das questdes que se colocam diante do entendimento dos comportamentos das
criangas, mas sim expor situagées de conflitos entre bebés e apresentar reflexdes e
questionamentos sobre os mesmos, reconhecendo que cada crianga apresenta
necessidades especificas, e por isso ndo podem ser tratadas de maneira
homogénea.

E importante ressaltar, ainda, que esta pesquisa pretende provocar uma
mudanca significativa em minha pratica como docente, além de transformar e

inquietar, positivamente, os leitores e leitoras que tenham a oportunidade de terem



contato com a mesma. E, com base no texto de Tragtenberg (1976), A escola como
organizagdo complexa, pretendo mostrar, a partir dos dados coletados para esta
pesquisa, que a creche também se apresenta como uma organizagéo complexa.

Este TCC esta organizado em cinco partes. O primeiro capitulo, “O caminho
percorrido”, traz informagdes sobre os locais em que realizei a pesquisa, bem como
0 percurso metodolégico seguido.

No capitulo 2, "A educagdo infantil e suas especificidades”, apresento a
educacéo infantil como primeira etapa da educagio basica, e destaco também as
contribui¢des da antropologia e da sociologia para as pesquisas sobre a infancia.
Ainda neste capitulo, procuro problematizar questdes sobre as relagbes
estabelecidas entre adulto- crianga e crianga-crianga no dia a dia da creche.

Ja no Capitulo 3, intitulado “A creche”, exponho questbes relacionadas a
organiza¢do dos tempos e espacos da creche, além da importancia da relacéao entre
familia e educadores/educadoras. Também s&o discutidas neste capituio questdes
que embasaram esta pesquisa, ou seja, os conflitos entre as criangas pequenas, as
produgdes de culturas infantis e o espaco da creche como disciplinador.

No capitule 4, “As diferentes linguagens infantis”, sio apresentados trés
episddios que relatei a partir das observagdes realizadas durante o trabalho de
campo em trés diferentes CEMEIs® da cidade de Campinas, e que procuro analisar a
luz de alguns autores e autoras que constam na bibliografia deste trabalho.

Como consideragdes finais, sd@o anunciadas algumas reflexdes suscitadas a
partir da realizacao e da escrita desta pesquisa, que evidenciam um longo caminho
ainda a ser percorrido pelas pesquisas relacionadas a pequena infancia e a

educacéo infantil.

3 Centro Municipal de Educagao Infantii



1. O CAMINHO PERCORRIDO

Fonte: Livio Tecria e Pritica na Pesquisa com o angas (2009)

1.1 - A pesquisa

O meu interesse em realizar esta pesquisa, que tem como foco central as
criangas pequenininhas que freqilentam a creche, surgiu a partir da minha primeira
experiéncia profissional com criangas, no ano de 2008, quando atuei como Monitora
de Educagéo Infantil* na cidade de Campinas.

No primeiro momento a minha grande inquietacio era descobrir formas de
investigacdo que me propiciasse um novo olhar diante dos conflitos que aconteciam
entre as criangas, principaimente em relagédo as mordidas, tapas e empurrées que

ocorriam constantemente entre elas, sendo que o grande desafio era ir além dos

* Em Campinas/SP, sdo denominadas Monitoras de Educagao Infantil as profissionais gue trabalham em creches
e atuam diretamente com criangas de 0-3 anos, sendo que para o exercicio deste cargo n&o é exigido nenhum
nivel de escolaridade em particular, No entanto, no Gltime concurso realizado na cidade, em 2008, estas
profissionais aprovadas sdc dencminadas Agentes de Educagéo Infantil, e passa a ser exigido como nivel de
escolaridade minimo o Ensino Mé&dio. Vale lembrar que, esta mudanga na nomenclatura para o referido cargo,
isto & de Menitora de Educagéo Infantil para Agente de Educagéo Infantil, & definida pele novo “Plano de
Cargos, Carreiras e Vencimentos" que foi aprovado pela Camara Municipal em 2007, e que exclui ¢ cargs do
quadro do magistério, alocando o mesmo junto ao quadro geral de funciondrios do servigo publico murnicipal,
sem considerar a importancia do trabalho destas profissionais juntc as criangas pequenininhas da creche.

UNICAMP - FE - BIBLIOTECA



estudos psicoldgicos sobre o desenvolvimento infantil, promovendo um dialogo entre
a psicologia e a sociologia da infancia.

E assim, comecei a pesquisa... Que surgiu como uma viagem de descobertas,
alimentada por diferentes “vozes”, que expressam a construgdo tedrica e
metodologica de conhecimento a respeito da crianga e da infancia. Como uma tela
em branco que precisa ser preenchida, na qual a pesquisadora é a artista, que
assume o desafio de verbalizar uma cultura dificil de se compreender através de
palavras estaticas, ja que a culfura infantil implica em movimentos, ritmo, codigos e

entonacgdes, que nem sempre séo entendidas ou bem interpretadas por nds, adultos.

1.2 - O local da pesquisa

A pesquisa foi realizada em trés CEMEIs (Centro Municipal de Educagao
Infantil} localizados em diferentes regides da periferia da cidade de Campinas,
espacos estes que se diferem por sua localizagdo e estrutura fisica, mas muito se
assemelham em sua organizagdo pedagogica e ao atendimento as criangas
pequenininhas.

No decorrer do trabalho nao identificarei as creches pesquisadas pelo proprio
nome, mas sim utilizarei nomes ficticios para as mesmas, sendo estes: CEME!
Descoberta, CEME! Alegria e CEME! Liberdade.

Inicialmente, as observagbes ocorreram em uma turma de dezesseis criangas
com idade entre um e dois anos, do CEMEI Descoberta, com as quais eu atuava
como Monitora de Educacédo Infantil durante ¢ segundo semestre do ano de 2008,
periodo em que iniciei minha experiéncia profissional com criangas pequenininhas
na educagéo infantil. E importante esclarecer que as observagées e o trabalho de

campo ocorreram em horarios opostos ao meu horario de trabalho



Ja em setembro de 2009 comecei a atuar como Professora de Educacgéo
Infantil, na Rede Municipal de Campinas, apés ter sido aprovada no Concurso
Publico realizado no final do ano de 2008, e a primeira turma de criancas com as
quais fui trabalhar tinham exatamente a mesma idade daquelas com as quais atuei
no ano de 2008, um a dois anos, e por isso este periodo, foi muito significativo para
meu trabalho de pesquisa, pois pude realizar observagdes sobre as relagbes que as
criangas mantinham entre si, e também refletir sobre as nossas posturas

“adultocéntricas™

diante de tais situagdes. Digo nossa, porque nio s6 observei as
reagbes das monitoras (que eram, em seu total, apenas mulheres) que comigo
trabalhavam, mas também passei a pensar sobre a minha propria pratica. Este
segundo local da pesquisa nomeei de CEME! Alegria.

O terceiro e ultimo grupo de criangas que tive a oportunidade de conhecer e
observar foi no segundo semestre de 2009, enquanto atuava como Estagiaria da
disciplina Estagio Supervisionado llI, ministrado pela Professora Doutora Ana Lucia
Goulart de Faria, que é também minha orientadora, e que sem duvida nenhuma
trouxe grandes contribuicbes para minha pesquisa, tanto .no que se refere ao
trabalho de campo (estagio), como também em relacdo a bibliografia indicéda.
Durante a realizagéio do estagio fui muito bem recebida pela equipe da Unidade

Educacional, o que possibilitou condicGes para a realizagdo do meu trabalho de

pesquisa. Este sera citado em minha pesquisa como CEMEI Liberdade.

® 0 termo "adultocentrismo” & proposto por Rosemberg {1976) para definir a relagio adulto-crianga, na qual o
adulio desempenha o papel de emissor, aguele que ensina, e a crianga, 0 papel de receptor, aquele que
aprende. E assim, esta relacdo néo e igualitaria, pelo contrario, assenta-se no poder delido pelo adulto sobre a
crianga, que & vista como um ser incompleto, isto & um vir a ser, que ndo deve ser reconhecida como sujeito

social e produtora de cultura.
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1.3 - Procedimentos Metodolégicos

Optei pelo estudo do tipo etnografico, que de acordo com Corsaro (2009),
possibilita uma base de dados empirica, obtida por meio da imersdo do pesquisador
nas formas de vida do grupo, tendo como foco principal a observagao participante,
que &€ sustentavel e comprometida, e requer que o pesquisador nao apenas observe
repetidamente, mas tambem participe como um membro do grupo, sendo que a
aproximagao mais efetiva ocorre quando o pesquisador toma a compreenséo dos
sentidos e da organizacdo social como tema de pesquisa a partir de uma
perspectiva de dentro, aprendendo a se tornar um membro do grupo, documentando
e refletindo sobre o processo.

E importante ressaltar que “a observagio em situagdo natural possibilita ao
pesquisador obter informagdes acerca de caracteristicas do comportamento e seus
determinantes que seriam de dificil, ou até mesmo impossivel acesso através de
outros meios, alem de propiciar o estudo do comportamento que ndo seriam viaveis
de serem produzidos experimentalmente” (Pretzlik, 1994 apud Bussab e Santos,
2009, p.108). Assim, o nosso olhar livre de preconceitos e estereétipos, é capaz de
captar detalhes anteriormente inimaginaveis, principalmente no que se refere a
produgéo das culturas infantis. E o pesquisador, por sua vez, pode reconhecer que a
producéao do conhecimento tem um carater interativo, ou seja, o conhecimento nao é
resultado de um ato instrumental do investigador sobre o sujeito estudado, mas de
um processo continuo de relagao dentro do qual, formas cada vez mais complexas
de expressio do sujeito e formas igualmente complexas de conhecimento vao se
organizando simultaneamente. E assim, a observacdo cuidadosa das criangas
pequenas nos permite um outro olhar sobre as relagfes que estas estabelecem
entres si, e entre elas e os adultos.
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E imprescindivel reconhecer que toda pesquisa leva embutida em sua
formulagéo as opinides e as maneiras de pensar de quem a formulou e de quem a
realizou, as quais pertencem ao reino do qualitativo. Acerca desta afirmacgao Queiroz
(2008) reitera que,

Todo cientista, ac determinar o tema de sua pesquisa se encontra inserido
num universo fisico, social ¢ intelectual que a delimita; & também por meio
da percepgio do que neste universo existe gue formula o que pretende
investigar. Nesta fase primordial domina o diferenciavel, isto é, aquilo que &
plenamente qualitativo, € n&o a uniformidade quantificavel. (p.19)

O qualitativo esta, portanto, constantemente presente em todo o desenrolar
desta pesquisa, uma vez que busca encontrar pistas metodologicas que valorizem
as criangas, reconhecendo as mesmas como protagonistas deste processo. Neste
sentido, quando envolvemos todas e quaisquer criangas na pesquisa como sujeitos
(atée mesmo as que nao falam), damos oportunidade para sairem do siléncio efou
fugirem da exclus&o, ou seja, da condicdo de objetos passivos.

Assim, € importante construir um olhar que compreenda as criangas como
sujeitos completos em si mesmos, que pensam e se expressam criativamente e

criticamente sobre o espago em que estéo inseridas,

1.3.1- Registro das observacgodes

Acompanhei as trés turmas por periodos diferentes, sendo que a primeira
turma foi observada durante o segundo semestre do ano de 2008 no CEMEI
Descoberta, ja a turma do CEMEI Alegria acompanhei no periodo de Setembro de
2009 a Dezembro de 2009. E no dltimo grupo de criangas do CEMEI Liberdade as
observagdes aconteceram de Outubro de 2009 a Dezembro de 2009.

Em todas as Unidades Educacionais observadas, procurei acompanhar de
perto a organizagao do dia-a-dia das criangas, como elas se relacionavam entre si, e

como se dava a relagdo das mesmas com os adultos que com elas atuavam
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diretamente. Assim, pude registrar os varios momentos das criancas em diferentes
ambientes da creche, o que foi de grande importdncia para o levantamento dos

dados que serdo objetos de analise no decorrer desta pesquisa.

1.3.2 = Diario/Caderno de Campo

Como instrumento de registro, utilizei-me do diario/caderno de campo, que
apresentou possibilidades de registrar diversos momentos de interagbes e acgdes
espontaneas realizadas entre as criangas na sala, no parque, no refeitério, no
banheiro, enfim nos diversos espacos do CEMEIL E importante destacar ainda que
as anotagbes contidas no caderno de campo, referentes ao periodo de estagio que
realizei no CEMEI Liberdade, contribuiram significativamente com esta pesquisa, na
medida em que apresentou diferentes situagdes vivenciadas pelas criancas no
cotidiano da creche.

Vale lembrar que o trabalho de campo & um comportamento “herdado” da
antropologia, pois o antropélogo precisa ir a campo, conviver com o “outra”, procurar

entender o "outro” que é diferente dele.

Na creche, as criangas se defrontam com uma ecologia diferente daquela
onde vivem com seus familiares, conotada por alguns aspectos estruturais
especificos. Um destes, e talvez o mais caracteristico, é o encontro repetide
quotidianamente de varias criancas da mesma idade {Musatti, 1998 apud
Silva, 2003, p.13).

Nesta dindmica de observar, anofar € interagir com os grupos de criangas
observados, nem sempre foi possivel apreender todos os detalhes nas anotagoes, o
que s6 conseguia perceber apds ler novamente os episédios descritos, porém isso
ndo foi prejudicial para minha pesquisa, pois muitas das expressdes, falas,
movimentos e ag¢des das criangas ndo ficaram registrados no papel, mas sim, em
minha memdria, que guarda com carinho 0s momentos compartilhados e vividos

duranie a realizacdo desta pesquisa.
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Muitas das minhas anotagtes foram feitas posteriormente a observacéo, no
entanto, em sua maioria os registros aconteceram no periodo em que estava na sala
com as criangas, de acordo com as orienta¢bes apresentadas durante a disciplina
Estagio Supervisionado |ll, que tinha como proposta a observagédo dos seguintes
eixos: relagdo aduito-adulto, relagdo adulto-crianga, relagdo crianga-crianga e
aspectos relacionados ao espago fisico. Portanto, é possivel constatar que o critério
que usei para a observagdo foi bastante amplo e incluiu todas as agdes das
criangas: as conversas, 0s beijos, os abragos, as mordidas, os empurres, as brigas,
a alegria, o choro, os gestos, os gritos, enfim, todas as “cem linguagens”®
(Mallaguzzi, 1994).

Neste sentido Prado (2009) nos revela que longe de uma simples sucesséo
diaria de movimentos ou de acontecimentos, o cotidiano da creche extrapola os
limites fisicos e exibe profundamente, elementos constitutivos da e na construgéo de
seres sociais, histéricos e culturais que, por sua vez, também lhe conferem a
heterogeneidade da trama das relagbes entre os diferentes pares, criangas com
criancas sejam da mesma idade ou ndo e criangas com adultos, que muitas vezes
parecem criangas, em momentos de experimentagdo, imitacdo, descoberta e
invencao de brincadeiras diferentes, nem sempre especificados ou permitidos para
os tempos e espagos da creche. Seja nos momentos de banho, das refeices, do
descanso, compondo uma diversidade de formas de brincar, de explorar o mundo e
de ser conhecido por ele, evidenciando um espago de constru¢éo de brincadeiras,
transgressées, linguagens e significados — espaco de estabelecimento de multiplas
relagoes, de construgdes e emersao de elementos da cultura infantil, de expressées

e manifestag¢des culturais das préprias criangas.

B Ver anexo 4 — Ao contrario, as cem existem.
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1.3.3 - Levantamento Bibliografico

O levantamento bibliografico para o presente tema de pesquisa: “Os conflitos
entre as criangas pequenas na Educagdo Infantil”, iniciou-se no segundo semestre
do ano de 2008, durante a disciplina Metodologia de Pesquisa em Ciéncias da
Educagéo | — EP144B, ministrada pela professora Débora Mazza, na qual desenvolvi
as primeiras idéias a cerca do tema, através da elabora¢iio de um Projeto de
Pesquisa inicial.

Ja neste primeiro momento deparei-me com algumas limitacdes, pois a
principio senti bastante dificuldade para compor ¢ quadro de referencial tedrico, visto
que a maiorta dos materiais encontrados traziam uma abordagem direcionada para
area da psicologia, e, no entanto nao era este o enfoque desta pesquisa, que tinha
como objetivo central compreender as relagbes que se estabelecem entre as
criangas pequenas na creche, principalmente nos momentos de conflitos, indo além
dos estudos psicologicos sobre o desenvolvimento infantil.

Foi entdo, que a professora Débora sugeriu gque pesquisasse nas areas da
Antropologia e da Sociologia, buscando algo gue contribuisse com a minha linha de
pesquisa, e foi o que fiz. No entanto, descobri que nao havia quase nenhum material
especifico sobre 0 tema em questao, porém ja comecgava a “acender uma pequena
luz no final do tdanel”. E assim, resolvi entrar em contato com a Professora Doutora
Ana Lucia Goulart de Faria, atualmente minha orientadora, para apresentar-lhe meu
tema de pesquisa, e logo em seguida comecei a fazer parte do grupo de estudo de
educagdo infantil, filiado aoc GEPEDISC’, que & composto por orientandas e ex-

orientadas para a organizagdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC).

” GEPEDISC - Grupo de Estudos e Pesquisa em Educagéio e Diferenciagéo Sécio-Cultural, da Faculdade de
Educacio da UNICAMP.
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Ja neste meu primeiro contato com o trabalho desenvolvido pela Professora
Ana Lucia, pude iniciar minha aproximagdo com uma bibliografia voltada para o
estudo da infancia, que concebe a crianga como produtora de cultura e ndo apenas
como um “vir-a-ser”, E foi na disciplina Educagao Nao-Escolar — EP143B, que tive a
oportunidade de conhecer a bibliografia indicada pela professora, e que foi muito
significativa para composicio desta pesquisa.

Dentre os varios autores e autoras utilizados como referéncia para a minha
pesquisa posso citar: Ana Lucia Goulart de Faria, Patricia Dias Prado, William
Corsaro, Julioc Groppa Aquino, Aurea Maria Guimaraes, Joseane Maria Parice
Bufalo, Maria Evelyna Nascimento, Danilo Russo, Walter Benjamin, Carmem Licia
Soares, Fulvia Rosemberg, Marcia Gobbi, Mauricio Tragtenberg, entfre outros que
aparecerao no decorrer dos capitulos, confribuindo de forma substancial para a
elaboragdo dos mesmos. Vale destacar ainda que o livro (in} Disciplina na Escola:
cenas da complexidade de um cotidiano escolar, escrito por Candida Maria Santos
Daltro Alves (filiada ao grupo de pesquisa de pos-graduagéo GEPEDISC), contribuiu
significativamente para a escrita desta pesquisa, uma vez que nos apresenta uma
rica reflexao sobre a complexidade do “problema indisciplina®, bem como a teia
imbricada de relagbes que ocasionam tais situagdes de conflitos, idéias estas que
serdo trabalhadas no decorrer deste TCC.

Além disso, alguns TCCs tambem foram de grande importancia, como
aqueles elaborados por Meire Lucia da Silva (2003), Denise Cristina Nogueira (1997)
e Ana Claudia Caldeiron (2009), orientados pela professora Ana Liucia Goulart de
Faria.

Cito ainda o trabalho desenvolvido por Julia Borges Lima (2005}, uma das

poucas pesquisas enconiradas duranfe o meu levantamento bibliografico, sobre as
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questdes relacionadas a (in) disciplina e agressividade entre as criangas na
educacao infantil, pesquisa esta orientada pela professora Aurea Maria Guimaraes®,
que € a segunda leitora do meu trabatho de concluséo de curso.

A bibliografia italiana também teve uma parte muito importante neste trabalho,
pois esta possui varias pesquisas sobre a educacio infantil, realizadas desde a
década de 70 em creches, e para isso ufilizei alguns textos do livio Manual de
Educagdo Infantil (1998), organizado por Ana Bondioli e Susana Mantovani, que
estar@o citados no decorrer deste trabalho como uma importante referéncia para o
desenvolvimento de minha pesquisa, e também quero destacar as contribuiges de
Aldo Fortunati e Francesco Tonucci (o Frato das imagens).

Portanto, foram estes alguns dos autores e autoras que me inspiraram na
escrita do meu TCC, procurando sempre pensar a crianga numa perspectiva que as
reconheca como sujeitos que constroem histéria e produzem cultura. E importante
destacar ainda que as criangas se apropriam, das culturas “impostas” pelos adultos,
aoc mesmo tempo imitando-as e recriando-as, mas, também, sdo capazes de
transgredi-las, demonstrando sua insatisfagéo e opiniao diante das mesmas, e para
isso inventam diferentes formas de resisténcia, que podem ser expressadas por

meio de sons, gestos, atitudes, ou seja, através das diferentes linguagens infantis.

® Doutora em Fitosofia e Historia da Educagdo pela Faculdade de Educagao da Unicamp. £ professora assistente
doutora do Departamento de Ensinc e Praticas Culiurais, desde outubre de 1988, na &rea tematica: Ensing,
Avaliagéo e Formagao de Professores. Integrante do Grupo de Pesquisa VIOLAR: Laboratdiio de Estudos sobre
Vicléncia, Imagindrio e Juventude do Programa de Pés Graduagdo da Faculdade de Educagdo da UNICAMP.
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2. A EDUCAGAO INFANTIL E SUAS ESPECIFICIDADES

MESMO SENDO
ADULTOS, NAO
PRECISAM
ENVERGONHAR-5F
DE SER ALEGRES

£ DE BRINCAR:

/ =
c H A%
—
FRATO 02

2.1 - Educacgdo Infantil: primeira etapa da educagio basica

No Brasil, a partir da promulgagdo da Constituigdo Federal de 1988, a
educacéo infantil passa a ser um direito das criancas e dever do Estado,
constituindo-se assim como parte do sistema de educagdo brasileiro, conforme
explicitado no Artigo 205: “A educacéo, direifo de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade (...)"; e,
Artigo 208, Inciso |V “atendimento em creche e pré-escola as criangas de 0 a 6 anos
de idade”. Ja em 13 de julho de 1990, o direito da crianga a educagado, garantido na
atual Constituigdo, € consolidado pelo Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) —
através da Lei n° 8.069.

Porém, & com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) — Lej
n°® 9394/98, que a educagio infantil € reafirmada como dever do Estado, na esfera
municipal, e direifo da crianga, passando a fazer parte da primeira etapa da

educacao basica, segundo seu artigo 4%
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"Art, 4°, O dever do Estado com a educagao escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de:

(--)
IV - atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criangas de zero a
seis anos de idade.”

Assim, na Sec¢éo especifica dedicada a educacgéo infantil, foram definidas sua

finalidade, oferta e forma de avaliagéo da seguinte forma:

Art. 29°. A educagéo infantil, primeira etapa da educagao basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integraf da crianga até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a
agdo da familia e da comunidade.

Art. 30°. A educag8o infantil serd oferecida em:

| - creches, ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos de
idade;

Ii - pre-escofas, para as criangas de quatro a seis anos de idade.

Art,  31°% Na educagdo infantli a avaliagdo far-se-a mediante
acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem © objetivo de
promogdo, mesmo para o acesso ao ensino fundamental.

No entanto, mesmo possuindo um vasto referencial em termos de legisiagao
destinada a educagéo das criangas pequenas, devemos considerar que ainda ha um
longo caminho que deve ser trilhado pela sociedade civil e pelo Estado para que de
fato seja concretizado os direitos das criancas.

Como ressalta Nascimento (2005), ainda que destaquemos o avanco da
legislagio, € necessario aclarar o significado da incluséo das creches e pré-escolas
nos sistemas educativos, e uma questdo que esta inclusdo suscita, se refere aos
profissionais da educacgao infantil, pois a LDB circunscreve-se ao perfil escolar desse
profissional, especificamente titulando-o como professor ou professora, enquanto
continuam a margem deste pardmetro legal os demais agentes educativos hoje
incorporados ao cotidiano das instituigdes de educagio infaniil, tais como os
monitores e as monitoras, 0s crecheiros e as crecheiras, 0s recreacionistas e as
recreacionistas, as pajens, efc.

Em alguns municipios a situacao destes e destas profissionais € ainda mais

séria, como por exemplo, no municipio de Campinas, em que as monitoras e
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monitores, hoje, denominados como agentes de educagdo infantil, ja ndo fazem
parte do quadro da educacgdo, sendo considerados como profissionais da area de
servigos gerais®.

Outra questao relevante diz respeito a uma “tensdo entre a legisiagido — que
determina que a creche e parte integrante do sistema escolar —~ e a politica
educacional ~ que a define como uma instituicdo educativa sem carater escolar’
(Nascimento, 2005, p.104). Isto €, enquanto a LDB afirma o carater escolar das
creches, os documentos produzidos em drgaos de planejamento e execucido da
politica educacional enfatizam que & no bindmio educar e cuidar que devem estar
centradas as fungbes complementares e indissociaveis dessa instituicao.

E importante nos atentarmos ainda para outro aspectc que deve ser
amplamente discutido: a obrigatoriedade da matricula na pré-escola a partir dos
quatro anos de idade, pois & importante compreendermos que para alcangarmos
uma educagéo de qualidade, nao basta propor a universalizagao do ensino publico,
sem oferecer condigbes adequadas de infra-estrutura, isto &, prédios com espagos
apropriados para que as criangas vivam sua infancia plenamente, além da oferta de
materiais, como brinquedos e mobilidrios que respeitem as necessidades e desejos
das mesmas, sem deixar € claro, de valorizar as questdes pedagogicas, no que se
refere principalmente a formacédo especifica para aqueles e aquelas que atuam
diretamente com as criangas de 0 a 3 anos.

Abramowicz (2003) nos lembra que a fabricagdo histérica e social das
praticas educativo-pedagdgicas e assistenciais das instituicdes de educacéo infantil,
sempre esteve muito préxima daquilo que cada momento histérico construiu,

reservou e atribuiu para o que é ser crianga e ter uma inféncia.

? Ver Trabalho de Gonclus@o de Curso de Débora Evelin Ferreira - Chovem duas chuvas - professora_s e
monitoras: ac mesmo tempo iguais e diferentes {2010} - arientado pela Prof Dr® Ana Lucia Goulart de Faria.
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Vale destacar que as creches e pré-escolas, continuam passando por uma
grande transformacdo, desde que vieram da Secretaria de Assisténcia Social e
foram vinculadas ao sistema educacional. O que “representa uma conquista do
ponto de vista da superagdio de uma situagdo administrativa que mantinha um
segmento de instituicoes especifico para os pobres, segregado no ensino regular,
com todo o peso dos preconceitos relacionados a isso” (Kuhimann Jr, 2005, p.55).

Neste contexto conforme nos revela Caldeiron (2008) a condicéo econdmica
vivenciada pelas familias é o retrato da miséria e da desigualdade absoluta geradas
pela sociedade capitalista e a criangca nao ficou fora desse processo, pois ela ndo
esteve (e ndo esta) a margem dessa sociedade. A infancia tem-se constituido em
alvo de saberes e poderes que vem sendo construido e modificado ao longo da

histéria, configurando-se assim como categoria sociai.

Nesta confluéncia encontra-se, também, a linha do brincar e do bringuedo,
cuja histéria se junta com a histéria da crianga a partir do século XVIII, A
crianga e a infancia, que vAo sendo produzidas e configuradas, constituindo-
se em categorias sociais, vém sendo compreendidas, ao mesmo tempo,
como algo gue deve ser preservado das ameacas e fambém passa a ser
ameagador: a crianga ora é pura, ora & pecadora; deve ser protegida e deve
ter deveres; de toda maneira, sempre deve ser educada (Abramowicz,
2003, p. 16).

Assim, segundo Nascimento (2005), embora a educagdo infantil seja parte
integrante da educacao basica, sua especificidade é pouco reconhecida, para néao
dizer que é desconsiderada. Alias, com relagdo a especificidade, a tnica diferenga
apontada pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional entre a creche e a
pré-escola diz respeito a faixa etaria; “creches, ou entidades equivalentes, para
criangas de até trés anos de idade” e “pré-escolas, para criangas de guatro a seis
anos de idade” (Art. 30). Artigo este que foi modificado pelo Projeto de Lei da
Céamara n° 144, de 2005 aprovado pelo Senado em 25 de janeiro de 2006, que

estabelece a duragdo minima de nove anos para o ensino fundamental, com
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matricula obrigatdria a partir dos seis anos de idade, sendo que a pré-escola passa
a atender agora criangas de quatro e cinco anos de idade. E se n3o fosse o
bastante, ainda encontramos no estado de Sao Paulo, criancas de cinco anos
matriculadas no ensino fundamental, e isso estd ocorrendo amparado no Conselho
Nacional de Educagao.

Ao ser definida como um nivel de ensino a educagdo infantil acaba por
sujeitar-se a uma série de normatizagSes proprias a instituicdo escola, e assim, a
crianga, alvo do atendimento multifacetado que deveria ser capaz de dar conta das
questdes afeitas ao cuidado e a educacgao, passa a ser vista como aluna mesmo que
tenha apenas frés meses de idade. Além disso, o cotidiano das instituigoes passa a
ser preenchido com conteldos curriculares que devem observar diretrizes que
enfatizam a "difusdo de valores sociais, direitos e deveres da cidadania, respeito a
ordem e ao hem comum {...) a orientagéo para o trabalho” (Art. 27).

Ao tratarmos desta questdo, apoiadas em Nascimento {(2005) ressaitamos a
seguinte indagacao: € possivel falar de dever de cidadania de quem sequer tem a
nocéo de individualidade? Evidente que a crian¢a, mesmo antes de seu nascimento,
& objeto de cidadania, mas dai a exigir que ela seja capaz de exercer a moral que
pressupbe a cidadania ha uma distancia muito grande. O que se quer enfatizar com
isto € que, se ha tempos n&o muito remotos o carater assistencialista, especialmente
da creche, dava a tdnica educativa do atendimento, o assentado na LLDB corre o
risco de desconsiderar as agbes de assisténcia e cuidado pelo fato de privilegiar o
educativo por meio do viés da escolarizagao.

No Brasil, o atual atendimento as criangas de quatro e cinco anos, efetivado
em inumeras instituicdes de educagao infantil, propde a insergdo da criangca no

“mundo adulto” cada vez mais cedo, negando-lhes muitas vezes o verdadeiro direito
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a infancia, no qual a escolarizagio precoce vem acompanhada da disciplinarizacéo,
normaliza¢@o e normatizagdo do corpo, rejeitando assim, visivelmente, a alteridade e
as diferengas que as criangas anunciam.

Podemos perceber que as politicas publicas direcionadas para infancia
acabam refletindo o adultocentrismo, ou seja, essas acabam sendo formuladas
conforme os interesses dos adultos, ndo levando em consideragdo as
especificidades da infancia e seus diferentes contextos. Portanto, & imprescindive!
gque ao propor trazer as criangas para essa escola que conhecemos, que trabalha o
homogéneo, o disciplinamento do corpo, da palavra e da voz, com curriculos
unificados e nacionais, devemos ter claro: qual o nosso objetivo ao trazé-las para
essas instituicdes?

No entanto, para responder esta questdo & preciso ouvir 0 que as criangas
tém a dizer, do jeito delas, nas suas diferengas. A fala da crianca & legitima tanto
quanto qualquer outra voz pertencente as ordens discursivas e, quando acreditamos
que, de fato, as criangas tém o que dizer ndo “rotulando” suas falas como
infantilizadas, temos que ser capazes de ouvir atentamente seus desejos e
insatisfactes.

As criangas s#o forgas, forgas ferozes, as vezes malvadas, mas também
doces, ingénuas, solidarias, As criangas séo poténcias devindo. Sao
poténcias ndmades, sdo exercicios de poténcias. Exatamente isto: as
criangas exercitam suas poténcias. Efas as experimentam, as inventam, as
criam, as ampliam, ou as inibem. N6s podemos ajudé-las na potencializagéo
das suas poténcias, ou ndo. As criangas agora incluidas na escola trazem
novas forgas, novas vozes, siléncios e desejos -~ como a escola pode
acolher? Esta ¢ a questdo: como a escola pode incluir a crianga,
proporcionando-lhe condicdes de devir-crianga? (Abramowicz, 2003, p.20).

Neste sentido, a escola como cria¢do institucional tem por fungéo dar formas
a essas forgas, e assim quando escolarizamos as criangas estamos propondo

determinadas formas a essas forgas. E 0 que vemos na maioria dos espagos
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educacionais séo os modelos de imobilidade, quietude e disciplinarizacao, processo
no qual as professoras e professores participam ativamente, jA que também sao
silenciadas diante de suas reivindicagbes e manifestagdes. Assim, acabam
trabalhando para que as criangas acompanhem um modelo que acreditam ser o
mais correto, tecendo uma verdadeira “camisa-de-forga”, para que os pequenos nio
“transgridam” as regras impostas pelos adultos.

Porem, a nossa concepgdo de infancia deve ir na contra-mio desta
perspectiva, e como nos lembra Nogueira (1997), devemos respeitar o tempo da
crianga, para que esta possa desfrutar plenamente dos seus direitos a educacao e
ao cuidado, no sentido de privilegiar nessa crianga os direitos de: brincar — como
atividade fim e ndo como atividade meio -, divertir-se, expressar-se, ser curiosa,
imaginativa, e principalmente estar com outras criangas, da mesma idade ou de
diferentes idades, trocando experiéncias e ‘resolvendo” seus conflitos, na medida
em que se sentem contrariadas ou insatisfeitas.

Portanto, podemos dizer que a educagao infantil passa por um momento
fundamental, em gue nés educadores e educadoras somos convidados a participar
dos espacos de reflexdo e discussdo sobre as questGes ligadas a infancia, tais
como: féruns, seminarios, grupos de estudo, etc., acima de tudo nos
comprometendo a levar esta discussdo para as unidades educacionais em que

atuamos.

2.2 - Contribuigdes da Antropologia e da Sociologia da Infancia

A antropologia € um ramo do conhecimento que procura compreender um
fendmeno em seu contexto social e cultural. A partir da década de 1960 os
antropblogos engajaram-se em um grande esforco de avaliar e rever seus conceifos.
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Surgindo assim, novas formulagbes para concepgdes centrais ac debate
antropolégico, que permitiram o estudo da crianga de maneira inovadora. Ao
contrario de outras esferas, como, por exemplo, 0 senso comum e as abordagens do
desenvolvimento infantil, que concebiam as criangas como seres incompletos a ser
formados e socializados, a antropologia passa a compreender a crianga como um
ser ativo, que ganha legitimidade como sujeito social nos estudos que sio feitos
sobre elas.

O estudo histdrico de Philippe Aries (1981) sobre a crianga e a vida familiar
mostra que a idéia de infancia é uma construcdo social e histérica da Europa. Ela
nao existe desde sempre, e o que hoje entendemos por infancia foi sendo elaborado
ao longo do tempo. Simuitaneamente com mudangas na composigdo familiar, nas
nocbes de maternidade e paternidade, e no cotidiano e na vida das criangas,
inclusive por sua institucionalizagdo pela educacéo escolar. O que o Ariés nos
mostra & a construgao histérica do que denomina um sentimento de infancia. Este
n&o deve ser entendido, vale dizer, como uma sensibilidade maior a inféncia, como
um sentimento que nasce onde era ausente, mas como uma forma sobre a
particularidade da infancia em relagio aoc mundo dos adultes, como o
estabelecimento de uma cisao entre essas duas experiéncias sociais.

Nesse sentido, ressaltamos que as criangas tém um papel ativo na
constitui¢do das relagbes sociais em que se engajam, nao sendo, portanto, passivas
na incorporagao de papeis e comportamentos sociais. Assim, devemos reconhecer
que elas nao sdo “adultos em miniatura”, ou alguém que treina para a vida adulta, e
onde quer gue estejam elas interagem ativamente com o0s adultos e as outras
criangas, com o mundo, sendo parte importante na consolidagdo dos papeis que

assume e de suas relagdes.
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Assim, podemos constatar que a antropologia da crianca pode contribuir
significativamente com nossas pesquisas, na medida em que, entende as criangas
como produtoras de cultura, que elaboram sentidos para ¢ mundo, compartithando
experiéncias com os adultos e com as outras criangas com quem convivem.

E a sociologia da infancia, como pode nos auxiliar no processo de construgéo
das especificidades da educagao infantil?

Segundo Quinteiro (2009), a contribuigdo da sociologia né';a pode ficar restrita
apenas ao conhecimento da situagdo da crianga, mas, sobretudo, deve valorizar as
questdes relacionadas as culturas infantis, conceito este apresentando por Florestan
Fernandes (2004), a partir de pesquisa realizada sobre as brincadeiras das criangas
nas ruas do bairro de Bom Retiro em Sao Paulo. Vale lembrar que o estudo por ele
analisado se reporta a um grupo infantil especifico: grupos formados nas ruas, que
muitas vezes as criangas chamam de “trocinhas”. No entanto, sua contribuicdo para
esta pesquisa pode ser destacada, na medida em que, Fernandes apresenta as
criangas como participantes ativas na vida social, e reconhece que suas culturas se
constituem por meio de elementos culturais quase que exclusivos das mesmas,
caracterizados, principalmente, por sua natureza lldica atual.

Diante do exposto até aqui, Quinteiro (2009) nos revela que fica evidente que
ouvir o que pensam, sentem e dizem as crian¢gas na perspectiva de estudar,
desvendar e conhecer as culturas infantis constituem-se nao apenas em mais uma
fonte (oral) de pesquisa, mas, principalmente, em uma possibilidade de investigagao
acerca da infancia, uma vez que as representagdes sociais se manifestam em
palavras, sentimentos e condutas.

E importante lembrar ainda que, ndo basta ouvir € observar as criangas, é

necessario interpretar essas acdes a luz dos referenciais existentes no campo das
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ciéncias sociais, incluindo aqui as contribuigbes tedricas do campo da sociologia.
Para isso se faz necessario conhecer a historia e a condigdo social da crianga, bem
como o lugar social que a infancia ocupa na escola.

No entanto, devemos destacar “a importancia de compreendermos as
criangas a partir das contribuiges de diferentes areas do conhecimento fazendo
construgbes tedricas na relagdo entre as teorias” (Corsaro apud Barbosa, 2009,
p.181), sejam elas a psicologia do desenvoivimento, a antropologia, a filosofia e
especialmente a sociologia, que pode nos permitir novas formas de conhecer o
desenvolvimento humano em sua diversidade.

Segundo Barbosa (2009)

A nocdo de que as criangas 530 agentes ativos no seu proprio
desenvolvimento e na sua socializacio parece estar sendo cada vez mais
aceita, apesar de muitos ainda questionarem a possibilidade de as criancas
serem admitidas como atores sociais, por serem “seres em crescimento ou
desenvolvimento”. (p.181)

No caso especifico da pesquisa apresentada neste TCC, pude observar que
as criangas pequenininhas evidenciam as relagdes que estabelecem entre si,
mostrando como constroem suas preferéncias sociais e utilizam uma diversidade de
meios de expressdo para se comunicar e construir significados compartithados entre
pares.

Assim como Camera (2006) apud Barbosa {idem), ao observar as turmas do
bercario, foi possivel verificar que os contatos corporais entre os behés iam se
intensificando por meio de movimentacdo espontanea e permitindo trocas, cada vez
mais efetivas, numa evidente intencionalidade de aproximagéo ao corpo do outro.
Os bebés constroem suas relagdes por intermédio de ofertas, de solicitagées, de

ameacas, de agressdes, de tentativa de aproximagéo, do isolamento e do choro,
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sempre evidenciando a construg¢do de uma vida coletiva através da linguagem, da
musicalidade e dos movimentos.

Barbosa (idem) destaca a importadncia de compreendermos o quanto as
criangas, desde muifo pequenas, vao consolidando algumas rotinas de brincadeiras
em pequenos grupos €, ao se apropriarem das informagbes culturais, oferecidas
pelos adultos, midias e pares, as transformam em fantasias ajustadas as suas
necessidades e preocupac¢des. As criangas rompem as fronteiras com o mundo dos
adultos e o ressignificam através de suas logicas de criangas, e a partir dos seus
corpos, as criancas vao construindo suas identidades em interlocugio com os outros

€com as quais convivem.

2.3 - A relagao adulto-crianga e o processo de socializagdo entre as
criangas

Nesta dindmica de relagdes a crianga mostra-se como um ser social que
nasce com capacidades afetivas, emocionais e cognitivas. Tem desejo de estar
proxima a pessoas e é capaz de interagir e aprender com elas, de forma que possa
compreender seu ambiente e influencid-lo. Ampliando suas relagdes sociais,
interagtes e formas de comunicagao, a crianga sente-se cada vez mais segura para
se expressar, podendo aprender nas trocas sociais, com diferentes criancas e
adultos, cujas percepgdes da realidade também séo diversas.

Neste sentido a educagao infantii € um espago coletivo privilegiado de
convivéncia, onde acontecem interagbes entre as criangas, entre as criancas e os
aduitos e também entre os adultos. Fazendo com que esta aproximagdo entre
pessoas de origens e habitos culturais diversos favoreca positivamente a
socializagao entre os pares, sejam eles da mesma idade ou de idades diferentes.
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A convivéncia continua entre o adulto e a crianga no interior da creche pode
provocar mudangas, tanto no comportamento do adulto, como no das criangas, pois
ao conviver com a infancia somos convidados a “revisitar” nossa prépria infancia,
sendo a situacdo ludica um espago privilegiado para este encontro. Ja para a
crianga, o mundo adulto € um desafio a ser entendido, pois muitas vezes, o
pensamento infantil € pouco valorizado e incentivado, e nem todas as atividades
proprias da infancia sao permitidas pelos adultos.

Siebert (1998) nos fala que ha uma complexidade intrinseca na relacéo que o
adulto estabelece com a crianga, acentuada pelo véu do esquecimento que se
estende na memdria adulta, sobre os anos vividos na infancia. Isso faz com que,
apesar de termos todos vividos essa experiéncia concreta, as expressdes durante os
primeiros anos de vida da crianga, de um filho, possam nos parecer totalmente fora
de nos, quase como se fossem expressées de um “alienigena”, um ser sem
caracteristicas especificas, uma fabula (uma tdbua vazia) a ser compietada,
modelada.

Assim, sentimos um desejo incontrolavel de projetar nas criancas
caracteristicas nossas, como gostos, prazeres, ambigdes, medos, angtstias, limites
e expectativas, disciplinando esses corpos com base em critérios culturais vigentes,
no qual o siléncio @ a imobilidade sfo considerados tdo importantes para o espaco
escolar. O que vemos, portanto, € a separagéo entre mente e corpo, isto &, a crianga
pequena deve apresentar comportamentos considerados “corretos”, sem choro, sem
briga, sem correr, sem subir, dormir € comer na hora certa, entre outros, pois se nac
agir desta forma € rotulada como “indisciplinada”, sem limites, sem respeito.

Faria (2002), nos fala sobre a importancia do conhecimento teérico sobre o

brinquedo e o brincar para que sejamos capazes de brincar com as criangas e
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permitir o tempo necessario para que elas possam criar, no entanto para que isso
ocorra € preciso ainda muita paciéncia e disciplina para observar, sem interferir em
determinadas atividades infantis, além da disponibilidade para (re) aprender a
brincar, recuperando/construindo nossa dimensao brincalhona™.

Porém, nem sempre é facil ultrapassarmos a barreira que nos é imposta pela
estrutura hierarquizada, uniforme e homogeneizada da rotina, a rigidez e a
fragmentacgéao dos tempos e espacos pré-fixados.

Guimarées (2003) nos mostra que o rigor do horario sempre caracterizou as
escolas, as oficinas, os hospitais. Nas escolas, e infelizmente na educacgao infantil, a
divisgo do tempo vai se tornando cada vez mais rigida, impondo ritmo e regularidade
as atividades, e assim os gestos sdo decompostos ajustando-se o corpo a

movimentos determinados, com certa direg&o, com ordem de sucessao.

Na escola a utilizagao do tempe & intensificada; cada instante @ ocupado
por atividades determinadas, segundo um ritmo que acelere o processo de
aprendizagem e ensine o emprego da rapidez na passagem de uma
operagdo 4 outra. Temos aqui o corpo do exercicio, do treinamento Util,
manipulade pela autoridade. E esse corpo, tornando-se alvo de novos
mecanismos de poder, controle, vigilancia, oferece-se a novas formas de
saber (Guimaraes, 2003, p.31).

Na creche, este tempo também é controlado, e nés adultos, em nome da
ordem e do bom funcionamento da unidade educacional, acabamos por estabelecer
com nossas criangas uma relagdo de poder, na qual as mesmas sado silenciadas, e
muitas vezes “roubamos” o seu direito de brincar liviemente, o direito de ir e vir, e 0
mais grave: ¢ direito de ser crianga.

Mas, as criangas sao mesmo surpreendentes! E na socializagdo com as
outras criangas fransformam o dia a dia da creche, estabelecendo relacdes entre

elas cheias de significado, na qual surgem manifestagbes sujeitas a confrontos,

® er Trabalho de Conclusio de Curso de Silmara Helena Almeida - Novas atrizes no cenario da creche: um
estudo sobre a inser¢éio de monitoras de educagio infantil em um CEME! de Campinas (2009) - orientado
peta Prof® Dr® Ana Llcia Goulart de Faria.
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negociagGes, resisténcias, encontros, desencontros e reencontros. Relacdes estas
que vao além do olhar adulto, e comprovam o seu papel de ser social e capaz de
compartithar com o outro suas curiosidades, opiniées e insatisfactes.

Fortunati (2009) nos fala que no jogo das relagdes entre as criangas, o ponto
de vista de cada uma se torna um ponto de comparacao e de estimulo para ampliar
e enriquecer os diferentes conhecimentos pessoais, que, entre as criangas, néo sio
tao diversos como entre as criangas € os adultos.

Neste contexto, a acao e a palavra, que nasce e acompanha o encontro entre
as criangas, se transformam em elementos que devem ser respeitados pelos
adultos, na medida em que sfo capazes de reconhecer que as trocas entre as
criangas existem, e contribuem significativamente no processo de aquisicdo de
conhecimento e no desenvolvimento da identidade das criangas.

O corpo, a comunicagéo dos gestos e das palavras, 0s espagos & os
objetos para dividir e as elaboragbes fantdsticas se transformam em
ocasides das quais pode nascer, inesperada e imprevisivelmente, uma
brincadeira nova, cujos sentidos e valores estardo destinados e
reconhecidos pelas criangas — os protagonistas absolutos (Fortunati, 2009,
p.161)

Portanto, o processo de socializa¢do entre as criancas pode ser considerado,
como nos apontou Fortunati (2009), como uma trama de saberes e de papéis que se
formam, se transformam e se intercambiam, no qual as criangas inventam e
descobrem novas estratégias de relagdo, nos apresentando oufras formas de
solucdo para os problemas e conflitos, que sdo negociados e compartilhados entre
elas.

E assim, € com este outro olhar, pensando em “descobrir’ outras maneiras de
compreender as relagbes entre as criangas, especialmente nos momentos de

conflitos, que escrevo este TCC.
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3. ACRECHE

GHEEEE

3.1 - A organizagdo dos tempos e espagos da/na creche

Como apresentado no capitulo anterior, vemos que as relagbes entre as
criangas acontecem de forma dindmica e nem sempre harmoniosas, sendo que a
organizacado dos tempos e espacos da creche influencia diretamente este conjunto
de trocas e intera¢gdes que ocorrem diariamente.

Em seu Trabatho de Conclusdo de Curso Caldeiron (2009), nos fala sobre a
importancia do dialogo entre o espago e o tempo, para que possamos propiciar

formas coletivas de organizagado, que privilegiam os saberes/fazeres infantis.

As organizagdes dos ambientes nas creches devem favorecer ao inusitado,
onde as criangas possam vivenciar o processo da experiéncia, sem limites
para a imaginag&o e a inventividade. Desse modo, os espagos organizados
na creche demonstram as concepgdes presentes nas acdes pedagogicas,
nas organizagdes dos ambientes que prevéem possibilidades de existir
tempos que favoregam aos meninos e as meninas (Faria, 2005 apud
Caldeiron, 2008, p.38).

No primeiro momento analisamos ¢ espaco fisico: lugar em que as crian¢as
compartilham suas brincadeiras, seus conflitos € suas fantasias. Espago este que

nem sempre se mostra convidativo para suas aventuras, movimentos e descobertas.
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Nas creches em que realizei a pesquisa, apesar de estarem localizadas em
diferentes regides da cidade, foi possivel constatar sua proximidade no que diz
respeito ao espago, apresentando apenas algumas diferengas que seréo descritas a
seguir.

CEME! DESCOBERTA'" — A creche conta com seis salas organizadas para
atender meninos e meninas de 0 a 3 anos em horario integral, sendo uma das salas
com banheiro. Uma cozinha, um refeitério, dois banheiros no corredor, uma sala
para biblioteca, sala de diregdo, um vestiario com banheiro para funcionarios (as),
dois banheiros para uso adulto, uma cozinha para uso dos funcionarios (as),
lavanderia, um galpdo coberto, dois parques, casinha de boneca, tanque de areia.
Sendo a sala observada durante a pesquisa referente ao Agrupamento | B,
composta por um grupo de dezesseis crian¢as com idade entre um e dois anos, uma
professora e duas monitoras que atuavam no periodo da manha e duas monitoras
para o periodo da tarde.

Nesta sala as criangas ainda usavam fraldas, e no momento da troca o mais
recomendavel seria 0 banho das mesmas, instante este carregado de significados,
pois neste encontro entre crianga e adulto podem surgir diversas formas de contato:
fisico, verbal ou até mesmo pela troca de olhares, que num instante de cumplicidade
pode fortalecer a relagdo entre o cuidar e o educar. Porém, neste espago nao era
possivel compartilhar 0 momento do banho, pois ndo havia banheiro na sala, e
assim as monitoras apenas trocavam as fraldas, o que na maioria das vezes ocorria
de forma rapida e pelas monitoras, pois a professora por sua vez nao trocava

fraldas, e nestes momentos ela ficava brincando com as criancas, lendo histérias ou

" ver Anexo 1 — Planta baixa do CEME] Descoberta.
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mesmo “vigiando® as a¢bes das mesmas. Deixando, portanto, de participar de um
dos momentos mais significativos da relagao aduito-crianga (troca e banho).

No entanto, & importante ressaltar, como nos lembra Hevesi (2004), ao
relatar a experiéncia de Loczy'?, que

Desde a primeira infancia, as criangas necessitam que a educadora se
preocupe com elas, que lhes fale, n&o apenas nas horas dos cuidados, mas
também durante os outros momentos do dia, As ¢riancas a procuram com o
olhar, depais com sinais cada vez mais variados de acordo com a idade;
pedem a atengdo da educadora com a qual tenham uma relagdo pessoal
durante o cuidado. Mas, para a educadora, isso significa uma tarefa dificil,
pois tem de dividir a sua atengdo entre a crianga de quem esta cuidando e
as outras criangas do grupo (p.49).

Neste relato, em que vemos monitoras realizando as trocas de fraldas e
professora realizando o trabalho “pedagogico” é possivel perceber como os adultos
definem seus papéis nos espagos da creche, enquanto uns cuidam da higiene,
outros “pensam” estar educando, digo pensam porque nédo percebem que as
relagbes de cuidado e educagdo séo intrinsecas, e que nao basta cumprir
procedimentos burocraticos, como a elaboragdo de um projeto pedagdgico ou um
discurso bem articulado durantes as reunides realizadas semanalmente com as
demais professoras, € preciso vivenciar as diversas experiéncias junto com as
criangas.

Outro elemento que merece destague nesta sala se refere ao seu tamanho,
pois esta apresentava um espago amplo, bem diferente das demais salas da creche,
por isso era possivel realizar para e com as criangas atividades que privilegiavam o
movimento e as mais diversas brincadeiras, bem como diversificacdo destas, a fim
de propiciar escolhas diferentes por parte das criangas, ja que ndo temos as
mesmas vontades e gostos sempre. O que ndo impedia o uso dos demais espacos

da creche, como o parque, o galpdo coberto, o tanque de areia, a biblioteca ¢ a

2 & Instituto Loczy, foi fundado em 1946 como uma das instituigdes de acolhida de criangas orfis da capital de
Budapeste, em uma pequena vivenda situada no meio de um grande jardim.
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casinha de boneca (costumamos denominar assim, porém neste espag¢o cabiam
tambem carrinhos, telefones e muitos oufros brinquedos e objetos que eram
resignificados pelas criangas durante suas brincadeiras).

Um fato interessante é que durante os meses de outubro e dezembro de
2008, periodo em que estava realizando a pesquisa, a sala do Agrupamento | B foi
“desalojada”, isto &, uma creche vizinha passaria por reformas € o CEME!
Descoberta deveria ceder um espago para o atendimento destas criangas, e assim o
espago escolhido foi justamente a sala mais ampla da creche, o Agrupamento | B.
No inicio as profissionais que atuavam nesta sala se sentiram contrarias a esta
situagéo, e indagaram: E agora onde sera nossa sala?”’

Inicialmente, o espago pensado foi a sala da biblioteca, que nao representava
nem um tergo da sala anteriormente utilizada, mas como n&o havia outra solugio, o
jeito foi aceitar a situacdo e aproveitar esta experiéncia para buscar novas formas de
conduzir o cotidiano junto com as criangas. E assim aconteceu... E foi melhor do
que se esperava.

O espac¢o de referéncia da turma de fato foi a sala da biblioteca, porém a
dindmica escolhida pelas profissionais, e que sem divida nenhuma produziu novas
possibilidades para o trabalho realizado com as criangas, foi a “ocupagao” dos
diversos espacgos da creche, ou seja, ndo havia mais a sala do Agrupamento | B &
sim turma do Agrupamento | B, pois hora estavam no parque, hora estavam no
galpdo, hora estavam nos espacos das demais salas da creche, utilizando-se dos
bringuedos das criangas maiores. E, quando estavam na biblioteca, além dos livros,
exploravam também o mobiliario fisico, escalando as prateleiras e “fugindo” para
fora, longe dos olhos dos adultos, que infelizmente logo tinha que trazé-las para

dentro da sala.
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Percebeu-se que, toda esta dindmica de relagdes e movimentos que eram
propostas pelas educadoras, e aceitas de forma contagiante pelas criancas,
acabavam encontrando uma grande barreira: o tempo, a rotina. Assim, como nos
lembra Barbosa (2006), na educacéo infantil existe uma seqtiéncia fixa de atividades
que ocorrem no decorrer da jornada, que se referem & musica, a historia, a pintura, e
s&0 associadas a expressdo “hora de”. No entanto, as horas de realizar as
atividades sdo cronometradas, e, na verdade, ndo sao horas, e sim minutos, que se
justifica em sua rapidez, principalmente, pelo fatc de as criancas ndo se
concentrarem. E assim, as praticas se constituem em rituais de socializagdo e de
cuidados, gue sdo expressamente controlados pelo relégio e nao respeitam os
tempos das criangas.

Mas, mesmo com toda limitagdo encontrada no que se refere & organizacgéo
do tempo, pude observar que estas educadoras tentavam “transgredir” junto com as
criangas 0 mesmo, buscando um tempo maior para as atividades ou agdes que mais
provocavam o interesse das criancas. Neste sentido podemos destacar a idéia de

Faria (2005), quando nos lembra que

A organizagdo do espaco fisico das instituigbes de educagdo infantil deve
levar em consideragio todas as dimens@es humanas potencializadas nas
criangas: o imaginario, o ladico, o artistico, o afetivo, o cognitivo etc. Estas
dimensdes estéo contempladas nos Critérios para atendimenfo em creches
e pré-escolas que respeitem o0s direitos fundamentais da crianga,
documento inovader da COEDIMMEC (19985) elaborade por Fulvia
Rosemberg e Maria Malta Campos {p.74).

Portanto, nesta experiéncia vivenciada pelas educadoras em conjunto com as
criangas, € por mim enquanto pesquisadora foi possivel reconhecer a creche como
um espago da € para a crianga, onde ela possa realmente ser crianga, brincando,
inventando, produzindo conhecimentos e tendo acesso aos conhecimentos ja

existentes. E como nos ensina Bufalo {1999), evitando o improviso, mas permitindo
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o imprevisto, que de acordo com a pratica educativa utilizada pode possibilitar que
0s pequenos vivam intensamente a infancia.

CEMEI ALEGRIA™ - Nesta creche encontramos quatro salas que atendem
criéngas de 0 a 6 anos, sendo duas para atendimento integral (com um banheiro
para utilizag&o das duas salas) e duas para atendimento parcial. Tem um refeitério,
uma cozinha, dois banheiros para uso adulto e dois banheiros para uso das
criancgas, sala de diregdo, uma pequena cozinha para uso das funcionarias (os), que
divide o espago com a lavanderia, um parque, tanque de areia, horta,
estacionamento. A sala observada durante a pesquisa foi o Agrupamento | A,
formada por um grupo de trinfa e duas criangas com idade entre seis meses e dois
anos, uma professora e quatro monitoras que atuavam no periodo da manha e
quatro monitoras atuando no periodo da tarde.

Este grupo de criangas apresenta algumas diferengas no que se refere ao
grupo observado no CEMEI Descoberta, pois 0 niimero de criangas é maior e a
idade das mesmas é mais variada, e, além disso, o espaco fisico ocupado por estas
€ bem menor.

No entanto, muitas caracteristicas aproximam estes dois lugares, pois ambos
se constituem como espagos que “evocam convivio, encontros e desencontros,
assim permitindo confrontos (e também conflitos) que proporcionam frocas entre as
criangas, entre as criangas e os adultos e entre os adultos” (Faria, 2005, p.77).

Realizei as observacgdes da sala no periodo da manha, periodo este em que
atuava diretamente como professora deste grupo de criangas. Neste primeiro
momento j& pude constatar que o tempo da creche no pertence nem aos adulios e

nem as criangas, mas sim a uma estrutura burocratica regida por uma rede

3 Ver Anexo 2 — Planta baixa do CEME! Alegria.
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formalizada d% normas que podem ser entendidas como praticas costumeiras,
organizadas e;realizadas pelos adultos nos espagos da educagéo infantil, com o
intuito de prever o cotidiano da creche e estabelecer os tempos e espagos vividos
pelas criangas} no qual adultos e criangas sofrem diretamente uma opressao, e
assim assumefn papéis ja definidos: os adultos t&ém papel de inserir a rotina no

cotidiano e as criancas tém o papel de vivé-la, mesmo que ndo concordem com a

|
|
. ] . : )
maneira como esta esta estabelecida. Neste sentido, como nos aponta Tragtenberg
(1976), as pﬁéticas do ritualismo escolar, deveres, disciplinas, puni¢gdes e
I
recompensas, ;constituem o universo pedagdgico, transformando a escola em uma

organizagao co{mplexa, que reforga a reproducgéao das relagdes de produgao.

Assim, piodemos dizer que o cotidiano da Educagédo Infantil esta pautado nas
relagoes de traibalho do mundo adulto, isto &, os horarios devern ser estabelecidos e
pouco flexiveis; hora do lanche, do almogo, da limpeza da sala, do funcionamento da
cozinha, da entrada e saida das criangas, entre outros. Demonstrando com isso, a
sincronia que deve existir de acordo com a produtividade, a rapidez e eficacia que a
sociedade capitalista nos impde. Transformando assim, a rotina da creche, em uma
rotina disciplinadora, que pretende domesticar o corpo e a mente do individuo.

No CEMEI Alegria, as criangas ficavam boa parte do tempo no espago da
sala, onde era:m desenvolvidas atividades com masicas, dangas, artes, histérias,
videos, teatro. Mas, o que mais as atraiam eram as suas proprias brincadeiras, isto
é, escalar ber¢os, batucar nas prateleiras, se esconder debaixo da mesa com 0s
colegas, enfim/ ressignificar o espago e os objetos o tempo todo.

Junto a sala ha um “solario’®, espaco em que ficam as motocas e cavalinhos,

e onde as criancas eram levadas para brincar, mas de certa forma uma brincadeira

4 ¢ ocal descobertoreservado ao banho de sol, semelhante a uma varanda.
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Assim, comegcamos a propor novas possiilidades para que as criangas
pudessem viver este espago com mais autonomia e participacdo. Para isso,
‘comegamos a solicitar que as proprias criangas escolhessem os brinquedos que
iamos levar para fora, e também disponibilizamos as motocas e cavalinhos para que
pudessem utiliza-los no espaco do estacionamento, ja que o espaco do solario nio
permitia © uso dos brinquedos e das motocas ao mesmo tempo. Foi muito
interessante, pois as criangas maiores ja conseguiam saltar a mureta de cimento
gue cerca o solario, e assim podiam brincar la no estacionamento com as motocas a
medida que sentiam vontade. Vale ressaltar que todos eram convidados a brincar no
estacionamento, e aqueles que se aventuravam a saltar a mureta, eram
acompanhados por nés, adultos, pois ao criar novas possibilidades de agéo para as
criangas nao podemos esquecer de sua seguranga, seja ela fisica ou psiquica.

A partir disso, constatamos que, “ainda que existam limitagGes e dificuldades
apresentadas pelo projeto arquitetdnico planejado pela administragcdo publica (...) A
creche € um lugar de pertencimento, de vida e de significados” (Agostinho, 2003
apud Caldeiron, 2009, p.41). E por isso, os ambientes fisicos da instituicao de
educacgdo infantil devem refletir uma concepgéo de educagdo e cuidado respeitosa
das necessidades de desenvolvimento das criancas, em todos seus aspectos: fisico,
afetivo, cognitivo e criativo.

Vale ressaltar ainda que, este didlogo entre nés, educadoras, sé obteve éxito
e possibilitou que partissemos da infengdo 3 acdo, porque todas nds
compartithavamos de mesma concepc¢do de infancia, na qual a crianga € percebida
e respeitada como produtora de culturas. Porém, nem sempre as relagbes entre os

adultos sio tdo harmoniosas.
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CEMEI LIBERDADE - Aqui o espago fisico é organizado da seguinte forma:
Seis salas para o atendimento de criangas com idade entre 0 e 6 anos em horario
integral e parcial, sendo que duas destas salas possuem banheiro. Um refeitério,
uma cozinha, sala para diregdo e secretaria, biblioteca, dois banheiros no espaco
interno da creche e um no espago externo (no momento desativado) para o uso das
criangas, um banheiro para uso dos adultos, depésito e lavanderia. Além de trés
parques, duas casinhas de boneca, galpdo coberto, gramado, tanque de areia,
horta, espago arborizado, estacionamento. A sala em que realizei as observagdes
para o trabalho de campo desta pesquisa foi o Agrupamento | A, composta por trinta
e duas criangas com idade entre oito meses e dois anos, uma professora e quatro
monitoras no periodo da manha e quatro monitoras no periodo da tarde.

Foi também neste mesmo periodo, segundo semestre de 2008, gue atuei no
CEMEI Liberdade, como estagiaria da disciplina Estagio Supervisionado 1l do curso
de Pedagogia da Faculdade de Educacéo da Unicamp. E importante esclarecer que,
realizei minhas observagées no periodo da tarde, e por isso n&o live contato direto
com a professora, conhecendo-a somente a partir dos relatos das monitoras. No
entanto, isso ndo desqualifica em nada minhas observagdes, visto que as monitoras
devem ser consideras como educadores tanto quanto a professora, conforme ja
havia citado anteriormente.

Na condicdo de estagiaria pude experimentar uma nova possibilidade para
meu olhar como pesquisadora, pois nas outras duas creches observadas, CEMEI
Descoberta e CEMEI Alegria, eu estava mergulhada na pratica que ali era
desenvolvida, de forma que a determinacgio da rotina e a organizagéo dos espagos,

por mais que me incomodassem algumas vezes, acabavam se fransformando em

5 \er Anexo 3 — Planta baixa do CEMEI Liberdade.
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algo tado familiar e natural que em muitos momentos era dificil de perceber as
limitagdes que estas apresentavam para o trabalho desenvolvido com as criangas.

Ja no CEMEI Liberdade, pude observar o quanto a organizagdo dos tempos e
espacgos na educag¢do infantil podem “aprisionar’ nossas criangas, na medida em
que nao contemplam o ritmo e as particularidades das mesmas.

Nesta experiéncia vivida junto ao grupo de monitoras do Agrupamento i A, foi
possivel perceber a grande dificuldade que estas apresentavam para articular as
atividades que chamamos de pedagdgicas (geralmente, planejadas pela professora)
com aquelas conhecidas como atividades de cuidado. Digo isso, pois observei que a
grande preocupa¢do das monitoras se referia as trocas de fraldas e ao banho, o que
pode ser concebida, sem duvida nenhuma, como uma atividade inteiramente
pedagdgica, visto que o cuidar e o educar sdo duas dimensdes indissociaveis.
Porém, para estas profissionais este momento se constituia como aigo mecénico e
que deveria ocorrer com certa agilidade, comparado a uma linha de predugao.

Nos dias em que estive realizando o estagio e o trabalho de pesquisa, ndo
presenciei nenhuma iniciativa por parte das monitoras que reconhecessem as
criangas como capazes de maltiplas linguagens, porém ao dialogar com as mesmas
constatei que entendem a necessidade d_e organizar os espagos para que sejam
“flexiveis e versateis diferentes da casa, da escola e do hospital, incorporando varios
ambientes de vida em contexto educativo, que possibilitem novidades a serem
criadas fanto pelas criangas como pelos adultos e que, portanfo, estio em
permanentemente construgdo, assim como a infancia” (Faria, 2005, p.79).

E assim o grande dilema apontado por elas & Como conciliar o tempo e ©
espacgo, ja que a rotina da creche constitui-se como um fator gerador de tensbes e

conflitos entre o proposto e o vivido?
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Batista (1998}, em seu texto A rotina do dia a dia da creche: entre o proposto
e o vivido, apresentado na ANPED'® em-2001, nos aponta que as miiltiplas vivéncias
das criangas chocam-se com a proposta de uma vivéncia Unica, cuja uniformizacgéo
e homogeneidade sdo critérios paré a organizacdo e manutengio das atividades
previstas no dia a dia. Desse modo, as agdes e reagdes das criancas frente ao que
ihes € proposto no cotfidiano da creche indicam um descompasso de
intencionalidades, sentidos, desejos e necessidades que se manifestam em
movimentos de ruptura, resisténcia e acomodagéo.

A assim podemos destacar ainda que

Ao dizer que esta relagdo é permeada pelo conflito e pela tensdo, néo
significa que se tenha como medelo uma relagdo pedagégica idealizada
onde possa existir uma convivéncia pacifica e harménica entre criancas e
entre estas e os adultos, sujeifos histéricos e culturais cujas agbes e
reagbes sdo marcadas pelo lugar social que ocupam no contexto
educacional da creche. Ao contrario, reconhece-se que a tensao e o conflito
tém um papel importante tanto no desenvolvimento das criangas como na
pratica do aduito. O que se busca € compreender que os conflitos e tensdes
verificados no cotidiano da creche podem contribuir com ¢ repensar a forma
de trabalho e a organizagdo temporal e espacial para essas criangas
(Batista, 2001, p. 14).

Portanto, é fundamental que reconhe¢amos o espacgo fisico como um “lugar
do desenvolvimento de multiplas habilidades e sensagdes e, a partir da sua riqueza
e diversidade, ele desafia permanentemente aqueles que o ocupam. Esse desafio
constréi-se pelos simbolos e pelas linguagens que o transformam e o recriam

continuamente” (Barbosa, 2006, p. 120).

3.2 - A importante relagao Familia e Creche
A creche, como foi apresentada afé aqui, € um espago constituido por
relagcbes complexas que nem sempre sdo harmoniosas, e neste contexto insere-se

também o relacionamento entre educadores e pais, que compartilham entre si o

A Associagao Naciona! de Pés-Graduagao ¢ Pesquisa em Educacio
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crescimento e a educagdo das criangas pequenas. Assim, como é destacado por
Bonomi (1998), “a crianga, como objeto comum de cuidados e atengbes, mas
também de expectativas e avaliagfes, é fonte de um tipo particular de experiéncia
conflitante entre os adultos”,

Muitas professoras e professores reclamam que as familias nZo participam da
creche, e gque estao sempre muito apressadas, ndo disponibilizando tempo para
acompanhar o trabalho realizado na unidade escolar, mas gquando as familias
resolvermn conhecer de perto o cotidiano das criancgas, essas mesmas professoras e
professores, demonstram certo incémodo, pois acreditam que estdo sendo vigiadas
(0s). Porém, &€ fundamental que os adultos tenham a capacidade de conviver com as
dificuldades, as contradi¢cbes, as esperas e o0s longos tempos que as vezes
requerem o estabelecimento de um relacionamento de confianga entre familia e
creche.

Este espago de crescimento das pessoas & espage de crescimento da
creche que, no caminho j& empreendido de renunciar a ser “instituicao”,
torna-se local capaz de acolher muitas familias diversas e de oferecer a
cada uma delas a ocasido de uma experiéncia humana significativa
(Bonomi, 1998, p. 172).

Neste contexio a participacdo das familias ndo & um elemento acessério, mas
fundamental, no projeto de um servigo educacional, como nos lembra Fortunati
(2009), que pressupde uma gualidade e; uma produtividade da experiéncia vivida
pelas criangas no espago da crec_:h_é".

E assim os Indicadores da Qualidade na Educagao Infantil (2009) nos

apontam que

A instituicdo de educacdo infantil € um espago de vivéncias, experiéncias,
aprendizagens. Nela, as criangas se socializam, brincam e conviven com a
diversidade humana. A convivéncia com essa diversidade & enriquecida
guando as familias acompanham as vivéncias e as produgdes das criangas.
Estando aberta a essa participagdo, a instituicdo de educagdo infantil
aumenta a possibitidade de fazer um bom ftrabalho, uma vez gue permite a

43



troca de conhecimento entre familiares e profissionais em relagio a cada
uma das criangas. Assim, familia e instituicdo de educacio infantil terdo
melhores elementos para apoiar as criangas nas suas vivéncias, saberdo
mais scobre suas, potencialidades, seus gostos, suas dificuldades. Isso, sem
duvida contribui para aprimorar o processo de “cuidar e educar” {p.55).

Neste cenario de relagdes, 'umq discussao & bastante recorrente no espacgo
da creche: o cofnportamento das criangas. Que, quando considerado como (in)
disciplinado, gera manifestagbes- e  reclamacdes constantes por parte das
educadoras e educadores, que péra explicar tais comporfamentos das criangas
tentam colocar a “culpa” nos pais,‘di‘zz.endo que ou $30 muito autoritarios ou sao
muito permissivos com seus filhos e filhas. O que pdde ser constatado durante as
observacgoes realizadas no trabalho de campo desta pesquisa.

Ao realizarem este tipo de classificacdo, acabam determinando que a (in)
disciplina esta diretamente ligada a vivéncia familiar, isto &, as criangas reproduzem
exatamente o contexto da familia. Nao podemos desconsiderar que a familia tem
influéncia sobre o comportamento da crianga na creche, porém, é fundamental ir
alem deste pensamento, compreendendo que os comportamentos apresentados
pelas criangas podem ter diferentes sentidos, que muitas vezes indicam a
necessidade de ressignificagdo dos tempos e espacgos, para que sejamos capazes
de entender a transgressao néo como indisciplina, mas sim como um indicativo de
que algo precisa ser modificado.

No entanto, o didlogo enfre familia e educadoras (es), principalmente, nos
momentos em que acontecem os conflitos entre as criangas, que muitas vezes
deixam sinais fisicos, como marcas de mordida, empurrdes, beliscdes, arranhdes,
devem ser fortalecidos pelo respeito, dando a todos os envolvidos o direito a palavra

e a possibilidade de momentos de reflexbes. E assim, a qualidade do encontro entre
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estas/estes e a familia, representa sem duavida nenhuma, o elemento mais

significativo para determinar a eficacia e o éxito desta experiéncia.

3.3 - Os conflitos entre as criangas no interior da creche e a produgio
das culturas infantis

Quando se fala em conflitos entre as criancas na creche logo se pensa: essas
criangas ndo tém limites, sdo rebeldes, mal-educadas, enfim indisciplinadas.
Compreendendo sempre que o “normal” € a disciplina, entendida como obediéncia
cega a um conjunto de prescrices, na qual as regras sdo imprescindiveis ao
desejado ordenamento, ajustamérifo, controle e coergdo de cada crianca. Mas,
como falar em homogeneidade em um espago tao heterogéneo?

Para pensarmos nesta questdo a partir de outra perspectiva, que néo
pretende propor uma solugédo ou responder definitivamente as situagdes de conflitos
entre as criancas, mas, sim buscar outro olhar sobre o assunto, apresentamos o
termo transgredir'’, entendido aqui como a acdo humana de atravessar, passar
aléem. E assim, sdo nossas criangas, atravessam o dia a dia da creche em busca de
novas possibilidades, inventando “brincadeiras e formas de brincar, recriando, no
mundo da ordem, outra ordem, alternativa, entendida pelo adulto como desordem,
barulho, bagunc¢a® (Prado, 2009, p.105).

Vale lembrar ainda que, sao nestes momentos dindmicos de interagdo entre
as criangas, que acontecem a maioria dos conflitos, que sem davida nenhuma nao

devem ser incentivados ou ignorados, mas ressignificados pelos adultos como um

Ferreira, Aurélio Buargue de Holanda. Minidicionario Aurélio. 2° ed. Rio de Janeiro. Ed. Nova Fronteira. 1988.
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processo de descoberta e relacionamento que merece atengdo e ndo apenas
puni¢do.

Como destaca Prado (2008), a creche é caracierizada como espaco
privilegiado de construgdo de atributos sociais classificatorios ou ndo, também
carregados de simbolos e praticas que sinalizam e inculcam valores, regras, papéis
sociais € morais, ideologias, comportamentos adequados para esta ou aquela idade,
para meninos e meninas, assumindo muitas vezes uma relagio pedagégica por
meio de uma agdo educativa que submete a conduta das criangas &s normas
preestabelecidas.

Entretanto, as criangas s&@o capazes de transgredir estas divisdes, nao
aceitando um modelo definitivo e definidor para o desenvolvimento de sua
identidade social, buscando sempre ir além das “fronteiras impostas pelos adultos na
forma de tentar controlar o brincar livremente, o estar junto de quem se gosta e de
quem néo se gosta, de proibir correr, subir, puiar, sentar, agachar, ficar parado, falar,
ouvir, cantar, ficar em siléncio, enfim de focar e o ndo querer sentir' (Caldeiron,
2009, p.6).

E necessdrio, pois, compreendermos que ndo ha uma “férmula magica” que
seja capaz de nos ensinar como lidar com os conflitos entre as criangas, mas ha
caminhos que podemos percorrer para ressignificar nosso entendimento sobre os
comportamentos das mesmas, dando-lhes condicbes para que se expressem
através de muitiplas linguagens, e percebendo assim "seus movimentos, gestos,
sorrisos, olhares, choros, sons, siléncies, no desafio de compreensdao e
aprendizagem de uma linguagem infantil {30 expressiva que o mundo adulto parece

ainda analfabete” (Prado, 1998 apud Silva, 2003, p. 41).
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Um dos espagos privilegiados para esta “nova” aproximagéo é o campo da
brincadeira, que nem sempre € constituido harmonicamente, pois também nestes
momentos os conflitos aparecem, seja na disputa por um brinquedo, pela atengéo do
adulto ou mesmo pelo espago ocupado. No entanto, o brincar apresenta uma
singularidade que nos permite compreender muitos aspectos do comportamento das
criangas pequenas, pois € neste instante que elas sdo capazes de construir e
dominar cada vez melhor sua comunicagdc com as outras criangas,
experimentando, descobrindo e buscando solugdes para os problemas.

Deste modo podemos dizer que, nos espagos comuns e compartihados da
creche, as criangas buscam viver infensamente sua infancia, através das
experimentacdes e do estabelecimento de relagGes com outras criangas e com os
adultos, permeadas, muitas vezes, por disputas e confrontos

Nesse sentido lembremos 0 que nos relata Prado (2009), em seu trabalho de
pesquisa, quando nos diz que a experiéncia que vivemos com as criangas sao como
uma viagem sem receitas, que acontecem de forma intensa, complexa e fascinante,
na qual somos convidados a concebé-las como sujeitos que constroem historia e

criam cultura.

3.4 - A creche enquanto espago de poder disciplinador

Ndo sfo apenas 08 prisioneiros que sdo tratados como
criangas, mas as criangas comao prisfoneiros. As criangas
sofrem wma infantilizagdo que ndo é a delas, Nesse sentido, é
verdade que as escolas se parecem um pouco com as
prisées...

Michel Foucault, Microfisica do poder

A creche, um espaco de interagdes, descobertas e conflitos, como vem sendo
apresentada nesta pesquisa, também é cenario de poder e disciplinarizagdo. No
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qual o corpo da crianga torna-se cada vez mais alvo de repreensdo, punicio e
submissédo.

Para melhor compreendermos esta relacao de poder que existe entre o adulio
€ a crianga, vale lembrar gue

Territdrio construido por liberdades ¢ interdicdes, e revelador de sociedades
inteiras, o corpo é a primeira forma de visibilidade humana. O sentido agudo
de sua presenga invade lugares, exige compreensdo, determina
funcicnamentos sociais, cria disciplinamentos e desperta inimeros
interesses de diversas 4reas do conhecimento (Soares, 2001,
Apresentacdo).

E assim, nés adultos tentamos uniformizar o comportamento das criancas,
exigindo-lhes obediéncia, determinando o tempo para brincar, para falar e para o
siléncio.

Deste modo, em nome da ordem e da disciplina, “a afirmacgéo da autoridade &
feita por meio da repreensao de um comportamento inadequado e explicitada com a
exigéncia de obediéncia” (Souza, 2002, p.56), e este movimento é protagonizado
exclusivamente pelo aduito, ja que a crianga & “convidada” a imobilidade, ac controle
do corpo através dos exercicios de esquadrinhamento do tempo, do espaco, dos
movimentos, gestos e atitudes.

Neste sentido, em sua pesquisa realizada sobre as questdes de indisciplina
na escola, tendo como foco a observagdo de uma furma de quinta série de uma

escola publica, Alves (2006) nos revela que

Se o cotidiano da escola se estrutura com o objetivo de fabricar uma crianca
afetivo-cognitiva ideal, ndc devera ser surpresa que o surgimenio do
imprevisto seja considerado um desvio em relagio a uma norma (p.44).

Portanto, a crianga disciplinada, é aquela que corresponde ao modelo de
crianga ideal, enquanto que, aquefa que n&o se adequa a este modelo, &

considerada indisciplinada. No entanto, & importante ressaltar que
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A questdo da (in} disciplina na sala de aula, de um modo geral, sugere
inumeras interpretagbes e, a depender da concepgao pedagogica adotada
pelo professor, a postura disciplinar a ser assumida podera levar em
consideracfo a visdo de homem, de educagio e de sociedade, inserida no
proprio pensamento pedagégico (Alves, 2006, p.50)

Mas, sera que podemos relacionar o espago da creche com o espaco do
ensino fundamental? Infelizmente sim. Pois, constantemente encontramos na
educacdo infantil uma indevida antecipacdo da escolarizagdo, ou seja, algumas
instituicdes séo organizadas de modo que dificultam as formas de movimentagdo
das criangas pequenas, que séo confroladas pela rotina de horarios e pelas normas
rigidas, o que nos faz concluir que, “o tempo penetra no corpo, € com ele todos os
controles minuciosos do poder” (Foucault, 1994, p.138).

Em fungéo disso a instituigo escolar, e aqui falamos da educaca@o basica em
todos os seus niveis, “quer fabricar’ corpos submissos e déceis'®, transformando,
assim, o espago da aprendizagem e da descoberta em um lugar de dominagéo e
reprodugdo, mas, que gracas a transgressdo de nossas criangas também se
constitui como um lugar de resisténcia.

Por fim, gostaria de chamar a atengdo para a restrigdo colocada pela creche a
fala das criangas, que por muitas vezes ocorre somente quando é a hora da
novidade ou quando se explora uma historia, sendo que nos outros momentos as
criangas sdo constantemente cobradas para ficarem em siléncio.

Felizmente, esta & apenas uma parte da histéria que se constrdi no dia a dia

da creche, pois muitos profissionais partilham a idéia de que

A educacdo €& um processe cultural no qual estamos inseridos
cotidianamente, e temos a certeza, entdo, de que somos educados por tudo
que nos rodeia, da palavia & arquitetura de nossas casas, escolas, prédios
onde trabalhamos, ruas e espagos destinados as praticas corporais, elas
mesmas, formas especificas de educagdo (Scares, 2002, p.15).

18 Ver Foucault (1994) em Vigiar e Punir — Terceira Parte, na bibliografia desta pesquisa.
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E, portanto, como nos aponta Alves (2006),

Um outro tipo de disciplina, que ndo mais serd a do silenciamento, da
obediéncia e da resignagdo, mas sim uma disciplina que evoque afinco,
vontade de conhecer, persisténcia. E, nesse sentido, a indisciplina passa a
tornar-se um movimento organizado, € o barutho, a agitagdoc e a
movimentagdo, que antes “vildes", por impedirem que a aprendizagem
acontecesse de maneira satisfatéria para o professor, agora passam a ser
catalisadores do ato de conhecer” (p.64).
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4. AS DIFERENTES LINGUAGENS INFANTIS

- ;
é\ y TRIOTE

4.1 - EPISODIO 1: “Neste trem, eu quero ser o primeiro”

Naquela manhé (Setembro de 2008), as criangas comegaram a chegar ao
CEMEI! Descoberta. Como sempre muifo animadas e cheias de energia. E
enquanto a professora recebia as criangas na porta da sala, as monitoras
convidavam as mesmas para um pouco de danga. Naquele dia estavam
presenies quinze das dezesseis criangas do grupo, e assim comecgaram
mais um dia.

Ltogo apds o café da manhd, criangas e adultos foram “cbrigados” a
refornarem para a sala, pois segqundo a programacgéo do dia, este seria 0
momenfo do parque, mas o lempo ndo colaborou, e a chuva comegou a
cair.

Voltando para sala, professora e monitoras, decidiram propor uma
brincadeira que as criangas gostavam basfante: trenzinho. Para iniciar
colocaram a misica:

Piyi Piuf Piui
Coloca a méo no meu ombro

Piuf Piui Piui
Néao deixa o trem descarrifhar

Eu sou a méquina
E voeés sdo os vagdes
E os passageiros s80 0s N0ssos cor‘:’a;:ées"9

Em seguida, as criangas comegaram a ser organizadas em fila, para iniciar
a brincadeira. Como era de se esperar a possivel “ordem” desegjada pelos
adultos néo aconteceu, pois todas querem ser a primeira do trem. Neste
momenlo, a professora tenta mais uma vez organizar a brincadeira, mas

** CD Bom ¢ ser crianga - n° 05
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ndo tem jeito, & disputa pelo primeiro lugar ainda continua. Porém, mesmo
diante dos conflitos, professora e moniforas insistem no trem, ¢ as proprias
criangas vdo se organizando, em meio a empurrdes, puxdes de biusas e
tentativas de mordidas. E apesar de tantas reclamacdes, que eram
expressas, principalmente alravés do choro, aparecem atitudes de
sofidariedade entre as criangas, pois quando uma das meninas cai, uma
outra pronfamente a ajuda a se flevantar. As criangas continuam a
brincadeira por um bom lempo, percorrendo a sala, embaladas pelo som da
musica e pelas crientages da professora.

Neste primeiro episédio relatado, é possivel observarmos que inicialmente os
adultos tentam impor para as criangas uma forma de controle, com o objetivo de que
cada minuto seja planejado, o que acaba refletindo uma posigdo adultocénirica
sobre os modos de vida infantis.

Percebe-se assim, que as criangas ndo compartilham desta mesma opinido, e
vivenciam a brincadeira como um momento de acido, descoberta e muitas vezes de
conflitos, no qual constroem conhecimentos espontdneos. E  assim podemos

destacar que

O brincar sempre fez parte da necessidade vital dos seres humanos. Ela & a
atividade mais séria e fecunda da crianga através da qual ela simula
situagbes, dramatiza experiéncia hoas e mas, descobre significados,
conhece o territdrio e o outro que nele se encontra, exercita ¢ pensamento e
por isso constrdi 0 seu conhecimento (Lima, 1994 apud Nogueira, 1997,
p.61).

O que mais me chamou atengéo nesta cena, foi a atitude da professora e das
monitoras, que mesmo cumprindo seus “papéis” de organizadoras e mantenedoras
da ordem entre as criangas, insistem na brincadeira. E percebem que aquele
momento de conflito pode ser enriquecedor, na medida em que dao oportunidade
para que as criangas negociem entre elas e também entre estas e os adultos o
espaco que irdo ocupar no “trem”, pois todas querem ser a primeira, mas de acordo
com o envolvimento de cada uma na brincadeira, isto se torna secundario.

Pude perceber também que professora e monitoras compartitham de

concepcdes e objetivos semelhantes no que diz respeito ao trabalho com as
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criangas, ou seja, conseguem visualizar que € nas trocas infantis que as criangas
tém a oportunidade de construir a sua cultura, vivendo o processo de relagdes
sociais, através do contato com seus pares, sejam eles criangas ou adultos, no gual
o papel da brincadeira € fundamental, pois & através da mesma que a crianga
experimenta comportamentos novos e constréi sua autonomia a partir de diferentes
maneiras de pensar, sentir, falar, inventar, sonhar.

Neste sentido, Finco (2007) nos revela gue sdo as criancas que mais resistem
aos modeios que os adulios imp&em na escola, encontrando, entre uma brecha e
outra, a possibilidade de resisténcia. Na qual ressignificam os tempos e espacos de
modo mais prazerosos e significativos, e dividem com os adultos a dor e a delicia

dos encontros que se estabelecem diariamente na creche.

4.2 - EPISODIO 2: “Sera que tem colo da tia pra todo mundo?”

O chéo, forrado com tapetes de EVA coloridos, era o convite para que as
criangas do Agrupamento | A do CEME! Alegria se reunissem desde a
chegada na creche, pois 0s bergos que ali se encontravam eram pouco
utilizados.

Neste dia a "casa eslava cheia”, como costumavam dizer as monitoras, pois
das lrinta e duas criangas que compunham 0 grupo, estavam presentes
frinfa. Iniciaram a rotina com um pouco de misica, que ia desde "Pintinfio
Amarelinho” até "Galinha Pintadinha™®®. As criangas gostavam muito das
cantigas, e acompanhavam tudo alentamente com gestos e paimas. Mas,
dianfe de lanta animagdo e descontragde havia um “problema™ quem
sentaria no colo da professora e das monitoras? Este era um grande dilema,
pois todas as criangas queriam um pouquinho de colo, e, no emtanfo o
numero de adultos em relagéo ac nimero de criangas ndo era suficiente.

Os que ganhavam colo eram sempre 0§ menores, porém as cutras criangas
também disputavam esle espago, ¢ assim ¢ cormpo adullo passava a se
constituir como um territério de conffifos entre as criangas.

Porém, naquela manhd, professora e moniforas decidiram que ninguém
ficaria no colo, e por isso propuseram que as criangas junto com elas
deitassem pele chdo e comegassem a rolar, e alé mesmo 05 bebés
entraram na brincadeira.

Diante deste episodio, que pude observar € ao mesmo tempo vivenciar

durante minha pesquisa de campo, foi possivel constatar que

20 DVD da Galinha Pintadinha e sua turma.
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A cumplicidade gue se cria entre adulto e crianga que brincam juntos nio
possui somente o efeito de oferecer & crianga uma gama de possibilidades
ludicas posteriores, em relagZo aquela gue poderia experimentar sozinha ou
com os colegas, mas também permite ao adulto a redescoberta de aspectos
de sua infancia esquecida (Bondioli, 1998, p. 227)

A creche como espago privilegiado para a brincadeira e a producdo de
culturas infantis, deve valorizar as ocasides Nidicas que ultrapassem as regras
convencionais, e que permitem ao adulto oferecer a criangca uma “rotina” mais
flexivel, que nédo funcione apenas como garantia de ordem e de correcdo, mas
proporcione a crianga um ambiente agradavel, atraente e rico para descoberta.

No momento em que as criangas comegam a rolar pelo chao, junto com as
monitoras foi possivel ver a alegria das mesmas, que trombavam entre si,
levantavam, sentavam, deitavam, e neste movimento de vai e vem, a sala, se
transforma em um lugar de encontro, no qual adultos e criangas sdo protagonistas e
podem se expressar através das diferenies linguagens.

E assim, “é na singularidade da construgdo quotidiana do espaco, do tempo,
da organizac¢do e das praticas que o trabalho com crian¢as pequenas ganha uma
tonalidade propria” (Freitas, 2007, p. 10).

Observa-se, porém, na maioria das vezes, que a organizagao do tempo e do
espag¢o na educacgdo infantil gira em torno das necessidades do adulto, criando
assim um espaco “adultocéntrico”, no qual o corpo da crianga ndo esta livre das
dominagbes, e por isso & controlado fodos os seus movimentos e desejos,
segmentando seu tempo em atividades mecanicas e destituidas de sentido. E como
nos indica Guimardes (1996b), “o grande problema talvez resida no fato de o
professor se concentrar apenas na sua posigdo normalizadora, achando que com

isso ele conseguira eliminar os conflitos” (p.78).
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Contudo, os confrontos entre as criangas estardo presentes no dia a dia da
creche, queiram os aduitos ou nao, seja na disputa por um brinquedo ou mesmo
para conseguir um fugar no colo da “tia", e o que tera influéncia direta na resolugéo
destes conflitos, sera a forma como o adulto reagira diante dos mesmos, pois como
vimos no episodio relatado, podemos criar novas possibilidades e experiéncias para
que as criangas vivenciem. Ndo com o intuito de “abafar” ou diminuir os confrontos
entre elas, e sim incentivar que sejam viabilizados espacgos e tempos que respeitem

as necessidades das mesmas.

4.3 - EPISODIO 3: “O cavalinho azul é meu!”

As criancas do Agrupamento | A, do CEME! Liberdade, comegam a acordar
{neste dia estavam presentes vinie e cinco criangas do fotal de trinta e
duas). £ loge em seguida inicia-se a “‘maratona” de Irocas, pois ja esta
quase na hora do lanche da tarde. Depois que voltam do refeilério, algumas
criangas s&o colocadas sentadas para assistir um desenho no DVD e oulras
vdo para a varanda brincar com as motocas e os cavalinhos. A escolha de
cada grupo é feita alealoriamente, isto é, nfo existe um critério para definir
quem vai para fora e quem fica dentro da sala. E como era de se esperar as
que estdo assistinde TV querem mesmo & brincar 14 fora, mas as monitoras
insistem em deixa-las sentadas, agindo com cerfo autoritarismo. Enquanto
isso, 14 fora a brincadeira estad animada, correm pra cd, correm pra la,
tentam subir na mureta que delimita o espago da varanda, sohem no gira-
gira, e disputam as mofocas e os cavalinhos.

Neste momento, paro para observar mais alentamente uma dupla de
criangas que dialogam, afravés de gestos e balbucios, na infengdo de
conseguir brincar com um cavalinho azul. A menina tem por volla de um ano
e meio e 0 garoto néio tem mais que um ano. Ele comega a disputa, e tenta
empurra-fa com as mdaos, enquanto ela parece gue fica brava com ele,
como se estivesse corrigindo-o0. Os dois ficam por um bom tempo nesfa
interagdo, até que uma das monitoras percebe, e logo decide ‘“resolver” o
confronto, colocando os dois sentados Ia dentro com a turminha que assistia
televiséo.,

A partir deste episddio, foi possivel observar que as monitoras tentam instituir
o tempo e o lugar para as brincadeiras, no qual o ficar sentado se constitui como
uma brincadeira que facilita o controle do corpo das criangas, e assim acabam
produzindo um corpo escolarizado, que adquire a capacidade de ficar sentado por

muitas horas.
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Um dos recursos mais utilizados na educacdo infantil, para contengéo e
disciplinarizagdo do corpo, € a televisdo, pois neste momento todos devem ficar
sentados e prestando atengéo, mesmo que nao lhes interesse. Nao é possivel fazer
outra coisa neste momento, pegar um brinquedo, ir para a varanda ou mesmo ficar
em pe. No entanto, & fundamental esclarecer que esta é uma atividade muito
apreciada pela maioria das criangas, e 0 que queremos agui questionar ndo é se
devemos ou nao utiliza-la, e sim a forma como esta é utilizada.

No caso da experiéncia relatada, foi possivel perceber que as monitoras nao
haviam planejado a atividade do video, e acabaram utilizando a mesma como forma
de dividir o grupo, pratica muito comum no bergario, isto &, divide-se as criangas em
grupos menores para o melhor desenvolvimento do trabalho, 0 que se analisarmos
nao € ruim, mas para iss¢ € fundamental um planejamento adequado que valorize o
movimento e as relagdes entre as criangas.

E assim, como nos indica Siebert (1998), devemos considerar que: “a crianca
se movimenta, explora, toca, entra em relagao com o mundo inteiro através dos
poucos ou muitos objetos que estao, a cada vez, ao seu alcance” (p.83). Por isso,
ressaltamos que ¢ adulto pode viver os movimentos junto com as criancas de duas
maneiras completamente diferentes: ou como constante ameac¢a e delimitador dos
espacos das brincadeiras ou como aquele que coopera e valoriza a produgao das
criangas.

Consideramos, assim, que a participagéo dos adultos junto com as criangas
nos diferentes espacos e tempos da creche é muito significativa, mas esta interagao
deve ser realizada de modo que respeite as particularidades de cada um, pois 0s
adultos ndo sdo a Unica referéncia e o Unico exemplo para as criangas, isto €, no

contato entre as proprias criangas, muitas vezes de diferentes idades, é que ocorrem

56



trocas e experiéncias fantasticas, sejam elas através de olhares, gestos ou mesmo
atraves de conflitos.

Desde modo, percebemos a importdncia de se valorizar as diversas
linguagens infantis, apresentando sempre, como nos aponta Fortunati (2009), uma
atitude de escuta e de sensibilidade consciente que oriente nossas agdes no
trabalho com as criangas, para que assim sejamos capazes de apoia-las nos
diferentes momentos de experimentacdo e novas conguistas.

Portanto, no episddio relatado, vemos que a monitora ao interromper o
dialogo entre as crian¢as pequenas, que “disputavam” o cavalinho azul, ndo permitiu
que as mesmas pudessem experimentar os proprios limites e as préprias
possibilidades, desconsiderando assim, o tempo da experiéncia, além de exercer o
controle dos corpos destas criangas ao coloca-las sentadas.

Vale ressaltar entdo, que, naguele momento seria mais significativo deixar
que as criangas negociassem entre elas o espago tdo desejado: o cavalinho azul,
valorizando assim o prazer da experiéncia ativa, criada e continuamente
reconstruida pelas préprias criangas, como forma de explorar e conhecer 0 mundo.

A dinamica de relagbes estabelecidas entre as criangas é tdo rica e
surpreendente, que a cada momento nos mostra diferentes aspectos a serem
analisados. No caso, especifico destes episddios, escolhidos dentre muitos outros
que compunham os meus cadernos de campo, podemos ver que 0s meninos e as
meninas pequenininhas, sdo capazes de manifestar seus desejos e insatisfagdes de
maneira direta e auténoma, mas que nem sempre sdo compreendidas pelos adultos
de forma tao transparente.

No que se refere ao comportamento das professoras € monitoras, observadas

durante a pesquisa, & possivel dizer que, nos dois primeiros episodios, estas
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assumem uma postura que privilegia a relagdo entre as criangas e também a relagédo
adulto-crianga, na medida em que, valorizam as manifestagdes das mesmas, e
procuram compreender as situagGes de conflitos, ndo apenas como algo negativo,
mas como uma possibilidade de trocas entre as crian¢as, reconhecendo gue estas
sao capazes de estabelecer interagbes complexas e duradouras’ com pares da
mesma idade ou de idades diferentes, e transgridem constantemente as ordens
impostas pelos adultos, na intengdo de que estes possam “enxerga-las” como
alguém que fala e também fica brava.

A partir destes dados podemos considerar que, ja existe um movimento por
parte das/dos profissionais que atuam na educagio infantil, de reconhecerem as
criangas como sujeitos de direitos que devem ser ouvidas e valorizadas em suas
diferentes agdes, inclusive nos momentos de conflitos.

Ja no episodio trés, vemos que a monitora ainda apresenta uma concepgio
de infancia que reconhece as criangas como um vir a ser, ou seja, nao percebe a
importancia das relagbes entre as mesmas, e tem uma grande preocupac¢io em
“resolver” imediatamente o confronto, se colocando como anica mediadora na
relagéo. Porém, € importante destacar que nas diferentes situagées do cotidiano da
creche, o papel de mediador néo é exclusivo da professora, ele é exercido também
entre 0s pares.

Portanto, ha uma necessidade urgente, de que os cursos de formagao para
professores e professoras abordem com maior clareza e articuiem um maior niimero
de discussdes sobre as especificidades da educacéo infantil, contribuindo para gue
estes profissionais se envolvam cada vez mais na formulagéo de politicas e praticas

que respeitem os direitos das criangas.
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Aa finalizar a escrita desta pesquisa, vale ressaltar, que a mesma alcangou
seus objetivos iniciais, na medida, em que conseguiu fazer uma reflexao sobre as
relacGes estabelecidas entre as criangas no dia a dia da creche, destacando as
diferentes linguagens infantis, bem como a importancia dos tempos e espagos que
s&0 organizados na educacao infantil. Além disso, foi possivel pensar questdes
relacionadas sobre a produgéo das culturas infantis, tendo como foco principal os
conflitos que acontecem entre as criancas, e conseqgiientemente, as reacdes dos
adultos diante dos mesmos.

Neste sentido, constatou-se a importédncia das interacdes sociais para ©
crescimento das criangas, € também a necessidade de despertar nos educadores e
educadoras um outro olhar para as questoes relacionadas a pequena infancia, mais
especificamente, para as atividades desenvolvidas com as criangas peguenininhas

na creche, assim como nos aponta Silva (2007), podemos afirmar que “a crianga se
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desenvolve nos diferentes espagos de convivio e nas diferentes acdes que realiza
(p.28)".

No que se refere aos conflitos entre as criangas pequenas na educaggo
infantil, esta pesquisa sinaliza, para a importancia de reconhecermos os motivos que
levam as mesmas a estabelecerem tais confrontos, antes mesmo de rotula-las como
“indisciplinadas” ou “agressivas”, pois vale destacar que, além da forma verbal de
expressao usada pelas criangas, elas utilizam outros mecanismos de resisténcia,
como por exemplo, o barulho, as mordidas ou mesmo o siléncio, quando “fingem”
nao escutar os adultos.

E assim, diante dessas resisténcias, cabe a nds educadoras e educadores
reconhecermos os conflitos que acontecem entre as criangas como uma das formas
de transgredir aquilo o que lhes é imposto nos espagos e tempos da creche,
propondo que as mesmas vivenciem experiéncias diferentes daquelas propostas
pela sociedade. No entanto, & fundamental compreendermos que nao estamos aqui
falando em permissividade, isto &, devemos estar atentos para organizar situagdes
que ndo incentivem a violéncia entre as criangas, porém, & necessario respeitar e
procurar compreender 0s momentos de disputas e confrontos, sem utilizarmos do
silenciamento ou disciplinamento dos corpos. Mas, para que isso seja possivel &
fundamental que estejamos constantemente analisando o trabalho que
desenvolvemos com as crian¢as, procurando sempre explorar junto com as mesmas
os diferentes espacos, e privilegiando as atividades ludicas, nas quais as criangas
possam ter maior pariicipacao, tanto na elaboragdo, guanto na execugdo {Lima,
2005}, e sejam legitimamente reconhecidas como produtoras de cuituras.

Nesta perspectiva, o adulto pode redescobrir a propria infancia, construindo

outras possibilidades que colaborem para a construgdo de uma concepgdo de
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infancia diferenciada, resultando no estabelecimento de relagbes também diversas
entre este e as criangas. Como sabemos, a irreveréncia abre caminhos e apresenta
elementos para pensammos no rompimento com determinados padrées.

A partir desta reflexdo, podemos dizer que

A construgao de uma Pedagogia da Educagdo Infantil aponta para alguns
momentes nos quais muitas lacunas sao percebidas entre o velho e 0 novo,
o que sempre fizemos e ¢ que estamos aprendendo ou temos gue aprender
a fazer para produzir diferente, Desta forma, estar com as criangas,
observar, preparar juntc com elas espagos privilegiados para se
expressarem e algo que estamos e temos que aprender. (...) O que temos
que aprender & que ao contrdro, as cem existem, para 0s pequenos e
pequenas e devem rechear nossos olhares, o espago e o tempo vividos e
construidos pelas criangas. Que esses territorios se apresentem as criangas
motivando ¢ deslumbramento, a maravilha, a fantasia e que neles os
meninos e meninas brasileiras se reconhegam, em suas diferentes
identidades sendo respeitadas, admiradas, consideradas em suas tantas
bonitezas {Gobbi, 2007, p.48).

De acordo com os dados levantados por esta pesquisa e com a bibliografia
estudada, & possivel inferir sobre a importdncia de ouvirmos as criancas,
considerando suas diferentes formas de expressido, proporcionando assim, uma
maior autonomia, para que estas sejam capazes de intensificar suas
experimentacgdes e diversificar suas relagdes com as outras criangas, e também com
os adultos, transformando o espago da creche, num espago de construcdo
compartilhada, no qual criangas e adultos possam aprender juntos, verificando-se
entdo “a relagdo pedagaogica de mio dupla em que aquele que tem o papel de
ensinar acaba tamhém por aprender” (Bufalo, 1999, p.121). Nio esquecendo jamais
qgue antes de nos tornarmos adultos, também ja fomos criangas.

E importante destacar ainda que muitos pesquisadores e pesquisadoras
chegam a denunciar situagées e a propor solugdes sobre questdes relacionadas aos
direitos das criangas, porém, na maioria das vezes, ndo se concretizam no dia a dia

da educacao infantil. No entanto, esta pesquisa, busca sustentar a batalha das
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criangas, objetivando oferecer as pessoas que ndo sdo capazes de ouvi-las,
reflexbes e apontamentos que valorizam as mesmas como sujeitos de direitos.

Porém, uma coisa é certa: depois de ter vivenciado a elaboragéo desta
pesquisa, em todas as suas dimensdes, seja durante o trabalho de campo, o
levantamento bibliografico, a participagéo no grupo de estudo para elaboragéo do
trabalho de conclusao de curso, a escrita de cada capitulo, ou mesmo durante a
preparagao do pdster’’, minha pratica como docente jamais serda a mesma. Ressalto
que uma das maiores contribuicSes desta pesquisa se refere aos questionamentos e
reflexdes que foram suscitados a partir do meu dia a dia com as criangas pequenas,
e assim pude constatar que o grande desafio da educacéo infantil, como nos ensina
Danilo Russo (2007), € sem davida nenhuma “De como ser professor sem dar aulas
na escola da infancia”, jA que diariamente somos “atropelados” pelo controle do
tempo e do espago, pelos deveres e pela burocracia, e se ndo ficarmos atentos
podem querer transformar o dia a dia da creche em um espaco de escolarizagao, em
gque as descobertas e a produgdo das culturas infantis serdo limitadas e substituidas
por atividades mecanicas e repetitivas.

No decorrer da pesquisa, muitos autores e autoras, contribuiram de forma
significativa para analise e discussao do tema aqui apresentado, servindo como uma
ferramenta de sustentagéo para articular as questdes que se entrecruzaram entre a
teoria e a pratica.

Caldeiron (2009), a partir do relato de suas experiéncias vividas com meninos
e meninas na creche, apresentou a mesma como um ‘lugar de vida" pautada

principaimente, pelas rela¢des de poder, de opressdo, de reproducéo e também de

%L 0 Paster & uma das atividades inerentes ao Trabalho de Conclus&o de Curso, sua apresentacdo & realizada
em uma exposicdo organizada pela Coordenagéo de Pedagogia da Faculdade de Educagdo — UNICAMP, que
visa apresentar a pesquisa para professores e professoras, alunos e alunas, e demais interessados. Ver Anexo 5
— Amostra do Pédster apresentado em 08 de novembro de 2010,
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emancipagdo, na qual as intencionalidades educativas promovidas pelas
profissionais docentes estabelecem relagées sociais de prazeres e conflitos com e
entre as criangas pequenininhas. Nogueira (1997), por sua vez, identificou, através
de sua pesquisa que as criangas produzem cultura sim, fazem histéria, sao
competentes e capazes, evidéncias estas que aparecem registradas ao longo de
minha pesquisa.

Pensar sobre a complexidade das relagdes que acontecem no ambito escolar
foi um dos grandes desafios que encontrei ao longo da pesquisa, porém, a partir das
reflexbes tedricas e praticas apresentadas por Alves (2006), pude perceber que a
(in) disciplina pode ser tomada como um movimento, que exige dos educadores e
educadoras uma conduta dialdégica, com maior flexibilizagdo das funcdes
institucionais e das relagdes.

QOutra contribuicdo, bastante relevante para minha pesquisa, é apresentada
no livro organizado por Falk (2004) sobre a experiéncia de Loczy, que enfatiza a
importancia de percebemos as criangas como ativas e competentes desde o
nascimento, ricas de iniciativas e de interesses espontaneos pelo que as rodeia.

Desta forma, Guimaraes (2003}, também nos aponta iniUmeras contribuicées
a partir de sua pesquisa realizada com alunos de escolas estaduais, em Campinas,
na qual foi possivel constatar a fundamental importancia da observagio atenta de
toda dindmica de relagdes que se estabelece no dia a dia da escola. Organizando, a
partir disso, uma rede de possibilidades em que se cuitive a dindmica das relagdes
entre criangas e adultos, entre as préprias criangas, “tendo em vista que a educacao
possibilita conhecer e negar o estabelecido, naquilo que este tem de opressor. Por
esse motivo, a escola dever ser ndo apenas um lugar agradavel, mas polémico, o

palco nao da conciliagdo, mas de conflitos, de discussdo, de crescimento, onde o

63



desejo dos alunos, as suas necessidades, a sua fala representem os principais
parametros para a elaboragdo de diretrizes que visem & organizacdo da escola”
(p.135). Neste sentido, podemos dizer que a creche, também, ¢ um lugar de
resisténcia, no qual as criangas pequenininhas s&o capazes de se manifestar
atraves das diferentes linguagens infantis.

Assim, espero ter apontado novas possibilidades, e conseqiientemente
suscitado questionamentos, e diante da complexidade deste tema, todos e todas
que leiam esta pesquisa sejam tomados pela inquietagdo e possam dar grandes
passos & frente, pois, a partir do momento em nos propusermos a ouvir as criangas,
respeitando suas diferentes formas de expressao estaremos desencadeando uma
verdadeira revolugéo.

Ao finalizar a redacdo de minha pesquisa proponho que respondamos a
questdo norteadora deste TCC - Os conflitos entre as criangas peguenas na
educagao infantil: transgressao ou indisciplina? Os dados apresentados no decorrer
da mesma trouxeram evidéncias de que estes conflitos sdo transgressfes e néo
indisciplina, uma vez que, sdo por meio destes que as criangas sdo capazes de
manifestar suas insatisfacdes e resistir a qualquer forma de contengdo que lhes
tirem o direito a liberdade.

E assim, parafraseando Tragtenberg (1976), podemos dizer que a creche é
uma organizacdo complexa, que tanto pode inculcar valores como ser

emancipadora.
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ANEXO 1 - Planta baixa do CEMEI Descoberta
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LEGENDA

1. Entrada; 2. Sala Agrupamento | A; 3. Sata Agrupamento | B; 4. Sala Agrupamento | C; 5/6/7 Salas
Agrupamento il; 8, Solario anexo Agrupamento | A; 9. Varanda; 10. Banheiro anexo Agrupamento | A;
11. Banheiro para uso das meninas; 12. Banheiro para uso dos meninos; 13/14. Banheiros para uso
adulto; 15. Banheiro anexo Vestiario; 16. Refeitério; 17. Cozinha; 18. Dispensa; 19. Sala da dire¢fio e
secrefaria; 20. Biblioteca; 21. Vestidrio; 22, Cozinha para uso dos funciondrios e funciondrias; 23,
Lavanderia; 24. Depasito; 25. Parques; 26. Casinha de Boneca; 27. Tanque de areia; 28. Espago
para Horta;, 29. Galpdo Coberto; 30. Comredores; 31. Espaco Arborizado; 32. Gramado; 33. Area
Cimentada.
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ANEXOQO 2 - Pianta baixa do CEMEI Alegria
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LEGENDA

1. Entrada; 2. Sala Agrupamento | (Bergério); 3. Sala Agrupamento Ii; 4/5. Salas Agrupamentos Ill; 6.
Solarios anexos Agrupamentos | e il; 7. Banheiro anexo Bergério e Agrupamento Il; 8. Banheiro para
uso das meninas; 9. Banheiro para uso dos meninos; 10. Banheiros para uso adulto; 11. Refeitério;
12. Cozinha; 13. Dispensa; 14. Sala da direg8o e Secretaria; 15. Almoxarifado; 16. Depdsito; 17.
Cozinha para funcionarios e funcionarias / Lavanderia; 18. Biblioteca; 19. Parque; 20. Tanque de
Areia; 21. Quiosque; 22. Espago para Horta; 23. Jardins; 24. Parede de Azulejo; 25. Corredor; 26.

Estaciochamento.
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ANEXO 3 - Planta baixa do CEMEI Liberdade
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1.Entrada; 2/3/4. Salas Agrupamento lll; 5/7. Salas Agrupamento 11; 6. Sala Agrupamento | (Bergario);
8. Varandas; 9. Solarios anexos Agrupamento Il e Bergério; 10. Banheiro anexo Bergério; 11.
Banheiro anexo Agrupamento [I; 12. Banheiro para uso dos meninos; 13. Banheiro para uso das
meninas; 14. Banheiro uso adulfo; 15. Banheiro externo (desativado); 16. Refeitério; 17. Cozinha; 18,
Sala da Diregéo e Secretaria; 19. Biblioteca; 20. Depésito; 21. Lavanderia; 22. Parques; 23. Casinhas
de Boneca; 24. Parque dos Pneus; 25. Tanque de Areia; 26. Galp&o Coberto; 27. Espago para Horta;
28. Espago Arborizado; 29. Gramado; 30. Estacionamento; 31. Area cimentada; 32. Corredor; 33.
Farede de Azulejo; 34. Barranco.
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ANEXO 4

AO CONTRARIO, AS CEM EXISTEM (Loris Malaguzzi)®

A crianga

é feita de cem.

A crianga tem cem maos

cem pensamentos

cem modos de pensar

de jogar e de falar.

Cem sempre cem

modos de escutar

de maravilhar e de amar.
Cem alegrias

para cantar e compreender.
Cem mundos

para descobrir

Cem mundos

para inventar

Cem mundos

para sonhar.

A crianca tem

cem linguagens

(e depois cem cem cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola e a cultura

Ihe separaram a cabega do corpo.
Dizem-lhe:

de pensar sem as maos

de fazer sem a cabega

de escutar e de nio falar

de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se
s0 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe: de descobrir um mundo que ja existe
E de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:

que o jogo e o trabalho

a realidade e a fantasia

a ciéncia e a imaginagéo

o céu e aterra

a razéo e o sonho

Sa0 coisas

que nao estao juntas.
Dizem-lhe enfim:

que as cem nao existem.

A crianga diz:

Ao contrario as cem existem.

2 Tradugao de Ana Lucia Goulart de Faria, Maria Carmem Barbosa e Patrizia Piozzi do original italiano.
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ANEXO 5

g%. Michele Aparecida dos Santos — micfiele.virfakivig com.br £ p}
= Orientadora: Prof Dra. AnaLucia Goulart de Faria EEE
UNICAMP GEPEDISC - Grupo e Estudos e Pesqulsa em Educagio e Diferenctagiio Sécio-Cultural rireede]
As arganizagbes dos amblentes nas creches devem favorecer ac inusitado, onde as criangas possam
vivenciar,o processo da experéncia, sem timites para a imaginago e a inventividade. Dasse modo, 05
espagos organizados na creche demonstram as concepgdes prasentes nas agdies pedapdgicas, nas
organizagfes dos ambientes que prevdem posshiidades de existir lempos que favoregam aos g/
meninase asmeninas. (Fara, 2005 apud Caldelron, 2009, p.38) &
IR
(.} observet . 0S CONFLITOS ENTREAS CRIANCAS PEQUENAS NA '

At EDUCAGAO INFANTIL: TRANSGRESSAOC OU INDISCIPLINA? Aserlangas,
fransgrediam . X contrapartida,
astronteiras | Palawras.chave: Creche, kfancia, Culwas infantis, Adiltocentrisimo, Agressiviiade, . Inventavam

impostas ‘suas
pelos aduilos . brincadeirase
na farmade \ formasde

tentar controlaq & S, brincar,

o brincar g g‘iq o recrlando, no
livemente,0 § S A 7") ‘mundoda
estarjunto de s [ & H ordem, cura
quem 5o gostal i) R 7 ordem,

e de quem LW 7. oL T altemativa,
nao se gosia, il - entendida
de proibir Pare de b peloadulo
cormer, Subir, : o gemenns como -
pular, sentar, :%‘7\% N e desordem,

agachar, ficar ( i | et ko barutho,
parade, falar, Vol Sl e bagunga.
ouvir, cantar, : | R Transgredida-
ficarem o o mente, por
sliéntio, enfimy s LT vozes,
defocare o in: I be aproveitando
n&o querer o 'O e alguns
Snir. SRR momentosemi
(..) Alémdisso] i vyl quese
folobservado = £ encontravam
tamhemuma K = ; sozinhasou
"rotina” sema |
determinada . participagio
peloiempo do | do adulto, elasy
relégio que : hrincavam
acaba baninday : ;— Irvremanta {..)
acurlosidade, T Cons;dﬂmlndo :
a : histriae
imaginagio Mas, as criancas dizem: c é . proauzindo
205 AGORA CHFEGA! - cutturas
Iquestonamentdl : Infantls.
infantig., : / \ (Prade, 2008)
%
{Caldelron,
2009,p.5) _
‘ ==
. E"F:? FeATGL
e
Rebr&:elt Bbliogrdicas: ALVES, Cindida Mada Senlos Dtro. () Discipina na escolz ¢enas
complexidade de um cotidiano escolar. lhéus, BA Editus, 2006; CALDERON, Ana Claxis, Eu sou conn
vocéme I ntld:&iiuuﬁnbd:&m creche pliblica de Canpinas. Trabeho de Condusio de
Curse. ¢ as: FEAINICAMP, 2003, PRADO, Patricis Diss. Guer brincar comigo? Pesquisa, brincadeira ¢
e infanli. In: FARIA, na Lica Goulart de, DEMARTINI, Zsila de Biio Fald, PRADO, Palricia Dias
(orgs.. .Pétmmcl.lundahla‘mla.:i'ed.Cunpkns.SP:MaresAssoddos.m.p.QMH.

Trabalho de Conclusao do Curso de Pedagogia
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