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0 objetivo deste trabalho & fazer uma discussdo sobre as trés grandes
tendéncias atuais da Area de Educagdo Fisica Brasileira hoje, na nossa forma
de ver, segundo parAmetros de MIZUKAMI (1986). Dentro desta discussdo,
destacaremos alguns pontos relativos 3 avaliagdo, 34 gque em nossa Aarea as
produgdes cientificas s&0 baseadas em testes e medidas.

No inicioc tivemos a pretensaoc de propor uma forma da avaliagac de
aprendizagem em Educacdo Fisica. No entanto quanto mais estudavamos o tema
mais duvidas surgiram. Indagagdes, como por exemplo: a dificuldade de
mensurar o bioldgico, como avaliar fugindo do bioldgico, sem perder a
especificidade da Area, e outras. Devido a complexidade do assunto
abordaremos estas tematicas em trabalhos futuros.

Para atingir o objetivo deste trabalho, iremos caracterizar no
primeiro capitulo, as diferentes abordagens de Educagdo, utilizando como
referencial teorico a obra de MIZUKAMI, M.G.N., Ensino: As Abordagens do
Processe, Saco Paule, E.P,U., 1986. Trabalharemos com as seguintes abordagens
per ela proposta: Tradicional, Comportamentalista, Humanista, Cognitivista,
Sbécio-Cultural,

No Segundo capitulo nos remeteremos para a area de Educacdo Fisica e
caracterizaremos a avaliagdao dentro das abordagens Desenvolvimentista,
Construtivista e Critico-Superadora.

No terceiro capitulo faremos um didlogo entre trés tendéncias e
estudadas na Educagdo Fisica e as abordagens, consideradas por MIZUKAMI,
procurando explicitar suas diferengas e suas similaridades.




CCAPITULD 1

AS DIFERENTES ABORDAGENS EM EDUCACAO

1 - TRADICIONAL

Esta abordagem & caracterizada pelo ensino centrado no professor, com
aulas expositivas e o mestre como detenter de todo o saber.

Para Snyders é o ensino verdadeiro. Tem a pretensido de conduzir o
aluno até o contato com as grandes realizacgdes da humanidade: obras primas
da literatura e da arte, raciocinios e demonstragdes plenamente elaborados,
aquisigdes cientificas atingidas pelos métodos mais seguros. Dé-se é&nfase
aos modelos, em todos os campos do saber.

Privilegiam-se © especialista, os modelos e o© professor, elemento
imprescindivel 3 transmissdo de conteldos.

0 ensino é wvoltade para o© externo do aluno: o© programa, as
disciplinas, o professor. 0s alunos apenas executam prescrigdes, gque lhes
sdo fixadas por autoridades exteriores. O conhecimento deverad ser conseguido
independente do interesse e vontade do aluno. A relagdc professor-aluno é
vertical, sendo gque um dos pdlos (o professor) detém o poder decisério
guanto & metodologia, conteldo, avaliagdo, forma de interagdo na aula, etc.




0 professor ird informar e conduzir os alunos de acordc com os
cbjetives escolhideos pela escola e/ou sociedade em gue vive,

0 mestre & o transmissor do conteildo que é pré-definido e que se
constitui no proprio fim da existéncia escolar, e o aluno é o repetidor dos
dados fornecidos.

A metodologia wusada mais freglientemente & a aula expositiva e
demonstrag¢bes do professor a classe. Este traz o conteido e o aluno se
limita a executad-lo e reproduzi-lo automaticamente e sem variagdes. Esta
reprodugdo é considerada como um poderose e suficiente indicador de que
houve aprendizagem.

Sdo reprimidos os elementos da vida emocional ou afetiva por julgarem
impeditivos de uma boa e Gtil diregdo do trabalho de ensino.

Geralmente o assunto é concluido gquando o professor termina a
exposicdo prolongando—se apenas através de exercicios de repetigao,
explicagdo e recapitulagio.

E dificultoso o atendimento ac aluno gue precisa de auxilioc, uma vez
que quem fala é& o professor.

Dessa forma todos sao tratados igqualmente; mesmo ritmo de trabalho,
mesmo livro-texto, mesmo material didatico.

Blgumas matérias s3o consideradas mais importantes do que outras.
Privilegiam-se o verbal (escrito e oral), as atividades intelectuais e
raciocinio abstrato.

2 - COGNITIVISTA

Esta abordagem implica num estudo cientifico da aprendizagem como
sendo mais gque o produto do ambiénte, das interac¢des entre pesscas ou de
fatores que sdo externos ac aluno.

As emogdes sdo consideradas em suas articulagbes com o conhecimento.
Consideram—-se agui formas pelas guais as pessoas lidam com os estimulos
ambientais, organizam dados, sentem ¢ resolvem problemas, adguirem
conceitos e empregam simbolos verbais. E uma abordagem predominantemente
interacicnsta.

Seus principals representagbes s30: © suigo Jean Piaget e o norte-
americano Jerome Bruner, sendc gque © primeiro tem sido mais difundido nos
Ultimos anos.




Caberd ao professor criar situagbes propiciandc condigdes ondes possam
se estabelecer reciprocidade intelectual e cooperagdo ao mesmo tempo meral e
racional,

0 professor deverid propdr problemas aos alunos sem ensinar~lhes as
solugdes, Sua fungdo & provocar desequilibrios, fazer desafios. Deve assumir
¢ papel de investigador, pesquisador, orientador, coordenador, levando o©
aluno a trabalhar o mais independente possivel.

C aluno deve ser tratado de acordo com as caracteristicas estruturais
proprias de sua fase evolutiva e © ensino precisa, conseqgiientemente, ser
adaptado ao seu desenvolvimento mental e social. O aluno deverd ter uma
papel ativo. Suas atividades bAsicas entre outros, deverd3o consistir em:
observar, experimentar, comparar, relacionar, analisar, justapor, compocr,
etc.

E indispensdvel ao professor conhecer o conteide de sua disciplina
para poder propor situagbes realmente desiquilibradoras.

0 trabalho com os outrosz individuos é decisivo ao desenvolvimento
intelectual do ser humano. A interagado social decorrente do trabalho em
grupo, assim como o fato dos individuos atuarem nos grupos compartilhando
idéias, informagdes responsabilidades, decisdes, sdc imprescindiveis ao
desenvolvimento operatdrio do ser humanc.

Deve-se enfatizar agrupamentos, para desenvolver, através da troca de
informagGes e pontos de vista, ¢ respeito mituo e a cooperagdo.

0 educador devera planejar situagdes de ensino onde os conte(idos sejam
coerentes com o desenvolvimento da inteligéncia e n3c com a idade
cronoldgica.

3 — sSO6CIO-CULTURAL

Nesta abordagem ¢ nome mais difundido no contexto brasileiro & o de
Paulo Freire, por sua preocupagdc com a cultura popular.

Apds a segunda guerra mundial, surge uma preocupacdo de democratizagdo
da cultura e nos palses de terceirc mundc esse movimente se revolta para as
camadas socio-economicas infericres, e uma das tarefas & a alfabetizagdo de
adultos.

Esta abordagem parte do gue €& inerente ao povo, do gue as pessoas
assimilaram com sujeitos, ndc lhes fornecendo coisas prontas, mas procurando
trazer valores, que lhes s3c proprios e criar condigdes para gue o8
individuos ¢os assumam e ndo somente os consumam.




Em termos de posicionamento, a obra de Paulo Freire, consiste numa
sintese pessocal de tendéncias, tais como: o neotomismo, o© humanismo, a
fenomenplogia, © existencialismo e o neo-marxismo.

A relagdo professor—aluno é horizontal e nfo imposta. E necessario que
o educador se torne educandc e vice-versa. Quando isso ndo ocorre ndo ha
educagdc. O homem assumira a posigdc de sujeito de sua propria educagdo e
para isto devera estar conscientizado do processo.

Um professor procurard criar condi¢bes para que, juntamente com os
educandos, a consciéncia ingénua seja superada e que esses possam perceber
as contradigdes da sociedade e grupos em que vivem,

A metodologia utilizada consiste numa descodificagdo inicial de uma
situagdo existéncial real ou construida. Ao elaborar esta representagdc, oOs
alunos realizam uma operagdc de distanciamento do objetivo cognoscivel.
Dessa forma professor e alunos poderdc refletir conjuntamente de forma
critica sobre os objetivos que os mediatizam. Os educandos poderdc receber
informacdes e analisar os aspectos de sua prdpria experiéncia existencial
gue for representada em sua agdo sobre ela.

As caracteristicas bAsicas desta tendéncia & ser ativa dialdgica e
critica.

Nido ha palavra verdadeira que ndc seja préxis. Dal se afirmar que
dizer a palavra verdadeira consiste em transmitir o mundo e em transforma-
lo.

Apesar de intimamente ligada & educacdoc de adultos, ao processo de
alfabetizagdo, a abordagem de Paulc PFreire considera a educagdc como
processo continuo de tomada de consciéncia e de modificagdoc de si prdprio e
do mundo, o que tem profundas implicagdes no ensino de primeiro, segundo e
terceiro graus.

4 - COMPORTAMENTALISTA

Fundamenta-se a partir do modelo tedrico de Skinner (Behaviorismo),
onde ¢ homem & encarado como fruto de informagdes genéticas e influéncias do
meio em gue vive. Sendo assim, a educagado tem papel fundamental no
treinamento social estimulando a manutengdc ou aquisigdo de comportamentos
socialmente aceitiveis.

A escola & vista com agéncia educacional, onde devem estar claros os
objetivos e 08 comportamentos que se deseja reforgar ou manter. Para isto
tudo dever ser eficientemente planejado e programado.




a4 relagdo professcr-aluno se da através da transmissdo cultural.
Considera~se o conhecimento é sempre nove para o aluno, porem ja =e
encontrava presente no meio. A Fun¢gdo do professor & planejar e organizar
este conhecimento para as experiéncias de aprendizagem. O professor nessa
abordagem é& denominado de "Engenheiro Comportamental", ji& gue & ele quem
compartilha a programacdc e da analise de contingéncias (respostas e
reforgos), constréi o comportamentce desejado.

a eficiéncia no processo ensino - aprendizagem, segundo os
comportamentalistas, depende de fato de alguns aspectos: o aluno, objetivo
da aprendizagem e o plano de agdo. A &nfase é dada principalmente na
organizagao dos elementos curriculares, sendo a aprendizagem garantida
principalmente pela sua programagao.

E interessante também a aplicagdo de uma tecnologia educacional, de
estratégias de ensino e ainda de formas de reforgo no relacionamento
professor—-aluno (reforgo positivo ou negativo).

A avaliagdo €& realizada para iniciar o processo, através de uma pré-
testagem, tendo com fungdo observar quais s3o os comportamentos prévios e, a
partir dai, planejar e organizar as etapas seguintes do processo ensino-
aprendizagem. Além disso, avalia-se no decorrer do processo, com o objetivo
de fornecer dados para o© arranjo de contingéncias de reforgos para os
proximos comportamentos a serem modelados.

A avaliagdo e também no final do processo, para que se defina se os
comportamentos desejados foram atingidos ou nac pelos alunos.

Nesta abordagem, a educagdo se apresenta fortemente marcada como sendo
controladera, pois somente comportamentos que servem para ajustar o
individuo & fungbes especificas na sociedade, portanto servindoe a ordem e
poder dominantes, sao reforgados e conseglientemente mantidos.

5 — HUMANISTA

A literatura mais difundida no Brasil nesta abordagem & a de Carl
Rogers e a de A. S.Neill (espontaneista).

0 "ensino centradc no aluno" é derivadc da teoria, também Rogeriana,
sobre personalidade e conduta.

Essa abordagem da &nfase as relagdes inter-pessopals e ao crescimento
que delas resulta. D3o énfase igualmente a orientagdo interna por parte do
aluno com seu auto—conceito e desenvolvimento de uma visfo auténtica de si
mesmo, orientada para a realidade individual e grupal.

O professor ndo transmite conteddo, mas da assisténcia, sendo um
facilitador da aprendizagem, devendo para isso ser auténtico e congruente,
integrado.




0 mestre deve aceitar o aluno tal como &, e compreende-lo nos
sentimentos gque possui, e com isso o professor farid sua parte, tudo para a
criagdo de um clima favoravel & aprendizagem.

A caracteristica bésica desta abordagem, no que se refere ac que
ocorre em sala de aula, é a &nfase atribuida & relagic pedagdgica, a um
clima favoravel ao desenvolvimento das pessoas ao desenvolvimento de um
clima gque possibilite liberdade para aprender. Isso é& decorréncia de uma
atitude de respeito incondicional pela pessoca do outro, considerada como
capaz de se auto dirigir.

Apesar de criticar a transmissdo de conteldos, esta abordagem ndo
defende a supressdo do fornecimento de informagSes. A pesqguisa dos conteldos
gerd pelos alunos, que deverdo ser capazes de criticd-los aperfeigoa-los,
ou, até mesmo, substitui-los.

Tanto Rogers guanto Neill desprezam qualquer padroniza¢des de produtos
de aprendizagem. No gque tange a avaliacido Rogers, defende que esse processo
seja realizado pelo proprio aluno {(auto-avaliagido).




CAPITULO II

AS TENDENCIAS EM FDUCACAO FISICA ESCOLAR

1l - Desenvolvimentista

O principal nome desta tendéncia no Brasil é Go Tani o autor estuda a
Educagdo Fisica a partir da o&tica da abordagem desenvolvimentista. O
objetivo principal desta abordagem & buscar fundamentagdo tedrica para a
Educagdo Fisica nos processos de crescimento, desenvolvimento e de
aprendizagem motora do ser humano. E a compreensdo desses pIrocessos que
permitird a Educacdo Fisica atender as reais necessidades e expectativas das
criangas, tentando-se, para isto, caracterizar a progressdo normal no
crescimento fisico, no desenvolvimento fisioldgice, motor, cognitivo e
afetivo—social, na aprendizagem motora e, particularmente, nas interagdes
destes processos em criangas na idade escolar.

"O posicionamento fundamental neste trabalho & gue. Se existe uma
seqiéncia normal nos processos de crescimento, de desenvolvimento e
de aprendizagem motora, isto significa que as criangas necessitam ser
orientadas de acordo com essas caracteristicas, visto que, sb assim,
&s suas reais necessidades e expectativas serdo alcancgadas." ( TANI
et alii, 1988, p.2).

A importincia dos conhecimentos de crescimento, desenvolvimento e
aprendizagem do ser humanc na Educagdo Fisica Escolar pode, de maneira
resumida, ser expressa em trés aspectos gue possibilitam, em primeiro lugar,
estabecer objetivos, conteldos e métodos de ensino coerentes com as
caracteristicas de cada crianga: em segundo lugar, a observacdo e avaliagao
mais apropriada dos comportamentos de cada individuo, permitindo um melhor
acompanhamento das mudangas gue ocorrem e, por fim, a interpretagdac do real
gignificado do movimento dentro do cicle de vida do ser humano,

Nesta abordagem acreditamos qgue a avaliag@o da aprendizagem & mais cu
menos oObvia, pois, para cada faixa etaria, temos movimentos previamente
esperados e saberemos o produto que teremos apds nossa intervengao.




2 — CONSTRUTIVISTA

Segundo Joao Batista Freire o principal nome desta tendéncia, a
Educagdo Fisica tem sido conhecida até os dias de hoje, como sendo rigida,
militaresca e discriminadora. Atualmente os profissionais da area reconhecem
gue a Educagdo Fisica com essas caracteristicas n3o nos servem mais., Ora, se
& exigido gque todas as disciplinas cumpram um papel educativo definide num
programa escclar, por gque ndo exigi-lo da Educagdo Fisica?

Com isso, Joaco Batista Freire fala de uma nova Educagdo Fisica,
transformadora, comprometida com uma sociedade mais humana, democratica e
digna. Porém, para que isso ocorra & precisc que esta nova Kducagdo Fisica
seja construida e colocada em pratica. Para o autor, ainda nio é sabido como
lidar com os alunos dentro desta nova perspectiva. (Freire, 1989).

Freire diz que nac ha uma solugdo acabada para o problema, porém
apresenta a convicgdo de que a crianga precisa de uma educagdo de corpo
inteiro.

E como isso aconteceria? Segundo o autor, reuniriameos tedo o
conhecimento da criancga sobre amarelinha, pegador, futebol, bolinha de gude,
casinha, comidinha, e toda agquela infinidade de salteos, corridas, giros,
gritos, risadas, cantos e dangas e, levariamos para dentro da escola, sem
discriminagio. Nio haveria movimento feio cou beonito, certo ou erradco, melhor
ou pior. Esta & a matéria-prima bisica que ele utiliza em Educagdc Fisica.

O intuito ndoc & manter a cultura tal como ela &, mas fazé-la crescer e
ampliar cada vez mais, como uma espiral. Com isto espera-se que essa c¢rianga
saiba aplicar o conhecimento na sociedade em que vive. E, o mesmo se da com
as letras, numercs, palavras em processo que estimule o raciocinio. Com as
atividades corporais deveriam ocorrer processo semelhante. Segundo o autor,
a crianga parte dos bringuedos que sabe, melhora suas habilidades nesses
bringquedos e com isso aprende outros. Aprende a realizi-los em grupos, com
regras cada vez mais complexas, a saltar mais, a lan¢ar melhor, a girar com
maior equilibrio.

Para este autor, todos o0s conhecimentos gue a crianga adguire da
matemdtica, escrita e leitura, da Educagdc Fisica, deve se entrelagar num
todo gue garanta a esse aluno uma vida de participacgdo social satisfatéria,
de dignidade, de justica e de felicidade.

Essa abordagem pensa na avaliagdo de outros aspectosg além do motor,
tais como a inteligéncia, a capacidade de resolver problemas, a
socializacgdo, etc.

A professora Silvana Freire, em pesquisa realizada em escolares da
terceira série, procurou avaliar indiretamente o aspecto social, entre
outros, das relagbes das criangas, perguntando-lhes sobre as regras
utilizadas em Jjogos por elas realizados (FREIRE, 1989).
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No &Ambito escolar este instrumento pode ser utilizado para avaliar
parcialmente aspectos como cognitivo, moral e o social.

0 professor deve entender que para avaliar em Educagdo Fisica, nao
deve ater-se somente nos dados objetivos, em nimeros. Ele também pode colher
dados em outros momentos e deixar registrados para facilitar uma avaliagao
qualitativa minuciosa.

3 - CRITICO-SUPERADORA

A proposta foi gerada e construida na década de 80 criticando o que
era feito no interior da escola (melhoria da Aptid3o Fisica).

Visa contribuir para ampliar a reflexdo pedagbgica com os elementos
culturais da realidade social.

Trabalha a Educagdo Fisica no interior da escola considerando como
Cultura Corporal o conjunto de praticas corporais criadas e sistematizadas
ao longo de sua existéncia.

O contetdo deve ser criteriosamente selecionado, do ponto de vista da
classe trabalhadora para que o aluno faca uma leitura critica do mundo que o
cerca, estabelecendo lagos concretos com projetos politicos de mudangas
sociais (Soares, et alii, 1992).

A metodologia deve instrumentalizar a leitura e interferéncia no
dmbito das questdes da cultura corporal.

Esta tendéncia propde o ensino através de ciclos, sem se preocupar com
os contetidos tradicionalmente colocados para aquele periodo, quando pensamos
em seriagdo.

0 lo. ciclo é o de Organizagdo da identidade de dados da realidade;
vai da pré-escola até a 3a. série. E o momento onde os dados aparecem de
forma difusa, misturados e o professor deverd atuar para que o aluno forme
sistemas e relacione as coisas. Ele da um salto gqualitativo guando comega a
categorizar os objetos, classifica-los e associa-los.

0O 20. ciclo é o de Iniciagdo e sistematizagdoc do conhecimento, vai da
4a. a 6a. série.

Neste ciclo o aluno aumenta a consciéncia de sua atividade mental e de
suas possibilidades de abstragdo, comega a fazer maiores relagdes. Ele da um
salto qualitativo gquando comega a estabelecer generalizagdes.

0 30. ciclo é de ampliagdo de sistematizagdo do conhecimento, vai da
7a. a Ba. séries.
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0O aluno toma consciéncia da atividade tebrica, faz leitura da
realidade. Ele di& um salto qualitativo quando reorganiza a identificagdo dos
dados da realidade através da teoria.

O 40. ciclo é o de aprofundamento da sistematizagdo do conhecimento,
compreende a la., 2a., e 3a. séries do ensino médio.

Neste ciclo o aluno comega a perceber, compreender e explicar que hé
propriedades comuns e regulares nos objetos.

D& um salto qualitativo gquando estabelece as regularidades dos
objetos, podendo partir dele condigOes para ser produtor de conhecimento
cientifico quando submetido a atividade de pesquisa.

A avaliagcdo da aprendizagem, segundo esta tendéncia & muito mais que
simplesmente aplicar testes, & necessario considerar que a avaliagdo do
processo ensino-aprendizagem estd relacionado ao projeto pedagbgico da
escola, processo este que estd inter-relacionado dialéticamente com tudo o
que a escola assume, corporifica e reproduz dentro de uma sociedade
capitalista. (Coletivo de autores, 1992)
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CAPITULO III

AS TENDENCIAS EM EDUCACAO FiSICA ESCOLAR SEGUNDO
AS ABORDAGENS EM EDUCACAO.

Estudamos no capitulo I, item 1, algumas caracteristicas da abordagem
Tradicional que nos mostram intima relagao com a tendéncia
Desenvolvimentista. Nesta abordagem tém-se o professor como detentor de todo
o saber; é ele quem vai ensinar, e quem tem o poder decisbério sobre os
objetivos, contetidos e método de ensino coerentes com as caracteristicas de
cada crianga. A tendéncia Desenvolvimentista também se mostra intimamente
relacionada com a abordagem Comportamentalista, conforme vimos no capitulo
I, item 4, pois a escola age como se tivesse objetivos e o0s comportamentos
gue se deseja reforgar ou manter. O professor é o que constrdi o
comportamento desejado por parte do aluno e vai modelando-o. Outra
semelhanga é que essa abordagem propde uma pré-testagem, para saber quais os
comportamentos prévios do aluno afim de poder planejar e organizar as etapas
seguintes do processo ensino-aprendizagem. A tendéncia Desenvolvimentista
nos orienta a observar, avaliar os comportamentos de cada individuo para
futuro acompanhamento das mudangas que vierem a ocorrer. Segundo a abordagem
Comportamentalista, a avaliacdo e feita ao final do processo ensino-
aprendizagem, para ver se 0s comportamentos desejados e planejados pelo
professor foram atingidos. Na tendéncia Desenvolvimentista ocorre um
processo semelhante: o professor de Educagdao Fisica considera as
caracteristicas motora de uma determinada faixa etdria como paramétros a
serem atingidos e avalia posteriormente a fim de verificar se os padrdes de
movimentos esperados foram alcangados.

Quanto a tendéncia Construtivista, parece-nos que se aproxima mais da
abordagem Cognitivista, como vimos no capitulo I, item 2, pois ambas partem
basicamente do inicio e desenvolvimento da inteligéncia. Outro fator em
comum & que ambas propdem trabalho em grupos favorecendo a interacdo social,
cooperagao e reciprocidade intelectual dos alunos.




13

Nestas abordagens o professor deverd propor problemas aos alunos sem
ensinar-lhes as solugdes. Nesse caso a avaliagao da aprendizagem nao deve
ater-se somente a dados objetivos, mensuraveis. E necessirio avaliar nos
alunos a capacidade de resolver problemas, a socializagdo entre eles, entre
outros. Esta tendéncia também tem caracteristicas sbécio-culturais como
observamos no capitulo II, item 2, uma vez que propde uma Educagdo Fisica
transformadora, comprometida com a sociedade mais humana e democratica.
Entretando, a tendéncia Construtivista, ao contrdrio da Critico-Superadora,
propbem a transformagdo do sociedade como consequéncia da transformagdo dos
individuos.

A tendéncia Critico-Superadora é a gque mais tem em comum com a
abordagem Sécio-Cultural. Ambas véem a Educagdo e a Educagdc Fisica,
respectivamente, numa perspectiva de transformagao da sociedade,
considerando essa tranformagao como anterior e requisito para um efetivo
trabalho educacional. Ambas trabalham com o conteGdo ligado ao dia a dia do
educando, contelido este selecionado de modo a fazer com que os alunos fagam
uma leitura critica da realidade, questionando os valores da classe
dominante. Outro fator em comum nesta proposta & a relagdo professor aluno
que €& horizontal e sempre usando a dialbgicidade, que implica na
consideragdo, por parte do professor, da expressdo das experiéncias, vividas
pelos alunos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Procuramos neste trabalho caracterizar as diferentes abordagens em
Educagdo, segundo pardmetros de MIZUKAMI (1986) e fazer um paralelo com as
propostas Desenvolvimentista, Construtivista e Critico-Superadora, em
Educagdo Fisica. o que fizemos foi explicitar que as tendéncias em Educagédo
Fisica Escolar atualmente em voga ndo estdo desvinculadas de uma abordagem
em Educagdo, ainda que muitas vezes esta vinculagdo ndo seja evidenciada.
Cada proposta de Educagdo Fisica faz parte, e se justifica, a partir de uma
certa visao de Educagao.

Consideramos que esse conhecimento e fundamental para os profissionais
de Educagdo Fisica sobre o risco de seguirem uma determinada tendéncia com
componentes metodoldgicos e avaliativos de outra.

Temos conciéncia, no entanto, que este tema foi apenas parcialmente
desenvolvido, neste trabalho, em funcdo dos 1limites impostos por uma
monografia. Acreditamos ser fundamental o aprofundamento destes estudos,
principalmente no que se refere a a avaliagdo da aprendizagem, gue parace
ser um tema desconsiderado nas pesquisas recentes.
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