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RESUMO

Este estudo nos leva a pensar na importdncia da a¢io do professor de educagiio fisica € a
estruturagio de propostas metodologlcas para esta agiio no ensino educacional da pessoa surda,
desde a educagio escolar até os mais superiores niveis como na formagdo universitaria do
educador fisico. E decisiva no direcionamento do processo de inclusdo dos portadores de
deficiéncia auditiva. A construgio dessa agfo nos reporta a elementos que influenciaram nos
estudos sobre os deficientes auditivos, que nos remete a reflexdes sobre as relagdes entre a
educacfio e a educagiio fisica, muitas dessas reflexdes levam em conta o contexto historico para a
construgio de um conhecimento nfio sé conceituai, mas também atitudinal e procedimental. Estes
conhecimentos influenciaram na formagfio e na agfio pratica do profissional de educago fisica
para a populagio de surdos. Desta forma problematizou-se, sobre os possiveis fatores que
dificultam a ag¢io do profissional de educagio fisica na atuagio com deficientes auditivos
(surdos), objetivando conhecer a realidade brasileira. Assim, direcionou-se a pesquisa na
abordagem qualitativa, através de uma revisdo de literatura e cunho descritivo, sendo assim capaz
de atingir os objetivos desta construgfio, em que busca-se a aquisigio do conhecer: os aspectos da
anatomia e do aparelho auditivo; A classificagfio da surdez mediante as etiologias; A aquisicio
ampliada do histérico das deficiéncias de forma geral com énfase a deficiéncia auditiva; Assim
buscando-se também conhecer os aspectos educacionais e abordagens na educagio do surdo;
Como também a educagiio fisica para alunos surdos e suas primeiras iniciativas, suas herangas,
os desencontros na relagiio e a¢Ses do profissional de educagio fisica com o aluno surdo em
fungiio de sua formagfio, buscando-se a construgfio de caminhos para uma educagiio fisica que
mostre o seu carater faciiitador na integragfio do aluno surdo e ouvinte com possiveis propostas
para atuagiio do professor de educagio fisica.

Palavras-Chave: Educagfio; Surdos; Educagfio Fisica; Deficiéncia;



viii

SUMMARY

This study lead us to think about the importance of the action of the physical education teacher
and the organization of methodological proposals for it in the deaf people education, from
elementary education to the university as the graduation of the physical educator. It’s decisive for
the inclusion process of deaf people. The construction of this action reports us to elements that
influenced in studies about deaf people, which send us to reflections about the relation between
the education and the physical education. Many of these reflections take into account the historie
context for the construction of knowledge, not only conceptual, but also positional and
conductional The knowledge influenced the formation and practical action of the physical
education professional for the deaf population. It is made problematic the possible factors that
become difficult the action of the physical education professional with deaf people performance,
objectifying to know the Brazilian reality. This way, the research was aimed in the qualitative
approach, through a revision of literature and descriptive incuse, being capable to achieve the
objects of this construction, which aims the acquisition of knowledge: the aspects of the auditory
organs anatomy; the classification of deathess by means of etiologies; the enlarged acquisition of
the deficiency’s historical, in general with emphasis in the additive deficiency; This way,
searching for knowing the educational aspects and approaches in the deaf education; as wcll the
physical education for deaf students and their first initiatives, their heritages, the disagreements in
the relation and physical education professional actions with the deaf student in function of his
formation, searching the construction of ways for a physical education that shows its easeful
character for the integration of deaf and listening students with possible proposals for the action
of the physical education teacher.

Key words: Education; Deaf People, Physical Education;



Capitulo 1

1, Introdugio

1.1. Problematizando o Tema Pesquisado:

O problema esta nas agdes do professor de educagio fisica em sua atuagio profissional
como educador, em face as dificuldades encontradas por mim, e creio que também pela
maiotia dos profissionais de educagio fisica, que atuam em escolas da rede pablica de ensino,
particular ¢ em organizagdes nio governamentais, que, como nas escolas, t€ém o mesmo
objetivo: o atendimento de pessoas surdas. Reforgando esta problematica utilizamos as
palavras de MITTLER (2000) Apud MANTOAN (2003 p.21):

Os professores do ensino regular consideram-se incompetentes para
lidar com as diferencas nas salas de aulas, especialmente atender os
alunos com deficiéncias, pois seus colegas especializados sempre se
distinguiram por realizar unicamente esse atendimento ¢ €xageraram
essa capacidade de fazé-lo aos olhos de todos.

Acentuando, assim, nossas dificuldades ao elaborarmos € pormos em pratica uma
proposta de aula para criangas surdas, em virtude de ignorarmos os aspectos educacionais do
surdo, 0 que nos leva ao foco de nossa pesquisa através do estudo sobre as concepgdes
filoséficas, metodolégicas ¢ teoria da educagdo dos surdos. Bem como abrir possiveis

questdes sobre formagédo do profissional de educagdo fisica.



1.2. Relevancia da Tematizagio:

A relevéncia da tematica esta no interesse crescente da sociedade brasileira e mundial
pelos fatores do desenvolvimento nos processos educacionais inclusivos e da estruturagédo de
programas educacionais para os portadores de deficiéncias, em particular pela nossa pesquisa

direciona ao Auditive ou Surdo.

1.3. Objetivo e Contribuigdes:

Neste estudo nos preocupamos em objetivar as razles e fatos historicos da educagio
dos deficientes, dando énfase aos deficientes auditivos ou surdos, dentro de concepgles
filosoficas e metodologicas.  Contribuindo com profissional de educagio fisica ¢ de outras
areas, para o conhecimento destes fatos referente aos aspectos educacionais do aluno surdo
em seu contexto escolar inclusivo, reduzindo assim as dificuldades no lidar com esses alunos

e possibilitando iuturamente uma proposta metodoldgica aos professores de educagio fisica.

1.4, Caracterizagio Metodologica:

Este estudo utiliza-se de uma revisdo de literatura com objetivos especificos, através
de levantamento bibliografico.  Assumindo caracteristicas no métode da pesquisa
qualitativa de cunho descritive e documental. Reforgo este fato através das palavras
de SOBRINHO (1995, p.48) que afirma sobre a abordagem (qualitativa) “...
comparagio dentro de um sistema de valores de carater, inegavelmente, politico,
ideologico e cultural”,  Para TAVARES (2000, p.28) esta abordagem “... procura
esclarecer uma situagio para uma tomada de consciéncia”.

Para obtermos uma melhor compreenséo sobre a temética de nosso trabalho de

pesquisa, estruturamos em capitulos os quais sio:



Capitulo 11

Buscamos neste capitulo entrar em contato com a anatomia humana no que diz
respeito aos oOrgdos da audigio e seu funcionamento; aos conceitos e classificagio da
deficiéncia auditiva e aspectos de sua etiologia. Posteriormente visualizamos aspectos
histéricos sobre as pessoas com deficiéncia no tocante as defini¢Ses do termo; as possiveis

causas da deficiéncia auditiva.

Capitulo III

Identificar os caminhos percorridos pela educagio dos surdos e suas abordagens,
visualizando suas quebras de paradigmas; a educagdo com seus métodos ou filosofias de

trabalho, o oralismo, lingua de sinais, comunicagio total e bimodalismo, bilingiiismo.

Capitulo IV

Neste busca-se elucidar a educagio fisica para surdos e suas primeiras iniciativas,
observando as herangas histéricas de forma em geral, os sistemas ginastico ¢ esportivo, o
professor e sua formagdo e relagdes na educagio do surdo, a educagdo fisica facilitando a

intera¢do do surdo.

Capitulo V

Apds estruturarmos este estudo nestes quatro capitulos, temos o fechamento numa

discussdo aberta em nossas consideragdes finais.



Capitulo 11

A PESSOA PORTADORA DA DEl*:ICIENCIA AUDITIVA
CONSIDERACOES.

2-Consideragdes Gerais Sobre Deficiéncia Auditiva (Surdez)

No decorrer deste capitulo, estaremos fazendo um estudo reflexivo sobre a pessoa
portadora de deficiéncia auditiva, definindo e classificando a surdez em seus aspectos
anatdmicos, fisiologicos e etioldgicos, obedecendo a uma ordem cronoldgica onde estaremos,
de certa forma, antecipando alguns resultados de estudos de épocas diferentes em busca das
relagdes existentes através dos fatos historicos. Em seqiiéncia, estaremos estudando os
principais fatos historicos relevantes, ligados as pessoas deficientes que tém como partida a
historicidade de forma geral, levando-nos por trilhas de estudos que caracterizardo e definirdo

a deficiéncia auditiva de forma contextualiza.
2.1- Anatomia do érgdo do aparelho auditivo e seu funcionamento,

O ouvido capta vibragdes do ar (sons) e as transforma em impulsos nervosos que o
cérebro “ouve”. O ouvido externo é composto pelo pavilhio e pelo canal auditivo
(vide fig.01). A entrada do canal € coberta de pélos e cera, que ajudam a manté-lo limpo.

O canal auditivo leva o som a uma membrana circular e flexivel, chamada Timpano, que
vibra ao receber ondas sonoras. Esta, por sua vez, faz vibrar, no ouvido médio, trés ossiculos
(martelo, bigorna e estribo), que ampliam e intensificam as vibragdes, conduzindo-as ao

ouvido interno.
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O ouvido interno ¢ formado por um complexo sistema de canais (canal semicircular a
céclea) contendo liquido aquoso. Vibragdes do ouvido médio fazem com que esse liquido se
mova e as extremidades dos nervos sensitivos convertem esse movimento em sinais elétricos,
que sdo enviados ao cérebro, através do nervo da audigio (nervo auditivo)
BRASIL (1997, p.23).

BRASIL (1997, p.23)

2.2 - Conceito e Classificaciio da deficiéncia Auditiva.

Podemos observar em nossas leituras realizadas sobre este assunto que varios autores,
apos seus estudos sobre a deficiéncia auditiva, conceituam-na e classificam de maneira
semelhante em sua dtica anatdmica, como veremos em duas opinides neste assunto a seguir.

LOPES FILHO (1997), deficiéncia auditiva conceitua-se desde um simples fato social
ndo compreendido quer seja pela dificuldade de interpretag@o nos aspectos de linguagem ou
pelo impedimento funcional das estruturas anatdmicas.



Em estudos organizados por BRASIL (1997), denomina-se deficiéncia auditiva a
diminuicdo da capacidade de percep¢io normal dos sons, sendo considerado surdo o
individuo cuja audi¢do ndo é funcional na vida comum, e parcialmente surdo, aquele cuja
audigdo, ainda que deficiente, é funcional com ou sem prétese auditiva.

As perdas auditivas podem ser a classificada segundo LOPES FILHO (1997) de
acordo com sua localizagdo topografica como: (condutivas, sensorioneurais, mistas, centrais e
funcionais) ou de expressio clinica (hipoacusia, diacusia, surdez e anacusia).

Em BRASIL (1997 p.31), existem dois tipos principais de problemas auditivos.
“O primeiro afeta a ouvido externo ou médio e provoca dificuldades auditivas “condutivas”
(Também denominadas de “transmissdo” ), normalmente tratdveis e curaveis. O outro tipo
envolve a orelha interna ou o nervo auditivo. Chama-se surdez neurossensorial ”.

Podemos classificar a deficiéncia auditiva como deficiéncia de Transmisséo, qﬁando o
problema se localiza no ouvido externo ou médio (nesse caso, o progndstico costuma ser
excelente); mista, quando o problema se localiza na orelha interna e sensorioneural
(neurossensorial), quando se origina na orelha interna e no nervo auditivo. Infelizmente, esse
tipo de surdez em geral é irreversivel. A Surdez condutiva faz perder o volume sonoro, é
como entender alguém que fala muito baixo ou estd muito longe. A surdez neurossensorial
corta 0 volume sonoro e também distorce os sons, BRASIL (1997).

Para uma compreens3o melhor sobre o significado da palavra “surdez”, a qual ja fora
mencionado neste texto € por mais vezes serd encontrada, reportamos a
LOPES FILHO (1997) que compreende:

A surdez como a audigio socialmente incapacitante. O Surdo é
incapaz de desenvolver a linguagem oral, evidentemente porque nio
a ouve. Os limiares auditivos destes pacientes sio de tal forma
clevados que nio conscguem escutar ¢ som de modo adequado.
Escutam ruidos, mas nfio sons.

Também poderemos ter como outro significado de surdez o relativo a perda de
audicdo com valores superiores a 93 dB (decibéis). Este termo “Decibéis” ou abreviado
“dB” de acordo com BRASIL (1997 p.46):

E a medida em unidades da intensidade e ou volume dos sons, a
exemplo podemos citar: Sessenta dB ¢ a intensidade do som de uma
conversa, ¢ 120 dB a de um avifio a jato. Assim podemos dizer se
uma pessoa “perder” 25dB de volume, poderd ter problemas de
audi¢do o que podemos ver na (figura 2).



BRASIL (1997, p.46)

Assim, podemos em fungfio desta avaliagdo das perdas auditivas em “Decibéis”
classifica-las conforme citado em BRASIL (1997) em Normal, Leve, Moderada, Moderada

Severa, Severa ¢ Profunda, conforme quadro abaixo.



QUADRO -1

Grau de Deficiéncia Perda em dB
Normal Oals
Leve 6a40
Moderada 41 a 55
Moderada Severa 56a70
Severa 71290
Profunda +de 90

Classificagdo das Perdas Auditivas de Davis — BRASIL (1997 p47)

2.3- Etiologia ou causas da Surdez.

A deficiéncia auditiva pode ser congénita ou adquirida.  As principais causas da
deficiéncia congénita sdo hereditirias, viroses maternas (rubéola, sarampo), doengas toxicas
da gestante (sifilis, citomegalovirus, toxoplasmose), ingestio de medicamentos ototoxicos

(lesam o nervo auditivo) durante a gravidez. E adquirida, quando existe uma predisposigio



genética (ostosclerose), ao ocorrer meningite, ingestdo de remédios ototoxicos, exposi¢io a
sons impactantes (explos@o) e viroses. BRASIL (1997 p.33)

E através dos estudos sobre as causas ou etiologia da surdez, que estamos criando um
novo pensar sobre a deficiéncia auditiva, pois, até nos dias atuais, ainda deparamos com
conceitos completamente equivocados. Ainda se confunde a Surdez com a deficiéncia
mental, classificam os deficientes auditivos de “Doidinhos”, “Mudos” ou “Surdos-Mudos”,
sendo que o que ocorre na verdade é uma perda na audi¢iio do individuo, e, se a perda for
muito elevada, torna-o “Surdo” ou em condi¢do de Surdez. Hoje o que podemos constatar ¢
que a comunidade surda tem seu posicionamento referente a sua classificago; preferem ser
chamados pelo seu nome de registro civil ou de “Surdo “ em fungio perda auditiva.

Com os estudos e avangos cientificos, hoje sabemos que sdo diversas e diferentes as
causas (etiologia) que dfio origem & Surdez. Ao depararmos com os estudos contidos em
BRASIL (1997, p.33 e 34), podemos destacar em &mbito biomédico as etiologias da
deficiéncia auditiva como:

Causas Pré-natais: (A crianga adquire a surdez através da mie,
no periodo de gestagdo):

Desordens genéticas ou hereditarias;
Relativas ao fator Rh;
Relativas a doengas infecto-contagiosas, como rubéola;

Sifilis, citomegalovirus, toxicoplasmose, herpes;

Remédios ototdxicos, drogas, alcoolismo materno;
Desnutri¢o/subnutrigdo/caréncia alimentar;
Pressdo alta, diabetes;
Exposigdo 4 radiagdo;

Outras;

Caunsas Peri-natais: (A crianga fica surda, porque surgem
problemas no parto):
» Pré-maturidade, pés-maturidade, andxia, fdrceps;,
o Infeccgio hospitalar;

Qutras,

Causas _Pds-natais: (A crianga fica surda, porque surgem
problemas apds seu nascimento):

Meningite;

Remédios ototdxicos, em ¢xcesso, ou sem orientagdo médica:
Sifilis adquirida;

Sarampo ou caxumba;

Exposi¢io continua a ruidos ou sons muijto alto;

Traumatismos cranianos,

Outras;

Até o presente momento, nossos estudos se concentraram em informagdes de carater
bioldgico e técnico. Tendo a intengdo inicial de direcionar nosso olhar de forma mais
reflexiva para uma melhor compreensio das informagdes que virdo a seguir, podendo refletir

sobre o comportamento social humano perante as pessoas portadoras de deficiéncia auditiva
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ou a outra deficiéncia, nos diversos periodos historicos, objetivando uma melhor compreensio
futura perante aos fatos que seguirdio no decorrer destes estudos, mesmo que estas
informagdes ndo sejam pertinentes a época, isto €, o homem em seus estudos do
comportamento humano e das ciéncias biologicas ndo havia ainda deparado com tais
conhecimentos ou estava a caminho deles, o que posteriormente viriam esclarecer de forma
mais concreta, precisa, e cientifica suas desconfiangas, dividas e conceitos que eram na
maioria das vezes atribuidos de forma equivocada, nio s pela ignorincia em face aos
conhecimentos, bem como pelo interesse pessoal de algumas facgdes sociais, que
determinavam estas imposi¢ghes sociais, is pessoas portadora de deficiéncia, durante os

séculos.

3. Consideracdes historicas sobre as pessoas portadoras de deficiéncias

3.1-Definindo 0 Termo Pessoas Portadoras de Deficiéncia:

Ao tragarmos qualquer comentéario sobre as "Pessoas portadoras de deficiéncias™, €
prudente obtermos alguns defini¢des sobre ao assunto em questdo e o porqué do termo, pois
teremos uma visdo mais acentuada sobre essas Oticas de diferentes organizagbes sociais em
determinados momentos histéricos e culturais, assim buscamos algumas citagdes sobre o
termo, como:

CARMO (1989) Apud ARAUJO (1999, p.19), que define o termo “deficiente” como
sendo;

Atributo, via de regra, aos membros de uma sociedade que
representam alguma forma de anormalidade ou diferenciagio
perante aos demais, quer no dominio Cognitivo quer no afetivo ou
motor, tem sido objeto de criticas ¢ discussies entre profissionais
que lidam com individuos assim designados.

BRASIL (1974, p.02), segundo as defini¢des oficialmente vigentes que determina que:

A excepcionalidade incluiria os deficientes da visdo
{cegos/parcialmente cegos); da audigio (surdos/parcialmente), os
deficientes fisicos (nfio Sensoriais), os deficientes mentais
(educdveis, treindveis, dependentes), os portadores de deficiéncia
multipla, os portadores de problemas de conduta e os superdotados.
Estes seriam os individuos que, segundo indicava o Centro Nacional
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de Educagio Especial (Cenesp), “requerem consideragdes especiais
no lar, na escola e na sociedade™.

Mas para seguirmos nossos estudos e tomarmos precaugdes para que 0s mesmos nio
se tornem redundantes, estaremos tomando ¢ mesmo caminho que fizeram ARAUJO (1991),
FERREIRA (1993) e RIBAS (1983), quando optaram pela definigdo apresentada na
Declaragio dos Direitos das Pessoas Deficientes, aprovada pela Organizagdo das Nagdes
Unidas (ONU) no ano de 1975, cujo enunciado relata:

O termo “pessoas deficientes™ refere-se a qualquer pessoa incapaz
de assegurar por si mesma, total ou parcialmente, as necessidades de
uma vida individual ou social normal, em decorréncia de uma
deficiéncia, congénita ou ndo, em suas capacidades fisicas ou
mentais.

O termo “Pessoas Deficientes” também ¢ muito utilizado por compreender que o
estudo trata de seres humanos (pessoas) ¢, portando, pede a escolha de um termo que os
defina de forma mais apropriada, sem a estigmatizagdo ou rotulagdo do deficiente, o que
podemos ver ao ler o trabalho de RODRIGUES (1991), que optou pelo termo “Pessoa
portadora de deficiéncia®, pois tal expressio coloca em foco a pessoa e ndo s6 a deficiéncia. E
importante considera-las antes como pessoas € sd depois pensar em suas possiveis
“Limitaces”.

No entanto, neste estudo estaremos utilizando uma terminologia que procura
acompanhar varios seguimentos e em diferentes momentos de nossa pesquisa.

Ao utilizarmos o termo deficiente fisico (P.F.), pessoa portadora de deficiéncia
(P.PF.), estaremos num segmento mais social, tendo uma visdo mais ampla das deficiéncias,
sem abordar uma especifica, como podemos observar nas colocagdes de RODRIGUES(1991),
ARAUJO (1991), FERREIRA (1993) e outros.

Em outros momentos, estaremos usando outras terminologias que abrangem o
segmento educacional ou escolar como Portadores de Necessidade Educacionais (ou
Educativas) Especiais, alunos ou criangas com Necessidades Educativas Especiais, este
tltimo termo foi conceituado pelo relatdorio de Warnock (Reino Unido) em 1978 em
valorizagdo mais da educagdo do aluno do que da sua deficiéncia, como podemos observar
nos estudos de RODRIGUES (2000 e 2001).

No entanto, também utilizamos outros termos como Deficiente Auditivo (DF), Pessoa
Surda ou Surdo, por estarmos num segmento que aborda conceitos mais especificos de uma
deficiéncia, o que podemos constatar nos estudos de LOPES FILHO (1997), QUADROS
(1997), SOARES (1999) e outros.
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3.2 - Reflexdes historicas das pessoas deficientes:

Este estudo, de forma geral, incidira sobre a deficiéncia auditiva, mas sempre se
reportando as demais pela propria histéria da deficiéncia, no contexto social e cultural, sobre
os processos da inclusdo desses individuos no mundo e no Brasil.

Faz-se necessaria uma anilise breve dos processos histdricos, desde as mais primitivas
sociedades até os tempos atuais, no tocante aos aspectos de como lidavam com estas pessoas
em seus meios sociais e culturais e as principais causas que levavam os individuos a portarem
uma deficiéncia. S3o estes comportamentos sdcios culturais do homem que levam minha
investigagio a obter mais fundamentagdo também na ciéncia da antropologia social, como
podemos observar nos estudos de DAOLLIO (1995, p.30):

A antropologia nos ensina a evitar qualquer tipo de preconceito, uma
vez que todo comportamento humano, por possuir uma dimensfo
piiblica, nio pode ser julgado per meio de conceitos implaciveis
como bom/mau ou certo/errado. O entendimento de qualquer atitude
humana deve ser buscado em referencias culturais que dio sentido a

essas atitudes.

Em busca de mais afirmag¢bes que possam completar nossa linha de raciocinio sobre os
comportamentos humanos, deparamos com Liev Semidnovitch Vigotski, (1896-1934) de
origem Russa, 0 qual, em seus estudos desenvolvidos nos campos da: lingiistica, ciéncias
sociais, psicologia, filosofia e das artes, relata as experiéncias e pesquisas em trabalhos
desenvolvidos com pessoas deficientes.

Em seus estudos, VIGOTSKI, Apud SILVA (2001, p.36) faz consideragSes
relacionadas ao desenvolvimento de criangas deficientes:

O autor afirma que, na filogénese, o desenvolvimento humano
desdobra-se em linhas: ¢ descnvolvimento bioldgico e o©
desenvolvimento cultural. Na ontogénese, as duas linhas sc¢ fundem
e formam um processo complexo. Analisar, apenas, o aspecto
biolégico, ndo permite explicar o que ¢ especifico ao homem, nio
revela a origem do funcionamento mental complexo, pois a histéria
das  fungBes  superiores  encontra-se  imbricada  3s
possibilidades/condi¢des/exigéncias do contexto cultural. As bases
explicativas oricntam-se, assim, para a cultura e para a historia.
VIGOTSKI destaca a necessidade de atengio as contingéncias
culturais e, no caso das criangas deficientes, com as formas pelas
quais sdo constituidas suas rela¢des com o mundo.

Com estas colocagdes e as que virdo a seguir, ndo temos como objeto principal deste
estudo uma analogia histérica e antropolégica da vida social e cultural das pessoas
deficientes, mas objetivamos a constru¢3o de referenciais, 0s quais nos fornecerdo subsidios

para uma methor compreens3o dos fatos, da realidade brasileira, abrindo questionamentos a
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partir dos fatos mais antigos, para que com certeza possamos obter uma relagio préxima aos
atuais processos educacionais das pessoas deficientes em seus meios sociais, com isto
podendo tragar paralelos entre a educagio e a educagio fisica adaptada.

A principio a investigagfo tem seu enfoque centralizado nos fatos histdricos, numa
tentativa de compreender methor os atuais, sobre o processo de inclusio das pessoas
deficientes, buscando os fatos que levavam ou levam as sociedades 4 exclusio das pessoas
defictentes do convivio social, mesmo que nas descobertas venhamos a nos deparar com
condutas antigas das soctedades perante as pessoas deficientes com as mesmas condutas na
sociedade contemporinea.

Investigando a historia podemos constatar que até no século XVIII as nogdes a
respeito das deficiéncias eram basicamente ligadas ao misticismo e ocultismo, nio havia base
cientifica para 0 desenvolvimento de nogdes realisticas, este desconhecimento causava temor
em relagdo as pessoas portadoras de deficiéncia, provocando assim uma marginalizagdo,
segregagdo e isolamento da sociedade MAZZOTTA (2001).

Além do desconhecimento cientifico sobre as causas das deficiéncias, temos que levar
em consideragdo fatores culturais atuantes no meio social da época, como podemos observar
nos estudos de MAZZOTA (2001, p.16) sobre 0 comportamento social neste periodo:

A propria religido, com toda sua forga cultural, ao colocar o homem
como “imagem e semelhanga de Deus™, ser perfeito, inculcava a
idéia da condi¢fo humana como incluindo perfei¢do fisica ¢ mental.
E ndo sendo “parecidos com Deus”, os portadores de deficiéncia (ou
imperfei¢bes) eram postos & margem da ¢ondi¢do humana. Por outro
lado, observa-se que um consenso Social pessimista, fundamentado
essencialmente na idéia de que a condi¢gio de “incapacitado”,
“deficiente”, "invalido” ¢ uma condigdo imutdvel, levou a completa
omissdo da sociedade em relagdo 4 organizagio de servigos para
atender s necessidades individuais especificas dessa populagdo.

De certa forma, ndo podemos condenar as atitudes soctais da época sobre os deficientes, por
considerar que esta mesma sociedade estava em sua longa caminhada na construgdo socio-
cultural, e assim comegam a surgir as primeiras iniciativas mais humanitarias para a época
atraves da segrega¢do dos deficientes em instituigOes assistenciais, um passo constderavel,
pois outrora se matavam os deficientes. Na maioria das vezes estas agdes da sociedade
vinham a0 encontro de suas reais necessidades soctais, culturais, econdmicas e religiosas.
Como poderemos observar nestas afirmagdes de ROSADAS (1991, p.11), que nos descreve

tais fatos:
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{...) a0 longo da histéria do homem sobre 3 terra, a deficiéncia fisica
ou mental sempre existiram ¢ a rejeigdo ao deficiente vem sendo
uma constante. Primitivamente matava-se fisica ou Socialmente, pela
segregacdo. Povos houve, que fizeram dos deficientes abandonados
A parte do templo ou isolados em uma instituigio assistencial
mantidos por esmolas, objetos de uma falsa caridade porque, através
do dinheiro doado ¢ que os mantinham isolados em um asilo.
Comprava-se o conforto visual, o siléncio acusatério da consciéncia
€ pensava-se comprar o passaporte para o céu.

O que podemos observa na historia é que as relagGes entre a sociedade e a pessoa
deficiente tem sido conturbada em vérios perfodos da histéria humana, onde os pensamentos e
praticas sociais revelam a pouca valorizagdo humana destes seres.

“Desde a Idade Média, as relagSes da sociedade com a pessoa com deficiéncia foram
marcadas por praticas de eliminagfo fisica, de eliminagdo social, fonte de piedade, de
tolerincia, de curiosidade e de estudo” ROCHA Apud CORRER (2003 p.26).

Ao tragarmos um paralelo histérico, poderemos observar que no final do século XV e
inicio XVI, perfodo que acentuava a colonizagdo no Brasil, a historia nfo se diferenciava, o
que poderemos confirmar na citagio de JANNUZZI (2004 p.09):

As crinicas da época revelavam que criangas que traziam defeitos
fisicos ou mentais eram sbandonados em lugares assediados por
bichos que muitas vezes as mutilavam, comiam oun matavam, e
quando isto ndo ocorria, restava o destino de perecerem de fome,
frio out sede.

FERREIRA (1993, p.75 e 76), em seu trabalho comenta uma Inclusdo obscurecida, em
parte, pela compreensdo do quadro basico da deficiéncia.

O que toma comum os deficientes visuais, auditivos, fisicos, ¢ a sua
dependéncia, sua nfo-produtividade e seu isolamento. A deficiéncia
é a segregagdo, mais do que o cariter comum de certas
caracteristicas dos individuos ditos deficientes. A normalidade é a
excluso dos individuos ditos deficientes. A normalidade ¢ a
exclusio dos individuos nfio-produtivos (ou que requerem
atendimentos especializados, onerosos, para produzirem).

Em seqiiéncia ao nosso pensamento sobre os comportamentos sociais, podemos
observar o comentario de CORREIA (1990) Apud ARAUJO (1999, p.18) a0 mencionar :
“A defesa da educagdo dos “anormais” passava pela questio de economia aos cofres publicos
e dos bolsos dos participantes, evitando, por um lado, a construgio e manutengio de
manicdmios, asilos, e, por outro, a incorporagio deste ao trabalho”.

Ao concluir estas reflexdes historicas dos deficientes, sobre os motivos ou razdes que
levava ou leva a sociedade & exclusdo ou inclusio dos deficientes, reportamos-nos a citagio

de CORRER (2003, p.26), quando menciona que :
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As agles que uma Sociedade desenvolve Com relagio 3 pesSsog com
deficiéncia sio fundamentalmente determinadas pelas concepgdes
que assume Sobre o homem, as interag@es sociais ¢ as diferengas,
bem como pelos valores que permeiam tais concepgdes.

3.3- Uma breve contextualizagdio das causas histéricas das deficiéncias:

Ao fazer estas contextualizagGes, gostariamos também de provocar reflexdes sobre
estes fatos, perante o discutido no primeiro capitulo deste estudo.E que nossas conclusGes
sobre as reflex{es obtidas possam nos servir de bussola na orientacdo de nosso caminhar
reflexivo nos demais capitulos.

Sabemos que, desde o principio do homem na terra, sua busca tem sido pelo convivio
social, através da vida em grupos, pois isto lhe permitia mais protegdo das intempéries da
natureza, dos outros animais e da sua propria espécie (grupos rivais). Assim surgiam
situagfes de convivio social, por exemplo, em sua reprodugdo, pois ndo era sempre que
conseguiam capturar uma mulher de outra tribo. Assim sendo, na maioria das vezes, a copula
acontecia com uma de seu proprio ¢li cujo grau de parentesco era muito proximo e o fator
consangiiineo se fazia presente, gerando na maioria filhos com algum problema congeénito.

Assim, podemos ver um caso historico, mencionado por SILVA (1986, p.73) em que
relata:

O nascimento de Noé universalmente conhecido pelo seu feito
biblico da Arca, neste acontecimento através de relatos do “Livro de
Enoc, o Profeta” o documento proscrito pela Igreja Catélica
descreve: Depois de Algum tempo meu filho Matusalém escolheu
uma esposa para seu filho Lamec. Ela engravidou e deu 4 luz uma
crianga cuja pele era branca como a neve e vermelha como uma
rosa; cujo cabelo era comprido e alvo como a 14 ¢ cujos olhos eram
lindos. Quando os abriu iluminou toda a casa, como o sol; a casa
toda ficou cheia de luz. Tal fato histérico levou Lamec a duvidar da
honestidade de sua esposa, mas posteriormente esclarecido, como
uma divindade d¢ Deus ¢ que a crianga deveria ser chamada de Noé
(Consolo da Terra) ¢ deveria ser preparado para eventos que
culminariam com ¢ dilhivio, 600 anos ap6s.

SILVA (1986), abre uma discussio de uma eventual origem de albinismo pela
caracteristica de No¢, no “Livro de Enoc, o Profeta” ha um texto comentando que Lamec e
sua esposa eram primos em primeiro grau, sendo o tipo comum de consangiiinidade em
albinismo.

Estes estudos historicos nos arremessam a uma construgio de hipoteses sobre o

comportamento social dos individuos em épocas passadas, fazendo uma cronologia até a
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atualidade. Assim podemos verificar possiveis causas da deficiéncia, além dos fatores
genéticos, outros contribuiam, como as doengas, a busca pelos alimentos (a caga), o confronto
com as intempéries do ambiente, nas construgdes e no confronto com outros grupos ou povos
(batalhas ou guerras).

SILVA (1986), menciona a existéncia de um livro escrito por um grande sabio
chamado Saménico (Quintus Severus Saménicus) com data do Século IT1 d.C., 0 qual relata
além de remédios, orientagBes ao combate de certos tnales ou doengas que podiam levar a
deficiéncias fisicas ou sensoriais, como a gota, a elefantiase, males das articulages, a
epilepsia, e doengas da visdo e da audigdo.

Além das doengas, era muito comum a mutilagio, oriunda dos confrontos nos
combates (batalhas, guerras), ou pelos castigos, punigdo, penalidades por crimes cometidos e
outras. Como podemos ver, SILVA (1986) relata fatos historicos como o do direito penal
Bizantino cujas penalidades impostas pelas leis baseavam-se em castigos que redundavam na
instalagio de limitagdes fisicas e sensoriais, o das mutilagies em cristios durante a
persegui¢do romana e outros fatos.

Também nas situagBes da deficiéncia adquirida dentre a vida civil, menciona que, na
vida industrial e na forte construgio civil grega, os acidentes de trabalho ocorriam com
bastante freqiiéncia, causando sérios danos ao corpo, fisico ou sensorial.

No tocante as deficiéncias que ocorriam em virtude das guerras ou batalhas, podemos
ilustrar a realidade da vida militar grega:

Onde os servigos médicos na drea militar ndo atendiam apenas o0s
soldados gregos e seus aliados, mas também os prisioneiros com
problemas de mutilagies ou doengas graves. AS amputacdes
traumgticas das mios, bragos e pernas ocotriam com freqiténCia nos
campos de batalha devido sos combates corpo-a-corpo € a0 uso de
armas Cortantes. SILVA (1986, p.96). ‘

3.4 — Relatos historicos dos deficientes auditivos no Brasil e suas origens:

Em todo o contexto visto até o momento, podemos notar que a deficiéncia auditiva se
enquadra como parte integrante do processo histérico em todos os aspectos relativos as
deficiéncias, mas o que iremos constatar ao aprofundarmos especificamente nos fatos que
incidem na histéria sobre os surdos, é que aparentemente foram os primeiros a se organizarem
em busca de sua cidadania e de seus direito, os quais eram obscurecidos e impedidos de serem

vividos plenamente, em virtude de imposi¢Bes politicas sociais existentes nos periodos
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histéricos - em alguns casos permanecem até a atualidade. Em nossos estudos, podemos ver
que, muito antes da idade média, tinhamos sociedades, é o que podemos venificar nas citagdes
a seguir, como nos estudos de HIGGINS Apud LOPES FILHO (1997, p.328) ao descrever:

Os ouvintes na antiguidade greco-romana consideravam que os
surdos nio eram seres humanos competentes. Isto decorria do
pressuposto de que o pensamento ndo podia se desenvolver sem
linguagem e que esta nio se desenvolvia sem a fala. Uma vezque a
fala nio s¢ desenvolvia sem a audigio, quem nio ouvia, nio falava e
nio pensava, nio podendo reccber ensinamento €, portanto,
aprender.

Pensamentos com estes foram aludidos por filosofos como Aristoteles que considerava
que a linguagem era o que dava condi¢do de humano para o individuo, portanto sem
linguagem o surdo era considerado n3c-humano e nd3o tinha possibilidade de desenvolver
faculdades intelectuais LOPES FILHO (1997).

Tais pensamentos foram superados gradualmente. Constituiu-se, entdo, a base para o
trabalho ou métodos de recuperagio dos surdos no decorrer dos séculos seguintes, sempre
fundamentados na humanizagdo do individuo em detrimento da “Fala”, métodos que
estaremos colocando em discussdo no capitulo seguinte.

Ainda relacionando a obscuridade de seus direitos, podemos mencionar que os
romanos privavam os surdos que ndo podiam falar dos seus direitos legais, e por mais irbnica
que possa ser, se analisarmos hoje o nosso Codigo Civil Brasileiro, iremos constatar que o
mesmo considera os surdos incapazes, comparados aos alienados mentais OLIVEIRA ( 1989)

Essa visdo sobre os surdos comegava a provocar descontentamentos em certas
facgBes sociais como: a igreja com as perdas de almas e de algumas familias com perdas de
posses ¢ riquezas. Perante a visdo religiosa de que os principios da igreja catdlica eram
difundir o cristianismo bem como a salvagdo das almas dos mortais, os surdos tornavam-se
incapazes de serem salvos em virtude de ndo poderem ser considerados mortais ;ja que ndo
podiam falar os sacramentos.

Com relagdo as perdas das familias citamos SKLIAR Apud LOPES FILHO (1997)
quando fala que apenas no final da idade média, século XIV, esbogava-se um caminho para
educagio do surdo, na colocagido de um professor, o qual se dedicava inteiramente ao aluno
para ensind-lo a falar, ler e escrever , para que ele pudesse ter o direito de herdar os titulos e
heranga familiar .

Com isto, podemos deduzir que seriam as primeiras tentativas de ensinamentos ao
surdo, de constatagdo de que ele poderia aprender através da lingua oral ou dos sinais. A

Lingua Oral é uma lingua natural que surgiu espontaneamente da interagao entre pessoas em
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seu meio social e utiliza-se de um meio ou canal Oral Auditivo (comunicagdo através da fala).
A Lingua de Sinais também ¢ uma lingua natural, distinguindo-se da lingua oral, e, por sua
vez, utiliza-se de um meio ou canal Visual-Espacial (comunicagdo através gestos ou sinais
realizados pelo corpo especificamente bragos e mios), BRASIL (1997).

Relatos historicos apontam para o século XV na Europa, como marco inicial da
verdadeira educagdo dos surdos, mesmo que ainda dirigida aos filhos de nobres, sendo o
primeiro professor de surdos da historia “Pedro Ponce de Leon” (1520 — 1584), cujo trabalho
viria servir de base para outros educadores de surdos LOPES FILHO (1997).

Ponce de Leon, ao conseguir ensinar os surdos a falar, ler, escrever, sendo que alguns
tiveram um progresso tio grande que chegaram a aprender filosofia, provocava um novo
pensar sobre os surdos, com isto houve uma ruptura nas falsas crengas existentes sobre os
surdos, como: religiosa, filos6fica e médica, pois os médicos afirmavam que os surdos ndo
aprenderiam em virtude de acreditarem na época que, além da surdez, eram acometidos
também de lesSes cerebrais LOPES FILHO (1997).

No Brasil, relatos histéricos datam que as iniciativas oficiais e particulares
aconteceram de forma isolada no final do século XVIII, através de um cidaddo de origem
Francesa, Ernesto Huet (surdo congeénito), e de seu irmdo, professor do Instituto de Burges na
Franga, o qual, ao chegar ao Rio de Janeiro no final do ano de 1855, é levado ao Imperador
D.Pedro II cuja simpatia consegue conquistar, o que the permite a abertura da primeira escola
para surdo do Brasil, que ,em pouco tempo de sua existéncia , levaria o Imperador D.Pedro II,
através de uma lei, fundar um instituto para surdos, pela lei n0.839 de 26 de setembro de 1957
fundaria na cidade do Rio de Janeiro o “Imperial Instituto de Surdo-Mudos”, o qual, cem
anos depois, em 1957, passaria a chamar-se “ Instituto Nacional de Educagio de Surdos” —
INES, de acordo com MAZZOTTA (2001), JANNUZZ1 ( 2004) e SACKS (1998).

Poderemos também, em complementagio aos dados acima, fazer uma mengio sobre as
primeiras tentativas para educagio dos surdos no Brasil nio formalizada que datam do ano de

1835, conforme estudos de SILVA (1986, p.283):

Através do deputado Cornélio Ferreira Franga, entra Com um projeto
de lei, no dia 29 de agosto de 1.935, o qual em seu primeiro artigo
determinava que “na capital do império, como nos principais lugares
de cada cidade ou provincia serd Criada uma classe para surdos-
mudo$ € ¢egos”, mas, devido a motivos politicos ndo esclarecidos,
nem discutido em plendrio foi.
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Esta ruptura das falsas crengas existente sobre os surdos, provocada por Pedro Ponce
de Leon, ird impulsionar uma educagfo dos surdos subjugadas ao surgimento de vertentes
pedagogicas que irfo brotar em métodos ou forma de ensino divergentes entre si, em
detrimento aos direcionamentos dos estudos sobre o surdo e das politicas sociais vigentes na

época. Isto sera objeto de estudo no préximo capitulo.
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Capitulo — III

A PESSOA DEFICIENTE AUDITIVA, SUA EDUCACAO E SUAS

ABORDAGENS.

(...} Vou comegar falando de uma vespa, famosa e conhecida, que
pode ser vista pelos campos numa etemna cagada que s¢ repete hd
milhares de geragdes. A vespa procura uma aranha. Trava com ¢la
uma luta de vida e morte. Pica-a virias vezes, paralisando-a viva.
Arrasta-a, entdo, indefesa, para o seu ninho, um buraco na terra.
Deposita os seus ovos. Depois disto sai ¢ morre. Tempos depois
nascem as larvas que se¢ alimentario da came viva da aranha.
Crescerdo sem ter nenhuma mestra que lhes ensine o que fazer. A
despeito disto, fardo exatamente o que fizeram sua mdie, sua avé, e
todos os ancestrais, por tempos imemoriais.... _
RUBENS ALVES Apud BRUHNS (1994, p.17)

Neste capitulo, temos como objetivos discutir dados relacionados as bases da educagio
da pessoa deficiente auditiva (criangas, adolescentes e adultos surdos), como também seus
primeiros contatos com a educagdo fisica. No que diz respeito a palavra “Educag@o” em
nossos estudos, podemos entender como um dos processos mais longos que o ser humano
passa, que tem seu inicio ao nascer e se estendera por toda sua vida, se analisarmos de forma
comparativa um beb& humano e um filhote de outros seres vivos, poderemos perceber que a
maioria dos filhotes de animais nascem dotados de saberes instintivos em fungfo de sua
prépria sobrevivéncia. Algumas destas espécies logo ao nascerem tém poucos minutos para
ficar em pé e movimentarem-se com sua manada para nfo serem alvo de predadores, o que
nfio ocorre com um bebé humano. O nosso filhote vem ao mundo desprovido dos aparatos
necessarios a sua sobrevivéncia as leis naturais. Ele precisara estar em contado com adultos

de sua espécie que propiciardo além da garantia de sua sobrevivéncia biolégica, alimentando-
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o, cuidando de sua higiene e saude, abrigando-o das intempéries da natureza, os quais também
o colocard em contato com sua lingua, sua cultura e membros de sua comunidade, a este
processo de aprendizagem e desenvolvimento com base na aquisi¢io de conhecimentos, com
objetivos especificos de sobrevivéncia, manutengio e evolugio da espécie humana, a isto
poderemos aqui chamar de educagio.

Baseando-se em uma busca pela esséncia do ato educativo MEDINA (1992, p.47), diz
que:

A educagio seria um processo pelo qual os seres
humanos buscam sistemitica ou assistematicamente o
desenvolvimento de todas as suas potencialidades,
sempre no sentidlo de uma auto-realizagio, em
conformidade com a propria realizagdo da sociedade.

3.1 - Rompendo barreiras paradigmaticas para educagdo da pessoa surda.

A educagiio das pessoas com deficiéncia auditiva (surdos) foi morosa em virtude dos
falsos pensamentos sociais que se tinha em épocas passadas, os quais colaboraram para
enraizar-se nas idéias das incapacidades dos surdos, quer seja na Otica social, religiosa,
médica e filosofica, em face dos acontecimentos no final do século XV, na Europa.

Mas sem sobra de davida, o feito do abade beneditino Pedro Ponce de Ledn, como o
primeiro preceptor de alunos surdos pertencentes a casta social da época, consegue, através de
seu método constituido por um alfabeto manual, ensinar os surdos a falar, ler, escrever, fazer
contas € executar preceitos religiosos como rezar e até confessar-se, (BRASIL 1997, LOPES
FILHO 1957, SACKS 1998, SOARES 1999 E JANNUZZI 2004). Com este fato, a sociedade
comega a repensar sobre seus pontos de vista médico, religioso e filosofico da época.

REILY& REILY. Apud JANNUZZI (2004, p.30) apresenta um fato que se relaciona &

possivel origem dos sinais para surdos utilizados por Ponce de Leén:

Presume-se que esta forma de comunicagdo s¢ tenha originado nos
conventos, onde o siléncio era uma maneira de atingir recothimento,
sacrificio, encontro de espiritualidade. HA ym livro denominado
“Monasteriales indicia”, copiado entre 900 ¢ 1000 d.C, da linha
beneditina em Inglés arcaico que traz algumas listagens de sinais
produzidos nos mosteiros, referentes ao universo religioso
vivenciado.

Na verdade, o que podemos afirmar sobre Ponce de Leon é que para o seu trabalho
com deficientes auditivos teve grande influéncia um médico italiano, que de acordo com
estudos de SILVA (1986 p.227):
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No final do século XV, com a publicagio da obra “De Inventione
Dialética”, de Rodolph Bauer (1433 a 1485). Nesta obra o autor faz
mengdo a um surdo-mudo que se comunicava por escrito. No
entanto, foi apenas um século apds que Jerdnimo Cardan (1501 a
1576), médico, matemitico ¢ astrélogo €, segundo alguns
contemporineos, jogador e ardiloso egomaniaco de origem italiana,
surgiu no panorama, questionando um principio defendido por
Aristételes (o pensamento é impossivel sem a palavra) Cardan
inventou um c6digo para ensinar os surdos a ler e escrever. A
semelhanga do futuro codigo de escrita ¢ leitura Braille para cegos
que surgiria apenas no século XIX. Foi Cardan quem influenciou as
idéias do monge beneditino espanhol Pedro Ponce de Leén (1520 a
1584), muito dedicado i educagio dos deficientes auditivos ¢ que
nunca escreveu sobre seu método de trabalho,

Mesmo que provido de um ensino que atingia somente a nobreza européia da época,
Ponce de Ledn consegue mostrar as capacidades ou competéncias fisicas, mentais e as
possibilidades de desenvolvimento da pessoa surda perante aos demais. Pela observagio dos
fatos da época, podemos afirmar com clareza que, através dos resultados obtidos por Ponce de
Leo6n e alguns médicos que impulsionados nas idéias que vertiam em busca de mudangas de
um novo pensar sobre o homem, provocariam reflexdes e mudangas de pensamentos na area
médica e outras. E o que poderemos contemplar com os estudos de JANNUZZI (2004, p.31),
ao citar que uma nova vertente, a Médico-Pedagogica, surgia entio:

O despertar dos médicos nesse campo educacional pode ser
interpretado como procura de respostas 4o desafio apresentado pelos
casos mais graves, resistente ao tratamento exclusivamente
terapéutico, quer no atendimento clinico particular, quer no, muitas
vezes, encontro doloroso de criangas misturadas 3s diversas
anomalias nos locais que abrigavam todo o tipo de doente, inclusive
os loucos. Recorreram ndo s6 aos conhecimentos médicos. A
anatomia a partir do século XVI, mas também 4 observagio.

Descobertas médicas no mesmo periodo reforgavam esta vertente médica pedagédgica,
como podemos confirmar nos estudos de (SOARES 1999 e¢ JANNUZZI 2004), onde
mencionam que paralelo ao trabalho de Ponce de Ledn, praticamente na mesma época, um
médico italiano chamado Gerolamo Cardano (1501-1576) em suas investigagdes com bases
na fisiologia e anatomia humana sobre o aproveitamento da condutibilidade 6ssea do som,
conclui que a escrita poderia representar os sons da fala ou representar as idéias de
pensamentos, por isso, a surdez-mudez ndo prejudicava a aprendizagem, uma vez que 0s
surdos poderiam aprender a escrever e assim expressar seus pensamentos.

Em face aos acontecimentos e descobertas realizadas no século XV ¢ XVII, viriam
fortalecer inquestiondveis mudangas nas concep¢des sobre 0 homem. De acordo com (SILVA,

1986), que menciona o surgimento, na Europa crist3, de uma nova forma de pensamento: a do
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“espirito cientifico” em contra partida aos tradicionais de “natureza™ os quais eram muito
afastados da realidade.

O que sucedia era que o homem estava vivendo num mundo dificil
repleto de problemas no qual os homens ligados ao poder espiritual
taxavam muito do que era “natural” e relacionado ao dia-a-dia, ou
s¢ja, bens efou comportamentos, como desprezivel, miserdvel,
pecaminoso face ao destino imortal do homem, sua vida eterna e as
idéias de paraiso, purgatério ¢ inferno.(SILVA, 1986 p.225).

Tais mudangas iriam aflorar um movimento que ja tinha suas manifestagdes desde o
século XIV e agora iria surgir no mundo com objetivos de tirar 0 homem de uma era de
trevas, ignorincia e supersticio (idade média), num mergulho extremamente corajoso em
diregdo 2 ciéncia, 4 arte, & cultura e a todas as coisas tidas como proibidas. Era o surgimento
do movimento Renascentista ou Renascimento.

No movimento de renascer das idéias do homem em suas novas concepgdes voltadas &
coexisténcia harmoniosa e perfeita entre a natureza ¢ a beleza humana, comenta em seus
estudos SOARES (1999 p.15) que:

Esta renovagdo da consciéncia, da dignidade humana ¢ do renascer
da individualidade fisica e espiritual afirmou-se com o amor pelo
corpo humano e pela sua beleza, em um conceito essencialmente
classico, derivado do helenismo, do amor pela gléria imortal, pela
livre critica e pelo livre juizo, acima das leis e dos dogmas.

Clareando um pouco mais a nossa visio sobre este movimento renascentista
observamos os comentarios de SILVA (1986, p.226) que diz:

Nesse movimento novo e muito renovador, o reconhecimento do
valor do homem era a nota dominante — era o Humanismo que surgia
e se fortificava. Por meio dele, pelo menos no campo das idéias, o
homem se sentiria mais livre, menos oprimido, mais valorizado, n3o
mais um mero escravo dos poderes da Terra, nem mesmo preso 4
crenga de que tinha que fazer o bem para merecer o céu ou
simplesmente para escapar as torturas do inferno.

Também em reposta a estas fortes mudangas acontecidas, que deram origem ao
movimento renascentista, ndo podemos desconsiderar ou deixar de mencionar 0s entraves nos
pensamentos religiosos ¢ o descrédito de determinados preceitos cristdos, como exemplo: a
doenga representava puni¢io de uma culpa grave. Mas, sem nenhuma duvida, temos como
grande lider destas mudangas na igreja cristd, um padre beneditino conhecido por Lutero que
CASTIGLIONI (1936) Apud SOARES (1999 p.14), cita:
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Quando Lutero proclamou a rebelifo contra a autoridade da Igreja
romana e assinalou, assim, o principio das lutas religiosas que
duraram um século, iniciou-se o periodo histérico em que o
pensamento assumiu fungdo critica, a observagdo exigiu o subsidio
da experiéncia e a arte foi em diregdo ao sen mais belo
desenvolvimento.

Sobre estes aspectos do declinio de uma cultura medieval e dominante durante dez

séculos que agora perante a impulsos expansionistas comegam a cair dando origem ao novo

pensar, como podemos contemplar na citagio de MORAIS (1989, p.49 e 50):

Com o Renascimento, o mundo ocidental assistiu a uma reagio
vigorosa ao ascetismo. Sobretudo na Europa, o homem deixava de
preocupar-se principalmente com um paraiso porvindouro pensado
para além da morte, voltando suas atengdes para vida humana como
era possivel vivé-la na realidade jmediata deste planeta. Uma grande
curiosidade por penetrar o conhecimento das leis da vida fez com
que a Europa fosse retomando o caminho dos descobrimentos
cientificos no ponto que os haviam deixado os gregos alexandrinos
havia cerca de mil anos.

Com a mudanga no mundo europeu cristdo em fungdo do fortalecimento e crescimento

no movimento renascentista através dos médicos, astrélogos, poetas, escritores, arquitetos,

pintores e outros, vio pondo em pratica seus pensamentos outrora na penumbra do pecado,

mas agora podendo ser levados ao conhecimento de todos. Fato que provoca disseminagio de

um conhecimento, entre as diversas areas, um pouco mais cientifico, o que proporcionara

influéncias na evolugfio dos estudos com a educagdo dos surdos.

Algumas destas mudangas ocorrem fortemente na é4rea da medicina, abrindo

questionamentos sobre seus estudos, até entdo, provocando unides, rompimentos ¢ rendncias

aos recursos da medicina perante aos médicos, (SILVA, 1986 E SOARES, 1999). Estaremos

vendo a seguir algumas importantes citagdes que refletiram estes rompimentos.

Observaremos abaixo as influéncias de uma area com a outra; a arte e a medicina;

(CASTIGLIONI, 1936 Apud SOARES, 1999, p.15), descreve as
transformagdes da anatomia ligadas as transformagdes no campo da
arte, principalmente na pintura e na escultura. Considera Leonardo
da Vinci o precursor do movimento que houve na anatomia e que
resultou em mudangas profundas na medicina.

Através desta citagdo, estaremos vendo as contestagdes nas divergéncias dos estudos

da medicina:

De acordo com (SOARES, 1999, p.17), um médico de origem
italiano e nome Andréa Velasio (1514-1564) citado como um dos
inovadores genjosos nos estudos anatdmicos, depois de estudar em
vérios lugares da Europa, foi para a Universidade de PAdua na Itilia
ensinar anatomia, onde teve acesso de forma ainda escondida aos
estudos anatdmicos em corpos humanos , nas mesa de dissecagio de
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caddveres no subsolo da universidade, em virtude desta pritica
ainda ser proibida . Através da possibilidade de realizar livremente
estas investigaghes, pode desvencilhar ¢ questionar de forma
audaciosa para época dos estudos de Galeno {131-210), um médico
Grego atjos estudos anatémicos foram realizados em animais, € que
a igreja considerava secus estudos anatbmicos como verdades
indiscutiveis , havendo punicdes aos médicos que ousassem
discordar.

SOARES (1999, p.17) tem nosso aprego maior em virtude de suas atitudes se
convergirem direto aos estudos de pessoas com deficiéncia auditiva e dentro da vertente
médico-pedagogica, a saber:

O médico Johann Conrad Amman (1669-1724) de origem
holandesa, considerado na época como uma excegdo por s¢ tratar de
um médico que renuncia aos recursos da medicina ¢ passa a se
dedicar 4 educa¢io puramente pedagégica dos surdos-mudos.

Com o fortalecimento do pensamento renascentista e o surgimento de uma nova forma
de pensamento; teremos, nas décadas e séculos seguintes, o surgimento de novas formas ou
métodos de ensinar o surdo.

Para confirmar esta colocagdo, me apego aos relatos citados nos estudos de (LOPES
FILHO 1997, SACKS 1998, SOARES 1999 ¢ JANNUZZI 2004), ao mencionarem outros
casos de atuagdo na educagio das pessoas deficientes auditivas, entre eles temos um citado a
pouco, o de Johann Conrad Amman, médico holandés (principal expoente do movimento
oralista alemdo) que aperfeigoou a técnica do uso do espelho desenvolvida por Helmont em
seus estudos do desenvolvimento da lingua com objetivos da aprendizagem do surdo na
leitura labial; O de Jean Gaspard Itard, médico francés do Instituto Nacional do Surdo-Mudos
de Paris, que se compenetra nos estudos que é no seio da sociedade que o homem se
desenvolve; O de Maria Montesson que para seus estudos tem como ponto de partida o
trabalho de Itard, com a educagdo de Victor, um menino selvagem encontrado nos bosques de
Aveyron, aperfeigoa-os e cria uma série de materiais pedagogicos, ainda hoje utilizados.

Ao observar os reais fatos historicos, perceberemos que a vinculagio ou raizes da
educagdo do surdo com o campo médico é bem profunda, partindo desde os primordios, ao
verificar os apontamentos de JANNUZZI (2004 p33), ao citar:

A medicina vai influenciando a educagio do deficiente ndo sé pela
atuagdo direta dos médicos Como também pela dos diretores, por
exemplo, o doutor Tobias Leite, diretor do INSM (Instituto nacional
de surdos mudos 1878 a 1895): ou entfio com professores como o
doutor Menezes Vieira, professor de linguagem escrita no mesmo
instituto; € também pela repercussdo de ensinamentos fundados na
4drea, como os exercicios preparatérios dos érgdos articulatérios
usados na educagdo dos deficientes auditivos.
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JANNUZZIL, 2004 salienta que também no século XIX iremos ter esta ligagdo no seio
do ensino regular, bem como na produgdo teodrica € iremos encontrar também pioneiramente
os médicos, logo seguidos pelos pedagogos da rede regular de ensino fortemente influenciado
pela psicologia.

Diante dos fatos até o presente momento estudado, ¢ possivel compreender a estreita
relagdo entre o processo educacional das pessoas surdas com a medicina, bem como também é
de sabedoria de todos que a instru¢do ou a aquisigio do conhecimento que um individuo
venha receber em seu processo de formagd3o estara diretamente ligado ao seu contexto
historico educacional, o qual por sua vez estard ligado ao contexto histérico geral da
sociedade na qual este individuo esta inserido durante sua formagio, considerando ainda a
constituigio das estrutura incidente no processo educacional como: os métodos de ensino,
formagdo das pessoas (profissionais), as estruturas fisicas ou locais (escolas ou instituigdes)
dentro de uma abrangéncia historica onde as modificagdes ocorriam e perduram até os dias de
hoje . A propésito, estaremos falando a seguir sobre estes aspectos da formagio educacional

da pessoa deficiente auditiva.

3.2- A educagdo do surdo: métodos e filosofia de trabalho.

Para obtermos uma melhor compreensio sobre a formagdo das estruturas educacionais
e de como era realizada e vem acontecendo a educagdo ou trabalho com surdo, faz necessario
obtermos algumas informagGes sobre em que linhas de pensamento se constitui o trabalho
com os surdos, para isto estaremos destacando as principais dentro da historia da educagio
dos surdos; veremos a seguir: lingua de sinais, oralismo, bimodalismo, comunicagdo total e

bilingiiismo.
3.2.1- A lingua de sinais:

Até o presente momento podemos verificar, através de nossos estudos em decorréncia
da propria historia da educagio dos deficientes auditivos (surdos), que se faz presente a lingua

de sinais, sendo ela marco inicial nos trabalhos com educagio dos surdos, embora os
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obstaculos que lhe fardo frente, terd que transpor para sua fixagio como um método de
trabatho.

De acordo com (SACKS 1998, SOARES 1999) foram varios fatores que dificultaram
a fixagfo da lingua de sinais, dentre eles destacaremos um dos mais importantes que foi na
realizagio do Congresso de Milio na Itdlia, ocorrido no ano de 1880, cujos resultados
determinaram a confinagdo da educagio sobre a lingua de sinais perante a supremacia do
Oralismo como o método ideal na educagio dos surdos.

Sabemos que Ponce de Ledn e Juan Pablo Bonet foram, sem sobra de duvidas, os que
iniciaram o trabalho na educag@o do surdo através da lingua sinais, mas e sem quer desproveé-
los do merecido crédito historico nfio podemos deixar de mencionar outro grande icone do
trabalho com sinais Charles Michel de I'Epee (1712-1789), onde a historicidade colocava o
Abade De I'Epee (nome pelo qual era também conhecido), em confirmagfio a esta ilustragio
LOPES FILHO (1997 p.330) que descreve os seguintes fatos:

Veremos agora como se iniciou o trabalho com Sinais, onde eram
utilizados como elemento prioritério da educagdo do surdo € como o
surdo passou a ser visto como passivel de humanidade e de adquirir
conhecimentos se ter que falar. O mérito deste trabalho é de Charles
Michel de I’ Epee (1712-1789), que iniciou o seu trabalho com duas
irm3s surdas e que posteriormente fundou a primeira escola piiblica
para surdos do mundo, o Instituto Nacional para Surdos — Mudos em
Paris, também conhecido como Instituto de Paris.

Contemporaneamente aos estudos realizados por (SACKS 1998, SKLIAR 1998,
SOARES 1999) poderemos obter mais confirmagdes sobre a relevincia do trabatho do Abade
De I'Epee com a lingua de sinais e na educagio do surdo nos estudos.

Em relagdo ao trabatho do Abade De I'Epee, o qual vem estabelecer um novo método
para lingua de sinais, que o mesmo deu o nome de Sistema de Sinais Metddicos, como

poderemos confirmar nos comentarios LOPES FILHO (1997 p.331) que:

Constituia de um sistema baseado na lingua de sinais, criando outros
sinais para as palavras francesas que nio eram representadas pela
lingua de sinais e terminagBes que marcavam a gramatica da lingua
oral (que sio representados na lingua de sinais ou por sua
caracteristica espacial ou por outras formas).

Seu método tal relevincia que, em 1776, ¢ publicado em livro, tornando-se um
classico e escrito em muitas linguas, foi um formador de varios professores para surdos,
inclusive de professores surdos (LOPES FILHO 1997, SACKS 1998).

A lingua de sinais tem seu apogeu na Europa e segue espathando-se por outros paises
a exemplo dos Estados Unidos da América, através de Thomas Gallaudet (1787-1851), que
veremos nas ilustragdes de (LOPES I'TLHO 1997 p.332), ao escrever na obra que:
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Gallaudet nfo conhecia nada sobre a educagio de surdo nesta
ocasido ¢ tendo tomado conhecimento do método desenvolvido por
I'Epee, interessou-se ¢ foi para a Franga em 1.816, onde realizou um
estdgio no Instituto Nacional para Surdos — Mudos, comegou a
aprender os sinais € Sistema de Sinais Metddicos,de I'Epee. Seu
instrutor foi Laurent Clerc brilhante ex-aluno {surdo) daquela escola.
Clerc foi contratade por Thomas € eles retornam juntos para os EUA
naquele mesmo ano.

Por este fato acima mencionado, originaré a primeira escola nos EUA para surdo no
ano de 1817, na cidade de Connecticut, e que anos depois, precisamente em 1864, o congresso
americano autorizard o funcionamento da primeira e Unica, até o momento, faculdade para
surdos do mundo, fundada por Edward Gallaudet, filho de Thomas Gallaudet (LOPES FILHO
1997 p.332).

Em todas as discussdes sobre a lingua de sinais vista até agora de Ponce de Leon a
I'Epee e outros, nio se pode ainda ter uma definicio conclusiva sobre a lingua de sinais,
mesmo por que se tratava de uma fase inicial de trabalho, fnas agora, alguns séculos apos,
poderemos recorrer a estudos recentes como o de QUADROS (1997 p.47), mas ¢ imperativo
mencionar que 0s mesmos tém sua procedéncia naquele periodo histérico, e que ilustraremos
na definigbes a seguir:

As linguas de sinais sfo sistemas lingiisticos que passaram de
geragio em geragio de pessoas surdas. Sdo linguas que ndo se
derivaram das linguas orais, mas fluiram de uma necessidade natural
de comunicagdo entre pessoas que nio utilizavam o canal auditivo-
oral, mas o canal espago-visual como modalidade linggistica.

Para FERNANDES (2003 p.39), em seus estudos contempordneos aos outros

ilustrados anteriormente, podemos obter a seguinte definigio sobre a lingua de sinais:

As linguas de Sinais sio Sistemas abstratos de regras gramaticais,
naturais das comunidades de individuo surdos que as utilizam,
Como todas as linguas orais — auditivas, ndo sdo universais, isto ¢,
cada comunidade lingiistica tem a sua. Assim, h4 uma lingua de
sinais inglesa, uma americana, uma francesa e virias outras, em
VArios paises, bem como a brasileira.

3.2.2- O oralismo:

Uma vez desmistificadas e comprovadas as capacidades dos surdos por Ponce de
Leon, ficavam abertas as portas para a educagio dos surdos. Retomando o trabalho € os
estudos realizados por Ponce de Ledn. Apresenta-se Juan Pablo Bonet (1579-1629)

aproveitando-se do testemunho vivo de alguns nobres surdos {(da familia Velasco) educados
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por Leon tenta reproduzir seu método, o qual langa um livro no ano de 1620 com titulo de
Reduccion de las letras y arte de ensefiar a hablar a los mudos” sobre a arte de ensinar o
surdo a falar langando mao de um alfabeto digital, da forma escrita e da Lingua de Sinais
para ensinar a leitura ao surdo, através de manipulagio dos orgdos fonoarticulatérios.
Assim se intitulou como o inventor (uma vez que Ponce de Ledn n3o havia registrado ou
publicado nada sobre o seu trabalho), sendo que o seu livro serviu para edificagdo do método
oralista com base edificada em trés pilares da educagdo oral: Pereire, nos paises de lingua
latina, Amman, nos de lingua alem3 e Wallis nas ilhas Britanicas (LOPES FILHO 1997,
JANNUZZI 2004 e SOARES 1999).

O oralismo vai aos poucos formando suas bases através dos estudos realizados pela
area médica que obtém importantes revelagdes, que favoreceram sua sustentagio através dos
médicos: Gerolano Cardano, Johan Conrad Amman, Jean Gaspard Itard entre outros.

Muitas foram as pessoas que defenderam a supremacia do método oralista sobre a
lingua de sinais, entre eles temos uma personalidade de grande respeito na Europa e EUA, o
Graham Bell citado por (GOES, 1996 p.47, LOPES FILHO, 1997 p.334):

Um dos maiores expoentes para implantacio do oralismo nos EUA
foi Alexander Graham Bell (1.847-1.922), um ferrenho defensor do
oralismo, ele era contra a lingua de sinais. Para ele a linguaoral eraa
unica lingua perfeita ¢ completa e que todos os surdos poderiam
aprender a falar, também cra partidirio da cugenia, o que pode
explicar sua posigdo contraria 4 utilizagdo da lingua de sinais,

Portanto, nio poderemos excluir de nossos comentarios um importante acontecimento
no final do século X V111, que contribuiu ¢ muito na fixagdo do método oralista como supremo
e Unico, que foi o Congresso de Mildo, o que poderemos observar nos estudos de SKACS
(1998, P.40), que cita:

Quando Bell jogou todo o peso de sua imensa autoridade prestigio
na defesa do ensino oral pama surdos, a balanca finalmente pendeu, ¢
no célebre Congresso Internacional de Educadores de Surdos
realizado em 1880 em Mildo, o qual os préprios professores surdos
foram excluidos da votagdo, o oralismo saiu vencedor ¢ o uso da
lingua de sinais nas escolas foi “oficialmente abolido”.

Obteve dé mesma forma um grande suporte social em fungdo das grandes pressdes
exercidas pelo movimento renascentista oriundo de uma classe social a qual reivindicava
mudangas sociais ¢ igualmente tinha seus interesses particulares na educagdo de seus filhos
surdos, com fortes objetivos para que técnicas ou métodos de ensino surgissem, entre eles o
“Oralismo™, ¢ que fica estabelecido claramente na citagio de LOPES FILHO (1997, 'p.239),

a0 mencionar;
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O interesse de familias nobres, para que seus descendentes surdos
pudessem ter acesso aos direitos de heranga, foi um fator importante
para o reconhecimento do surdo como capaz, sendo as implicag¢des
legais mais importantes do que as religiosas ou filosdficas no
desenvolvimento das técnicas para a oralizagdo do surdo. Neste
momento, a forga do poder econdmico da nobreza teve um peso
considerdvel como impulsionadora do oralismo que comegava a se
estabelecer e que se estenderia até os dias de hoje.

De forma a clarear mais nossa visio sobre o método ou linha oralista, buscamos
algumas definigdes como a de SOARES (1999), que centraliza seus estudos na educagio do
surdo sobre uma otica pedagogica, da seguinte forma:

Para (SOARES, 1999, p.01) que definiu “Oralismo™ como método
oral, € o processo pelo qual se pretende capacitar o surdo na
compreensdo ¢ na produ¢io de linguagem oral e que parte do
principio de que o individuo surdo, mesmo ndo possuindo o nivel de
audi¢do para reccber os sons da fala, pode sc constituir em
interlocutor por meio da linguagem oral.

Contemplando os estudos de LOPES FILHO (1997 p.362), que define oralismo sendo:

O método oralista tem como pressuposto que as criangas com perda
auditiva devem desenvolver a lingua oral como forma comunicativa
primeira. O método oral baseia-s¢ em uma séric de fundamentos
para que a crianga possa desenvolver a fala e a audi¢fio. Desta forma,
o aprendizado da lingua escrita estd inieiramente bascado na
oralidade. Tem sva fundameniaco no: diagndstico precoce,
avaliagio precisa do grau ¢ tipo da perda auditiva, adaptagio do
aparelho de amplifica¢do sonora individual adequado ¢ o mais breve
possivel, imediata reeducagdo ao som ¢ A fala, colaboragdo mdxima
dos pais no processo de reabilitagdo, conviver com criangas
ouvintes, inser¢do em escola norma, garantindo a compreensio €
colaboragio dos professores.

3.2.3- Comunicagiio Total e Bimodalismo:

Estas abordagens serdo analisadas em conjunto em virtude de suas origens serem
Unicas, € 0 que observaremos nos estudos desenvolvidos no decorrer deste item.

O que vemos nos relatos historicos apontados por LOPES FILHO (1997 p.363 e 364)
¢ o surgimento das abordagens que ocorrem na mesma época e local, como verificaremos:

Na década de 60 nos Estados Unidos da América em face ao
descontentamento com oS resultados obtidos no trabalho de
reabilitagio dos surdos durante quase um século de educa¢do
oralista, € o aparecimento de novos conhecimentos tedricos € na
realizagfio de pesquisas voltadas em comparagdes de filhos surdos e
de pais ouvintes ¢ filhos surdos com pais surdos , questionavam que
os surdos filhos de surdos expostos a lingua de sinais desde o
nascimento e colocados em escola oralista tinham seu desempenho
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académico melhor. Com a insatisfagdo surge o inicialmente como
uma filosofia que incorpora as formas de comunicagdo auditivas,
manuais € orais para asscgurar uma comunicagio cfetiva com as
pessoas surdas com 0 nome de Comunicagiio Total.

Para CICCONE (1990) reconhece a comunicagdo total:

Nio como um método méds como uma filosofia de trabalho
educacional, argumentando que seria uma visio reducionista toma-
la com mais um método. Nessa filosofia, desloca-se o enfoque da
patologia ¢ do quadro médico: o surdo passa a ser visto como uma
pessoa que apresenta a marca da surdez, diferenga ¢ssa que traz
repercussdes de ordem social € se configura como fendmeno social.

Ao recorrermos aos estudos de (CICCONE, 1990 e LOPES FILHO, 1997} poderemos
obter uma definigdo mais conclusiva sobre a comunicagdo total como:

Uma filosofia educacional voltada ao surdo ¢ que propde a
exposi¢io da pessoa surda a0 maior mimero de informagdes possivel
como; auditiva, oral, sinalizada, escrita, e outras. Para scu
desenvolvimento global entende-se global o mesmo que lingitistico,
intelectual, social, académico ¢ emocional da pessoa.

O surgimento da comunicagdo bimodal ou bimodaiismo ocorreu em fungdo de uma
descaracterizagdo da comunicagdo total, o que podemos constatar com LOPES FILHO (1997,
p.364) ao mencionar:

Com o passar do tempo, pdde-se observar que a oralidade continuou
sendo privilegiada pelos profissionais que intitulavam adeptos da
comunicagdo total. O uso apenas como apoio ao desenvolvimento da
oralidade descaracierizou as concepgles originais desta proposta
tornando-s¢ uma técnica para facilitar o desenvolvimento da fala.
Passando a denominar este trabalho de Comunicagdo Bimodal ou
bimodaiismo.,

Mencionaremos os estudos de (CICCONE 1990, GOES 1996 e LOPES FILH01997),
pelos mesmos se convergirem na caracterizagdo do bimodaiismo como uma pritica que se
utiliza de sinais retirados da lingua de sinais e da lingua oral concomitantemente, tem como
estrutura de lingua oral, acredita-se na utilizagdo do aparelho auditiva, na leitura oro - facial,
juntamente com o uso da fala, dos sinais e do alfabeto digital em respeito a algumas
dificuldades da lingua oral.

ApoOs estas definicdes realizada referente as abordagens da comunicagdo total €
bilingiiismo, pode concluir que a grande contribuigio feita para o processo educacional dos
surdos, principalmente com a comunicagdo total, foi o retorno em potencial das linguas de

sinais, outrora banida e proibida por uma imposi¢do social de uma maioria lingiiistica que se




32

justificava com o “Oralismo”, assim, recuperaram um espago de trabalho educacional, o qual

haviam perdido ha quase um século.

3.2.4- Bilingitismo:

Em vista aos fatos anteriormente citados, podemos constatar que através da abordagem
da comunicagio total se obteve um retorno consideravel a linguas de sinais. Isto foi
importante para o movimento dos surdos, que reivindicavam o direito de ser reconhecida a
sua cultura, em contrapartida igualmente queriam o reconhecimento da lingua de sinais e
autenticidade para utilizagio em sua educagdo. Assim poderemos observar no estudo de
LOPES FILHO (1997, p.344) que:

O movimento de reconhecimento da cultura, comunidade ¢
identidade do surdo, além de afirmar a sua autenticidade através de
trabalhos cientificos, movimentos de protesto e culturais, conscguiu
mobilizar algens responsaveis por sua cducagfo para que csta fosse
reformulada. A nova proposta de trabalho recebeu o nome de
Bilingiiismo.

Quando SKLIAR (1999), sugere que a educagdo bilingiie para surdos ¢ algo mais do
que o dominio, em algum nivel, de duas linguas deve ser discutida numa dimensdo de duplo
carater politico, como na construggo histérica, cultural e social ¢ “politico” no entendimento
como as relagdes de poder e conhecimento que atravessam e delimitam a proposta e processo

educacional. Assim onde o mesmo cita a defini¢io apesar de considera-la imprecisa:

A proposta de educagio bilingiie para surdos pode Ser definida como
uma oposigio aos discurso§ e &S priticas clinicas hegemonicas -
caracteristicas da educagfo e da escolaridade dos surdos nas Gltimas
décadas — e como um reconhecimento politico da surdez como
diferenga (SKLIAR, 1999, p.7).

Além de oferecer garantias do reconhecimento oficial da lingua de sinais, um ambiente
lingiiistico ¢ aos valores politicos (historicos, cultural, social e estruturas do processo
educacional), o bilingliismo se caracteriza através de estruturas que veremos nos estudos de
FERNANDES (2003, p.32) ao mencionar que:

No caso de criangas surdas, uma postura de educagdo com
bilingiiismo, admitindo a lingua de sinais como primeira lingnac a
lingua oral - auditiva como a scgunda, garantia uma aquisi¢do
natural atendendo ao desenvolvimento lingiiistico ¢ cognitivo
normal da crian¢a e permitindo a aquisigo, subseqiiente, da segunda
lingua, com maior facilidade, uma vez que este individuo j3 domina
um jnstremento de comunicago.
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FERNANDES (2003, p.38), reforgando as estruturas bilinguisticas, no tocante a
determinagdo de qual torna-se a primeira lingua (L1) ou 2 segunda lingua (L2) para o surdo,
menciona:

A garantia do dominio de uma lingua desde os primeiros meses de
idade ¢ fator fundamental para o desenvolvimento natural do
individuo. Por esta razio (entre outras, de ordem sécio cultural),
defendemos a aquisigfio da lingua de sinais como primeira lingua do
.surdo.

Em conclusdo a todas estas ilustragdes sobre o bilingiiismo encontramos entre varias
citagbes uma que expressa toda a importincia desta abordagem no processo educacional e
social do surdo em sua historia, a saber:

O sistema social, que a escola Bilingiie oferece & crianga surda, lhe
fornece uma possibilidade de se ver a partir da “semelhanca de” e
nio da “impossibilidade de ser”. A linguagem, através de um acesso
pleno, ¢ a socializagdo sfo elementos impottantes para esta formagio
inicial de identidade seja possivel, e elas devem estar acessiveis 4
crianga, para que ela tenha instrumentos para mais tarde adaptar-sc a
um mundo, que com certeza, ndo serd tolerante com Seu estigma
GOFFMAN (1988) Apud LOPES FILHO (1997, p.345 e 346).

E importante estabelecer que praticas orahstas, de comunica¢do total e de educagdo -
bilingiie compartilham hoje, conscientemente, muitos dos discursos e das propostas escolares.

Mas temos que considerar as influéncias de uma pratica sobre a outra a exemplo
mencionamos as palavras de GOES (1997, p.42) “...a .ideologia-do oralismo-se manteve em -
muitos casos intactos, como correspondendo ao fragmento da modalidade oral e impondo a
sua modalidade nas propostas bilingiie...”. Além disso, observando a dificuldade na utilizagio
da lingua de sinais, por parte de professores ouvintes, 0 que gerou necessariamente, uma
produgdo bimodal sistematica na comunicagdo e na didatica escolar.

Buscamos em nossas reflexdes apds ter trilhado os caminhos da leitura e discussoes,
questionamentos em cima desses conhecimentos que se constituem em informagdes na forma
de alimento que v3o nutrindo o vicio da curiosidade sobre saber incorporando aos
conhecimentos ja existentes e que nos levam a reflexdes de amplitude maior que no inicio,
sobre estas idéias estruturadas em métodos, filosofias, técnicas e outras que se arrastam pela
historia da educag¢io dos surdos desde séculos e séculos atrds como observamos no decorrer
de nossas pesquisas e estudos desenvolvidos neste capitulo, atravessando varias fases

diferenciadas que nds ndo poderemos cometer o equivoco de entendé-las como simples fases
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que se constituem numa linearidade seqiiencial em que as concepgdes antigas sdo
espontaneamente substituidas pelas novas concepgdes.

E independentemente com as criagdes de métodos, técnicas, filosofias ou quer possa
ser nomeado a frente da historia, tenha seus objetivos bem definidos e que busque de uma

singularidade na educagdo do surdo respeitando sua individualidade mesmo que no contexto

social amplo.
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Capitulo -1V

A EDUCACAO FISICA PARA SURDOS SUAS PRIMEIRAS INICIATIVAS

(...) Para aquele que ouve, a surdez representa uma pedra de
comunicagdo, a exclusio a partir de seu mundo. Em termos
cosmoldgicos, é uma marca de desaprovagiio, Ela & a Alteridade,
um ¢stigma para se ter pend, e por isso, exilada as margens do
conhecimento social. Seu “siléncio™ representa banimento ou, na
melhor das hipdteses, soliddo e isolamento. A atividade missiondria
¢ o auxilio caridoso sio encorajados como as respostas moralmente
legitimas,

(WRIGLEY, 1995 APUD SKLIAR, 1998, p.i6)

4.1- A educagdo fisica e suas herangas historicas:

O homem no decorrer de sua historia e seu processo de evolugdo obtinha varias formas
de atividade fisica, as quais poderiamos considerar em uma Gtica mais ampla, como educagio
fisica, surgindo em varios momentos, em maior ou menor grau, COm mMaior ou menor
institucionalizagio. Assim podemos concomitantemente aos dois periodos da
institucionalizagio da educagio dos surdos e educagio fisica tragarmos relagdes. E o que
podemos verificar nas elucida¢des de BETTI (1991, p.34) ao mencionar os seguintes fatos:

Desconsiderando-se a antiguidade Grega, foi nas tltimas décadas do
século XVIIL, e em especial durante o século XIX que a educagio
fisica experimentou um decisivo impulso no sentido de sua
sistematizagfio ¢ institucionalizagdo como nma forma de educagio
no mundo ocidental. O epicentro deste desenvolvimento foi a
Europa onde ocorreram, no continente, os sistemas gindsticos, ¢ na
Inglaterra o movimento esportivo, ¢ dai se espalhou por todo o
mundo.
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Perante a estas ligagbes existentes entre os processos que constituiram a educagio
fisica aos da educagfio para pessoas de deficiéncia em nosso caso direcionando
especificamente aos surdos poderemos observar que coincidem os momentos histéricos dentre
os quais passavam por grandes mudangas politicas, economias e sociais, € com elas relaciona.
Sofrendo também grande influéncia do novo pensamento pedagbgico do século XVIIL, com o
advento dos chamados educadores naturalistas e filantropicos, BETTI (1991).

Assim observamos que a primeira situagio voltada a um sistematizagio e
institucionalizagio da educagio fisica veio com o surgimento dos sistemas ginasticos € o

esportivo ocorrido na Europa a partir do século XVIIL.

4.1.1 — Os sistemas ginasticos europeus:

Em virtude das transformagdes em que o continente europeu passava em fungdes das
revolugdes a exemplo a Francesa (1789) que derrubou o absolutismo e implantando a
repiblica o qual semeou revoltas em toda a Europa provocando, o envolvimento de todo o
continente nas guerras napolednicas entre 1803 e 1815, também provocou grandes
modificagdes na educagdo européia, surge entdo necessidades de elaboragio de sistemas como
veremos na afirmagdo de BETTI (1991, p.35) ao citar:

A histéria da elaboragiio e institucionalizagio dos chamados
“sistemas gindsticos” confunde-se com & propria histéria do
nacionalismo europeu ¢ do militarismo sempre presente nos séculos
XVIll e XIX Originirio da Alemanha, Dinamarca, Suécia, € Franga,

vinculavam-s¢ aos processos da afirmagdo da nacionalidade nestes
paises e A constante preocupagio de preparagdo para guefta.

4.1.2- O sistema esportivo Inglés:

Com a incidéncia das revolugdes inglesas no século XVII dando & Inglaterra um
regime parlamentarista e liviando-a das agitagbes e perturbagdes que ocorriam no continente,
favoreceram ao crescimento comercial no pais, originando no ano de 1760 a revolugio
industrial onde foi sede, fator este que provocaria transformagdes sociais perante, ao homem

em ralagdo ao seu trabalho em afirmag3o a estes fatos reportamos a citagio de BETTI(1991):

A educagdio fisica jnglesa do século XIX ndo foi muito influenciada
pela filosofia nacionalista, tendo um desenvolvimento diferenciado
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em rlagio ao restante da Europa. A disciplina e o treinamento fisico
impostos ao povo nos paises continentais, visando a defesa nacional,
nfio se fizeram necessarios na Inglaterra, pois sua posigio geografica
isolada ¢ sua poderosa marinha livraram-na de invasdes estrangeiras
. Por isso, sua maior contribuigio nio foi na gindstica, mas no
esporte.

A estes fatos e outros decorrentes podemos atribuir a Inglaterra como a pioneira
divulgar o esporte entre a populagdo industrial e urbana , tornando assim o esporte acessivel
as classes trabalhadoras inglesas, o que outrora o modelo esportivo era predominante a classe
média, a estes fatos deve-se a criagdo e proliferagdo de varios clubes desportivos , também
foi a pioneira em aceitar o esporte como um meio de educagdo.

“Gradualmente, o esporte institucionalizou em quase todos os paises do mundo, e

também os programas de educagio fisica em todo o mundo passaram a aceita-lo e adota-lo”
BETTI (1991).

4.1.3 — A educagdo fisica no Brasil e suas raizes:

“Quando os primeiros navegantes portugueses aqui Chegaram, a
partir de 1500, traziam ainda impressos na carne as marcas da crise
medieval que assolava a Europa, centro das transformagdes sociais,
€ que delineou, de forma ampla, os rumos tomados por praticamente
todos os outros continentes, em especial no que se refere 3s suas
origens coloniais”.

MEDINA (1991, p. 31)

A sociedade brasileira que tinha como nicleo em sua formagdo uma sociedade
aristocratica dominante ¢ de origem da Europa continental desde do pericdo de sua

colonizag¢do inicio do século XV, consigo arrasta as idéias de uma educagio fisica baseada

nos mesmos preceitos do “sistema gindstico” ao concentrarmos nos estudos de OLIVEIRA
(1994, p.19) veremos indicios desta presenga:

A educagio fisica, entio denominada como gindstica, foi
incorporada aos curriculos, inclusive no colégio secunddrio criado
em 1837 como padriio para o cnsino médio brasileiro adestramento
fisico ¢ a disciplina do corpo produzido do corpo faziam parte de
uma politica higienista (técnicas desenvolvidas pelos médicos
higienista com fins de controle social tudo em nome da saide em
busca de um fisico perfeito), que procurava alterar o corpo
produzido por trés séculos de colonizagio.
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Atrelado a esta citagdo verificamos em uma pesquisa muito recente de
SILVA (2005, p. 17) quando em seus estudos menciona a influéncia na educagio fisica de trés
fortes tendéncias como: higienista , militarista e tecnicista .

Outra constatagdo destes principios vemos em citagdo a Rui Barbosa médico
contemporaneo ao higiénismo, segundo LABORINHA (1991) Apud SILVA (2005, p.17):

E possivel encontrar, por exemplo, no discurso de Rui Barbosa a
influéncia positivista de Comnte, quando esse brasileiro utilizando-
se dos estudos de Littre defende a presen¢a da gindstica, afirmando
que qualquer doutrina que nio cuidasse do desenvolvimento
corpdreo seria criminosa e que através da biologia isso prova-se
eficaz no equilibrio do ente humano.

Compactuando do mesmo ponto de vista referente & histéria da educagio fisica os

estudos de CASTELLANI FILHO (1991, p.34) nos remete a momentos como:

A criagfo da escola militar pela carta régia de 04 de dezembro de
1810, com o nome de academia real militar, dois anos apds a
chegada da familia rea] ao Brasil, a introdugdo da ginistica Alem,
no ano de 1860, através da nomeagio do alferes do Estado maior de
segunda classe, Pedro Guilhermino Meyer, alem&o, para a fungo de
contra-mestre de gindstica da escola militar,

Para CASTELLANI FILHO (1991), também menciona que além da influéncia sofrida
pela educagdo fisica desde o Brasil império, as instituigdes militares, as das categorias
profissional médicos, visando uma anilise de forma linear historica na compreensdo em seu
todo, interpretar a conotagio dada pela Educagio fisica: & esteriotipagdo do comportamento
masculino ¢ feminino em nossa sociedade, a concretizagio de uma identidade moral e civica
brasileira, a dos principios de seguranga nacional, tanto alusivo 3 tematica da Eugénia da raga
e o adestramento fisico num primeiro momento para defesa da patria e segundo assegurar o
processo de industrializagdo no pais, mao-de-obra fisicamente adestrada e capacitada.

Através destes fatos da historia que se fortalece as bases da educagdo fisica e vio
suprimindo a ag¢fio pedagbgica submetendo-se aos preceitos militares, médicos e outros.
Pensando sobre nestes fatos abrimos momentos de reflexdo sobre as dividas que neste
momento pairam em nossos pensamentos de como seria a educagdo fisica para as pessoas
deficientes auditivas se no Brasil ¢ mundo se estes conceitos determinavam uma perfeigdo da

raga como poderia convier junto 3s pessoas que portavam alguma “imperfei¢ao fisica”.
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4.2- As primeiras iniciativas a educagdo fisica para surdos:

Em todo o nosso percurso histérico sobre a educagdo do surdo ou as primeiras
iniciativas voltadas ao seu cuidado, nos remeta ao fim do século XIV inicio do XV, sendo que
os processos de institucionalizagio da educagdo efetiva posteriormente no século XVIII o que
também se relaciona a0 mesmo periodo em a educagdo fisica despontava seus interesses
sociais,

Da mesma forma que os deficientes auditivos foram uns dos pioneiros em obter uma
instrugdo ou direito a educagio, 0 mesmo ocorre na educagdo fisica, aponta WINNICK (1990)
Apud ARAUJO (1998, p.19):

A bibliografia existente aponta que, os atletas surdos estio entre as
primeiras pessoas portadoras de¢ deficiéncias, que apresentam na
cena esportiva. JA no século XIX ocorreram atividades esportivas
para surdos. Por volta de 1870, as escolas do Estado de Chio, EUA,
tomaram-Se as primeiras a oferecer beisebol para surdos, e o Estado
de Tlinois introduziu o futebol, em 1885,

De acordo com WINNICK (1990) Apud ARAUJO (1998, p.19), relata também que:

No final do século XIX, o futebol tornou-se esporte majoritdrio para
muitas escolas de surdos e, em 1906, a e escola de Wisconsin para
surdos passou a oferecer basquetebol. Desde Seu injcio, as equipes
das escolas para surdos competiam entre Si ¢ com outras escolas
regulares. A competicdo internacional formal foi estabelecida em
1924, Nesse ano, competidores de nove nagdes encontraram-s¢ em
Paris, para a primeira competi¢io internacional, denominada “Jogos
do Siléncio”.

Em 1945, a Associagdo Atlética Americana para Surdos (AAAD), foi criada para
providenciar, sancionar € promover competi¢des esportivas para surdos, WINNICK (1990)
Apud ARAUIO (1998).

O que podemos observar nestas citagdes € que os surdos tiveram suas primeiras
atividades fisicas voltadas a uma educagdo fisica ligada ao esporte, levando-se em conta que
elas ocorrem nos EUA, pais onde a educagio dos surdos tem um desenvolvimento notével e
podendo presumir que em virtude da sua colonizagio que teve como origem o pais Inglaterra
que na sua histéria da educagdo fisica teve como formagdo o sistema esportivo, é o
constatamos no capitulo anterior.

Entio podemos concluir que as primeiras iniciativas de educagdo fisica perante a

populagdo surda ocorreram através da pratica de esportes ou atividades adaptadas, de acordo

i
i
j
i
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com ARAUJO (1998, p.18) que entende por atividade adaptada como a busca de adequacdes
de meios para se executar um tarefa diante da auséncia ou da impossibilidade de se usarem os
meios convencionais. Para WINNICK (1990) Apud ARAUJO (1989, p.I8) que define
desporto adaptado como sendo:

Experiéncias esportivas modificadas ou especialmente designadas
para suprir as necessidades especiais de individuos. O dmbito do
esporte adaptado inclui a integragio de pessoas portadoras de
deficiéncia com pessoas “normais”, ¢ lugares nos quais sc incluem
apenas pessoas com condigdes de deficiéncia,

4.3- O professor de educagiio fisica e suas relagdes na educagiio do surdo:

A constru¢iio de uma relagio entre o professor de educagio fisica e a educagio do
surdo tem sido o principal objetivo de nosso estudo o qual até este momento nos remeteu a
uma viagem de volta no tempo em busca das origens mais remota da vida humana no tocante
as pessoas com deficiéncias de forma geral e em especifico aos surdos. Para agora fazermos
uma analise intrinseca aos nossos caminhos percorridos dentro historia em trilhas que nos

trouxeram-nos até aqui.

4.3.1- A formagio profissional na educagio fisica e seus desencontros na educag¢io do

surdo:

Vimos anteriormente que os fatos historicos que deram o surgimento d educagio fisica
se entrelaga a situagBes, sécios — politicas e de outra natureza, que fazia de uso como um
poderoso instrumento ideolégico e de manipulagio das pessoas tomando-as alienadas e
impotentes diante da necessidade de verdadeiras transformag¢@es sociais, do que os reais
propositos de uma educagiio fisica. O que ndo deixou de refletir na formagdo profissional de
educagio fisica e na constitui¢io das primeiras escolas do Brasil, como verificaremos através
de CASTELLANI FILHO (1991, p.34) ac mencionar:

A fundagio, pela missdo militar francesa, no ano de 1907, daquilo
que foi 0 embridio da Escola de Educagio Fisica da Forga Policial do
Estado de Siio Paulo, o mais antigo estabelecimento especializado de
todo o pais. A portaria do Ministério da Guerra, de 10 de janeiro de
1922, criando o Centro Militar de Educagio Fisica, que funcionaria
mais tarde com o curso de educagio fisica.
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Tendo origens as escolas de educagdo fisica do Brasil do militarismo CASTELLANI1
FILHO (1991, p.34) menciona o fato que: “.. a marcante a presenga dos militares na
formagdo dos primeiros professores civis de educagdo fisica...”.

Grandes foram as influéncias sofridas na formagdo profissional do professor de
educagdo fisica, recordando, mencionamos algumas como: a higienista, eugénica ... As quais
iriam repercutir nas primeiras formagSes e algumas delas até os dias atuais, a que julgar na
educagdo fisica para os portadores de deficiéncias “alunos surdos”. A educagdo fisica com
seus principios da época centrados no educar o fisico, buscava-se uma perfeigdo humana tanto
fisica quanto mental, o que n3o livraria de uma educagdo fisica direcionada a estes conceitos
onde seu trabalho incorreria com individuos nas condigdes fisicas e mentais perfeitas.

A este fato podemos atribuir que na prépria formag3o profissional obtém-se possiveis
falhas que ocasiona um desinteresse do trabalho na drea da educagdo fisica adaptada, o que
concluimos ser conseqiéncia. Veremos agora algumas constatagdes que comprovam a
situagdo através das pesquisas de SILVA (2005, p 138), ao referir-se a professores docentes
em universidades percebe em seu estudo:

Uma questdio ao final da pesquisa lhe chamou atengfio. A de que a
maioria dos professores entrevistados ndo tiveram em Sua formagio
inicial nenhuma disciplina que abordasse contefidos em relagio &
pessoas em condigdes de deficiéncia, alguns posteriormente
buscando compensagio em cursos de pds-graduagio.

SILVA (2005, p.137 e 138), em seu estudo nos leva a algumas idéias da formagdo
profissional do docente universitario 4 saber:

AS questdes que envolvem a formagdo profissional ao nivel
universitirio e a inclusfio de disciplinas referentes 4 pessoas em
condigdes de deficiéncias, tém a ver a forma construida ao longo dos
anos pela sociedade para o atendimento dessas, ¢ a agdo do professor
que atribui identidade e direcionamento 4 disciplina de Educagio
Fisica Adaptada. Essa agdo constrdi-se em aspectos influenciadores,
tais como: o histérico, o politico ¢ o social.

Fico aqui com uma reflexdo sobre esse profissional de educagdo fisica em sua
formagdo, as vezes assumindo um culpa de estruturas que o formardo e condenado-se cala ao
social, muitas vezes assusta-se com o diferente ¢ sem ferramentas para enfrentar este novo

trabalho bate em retirada ao éxodo migratério para outras reas da educagdo fisica .
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4.3.2- A educagdo fisica a caminho da educacio do surdo:

“O homem ¢ um ser por se fazer. Um ser incompleto, inacabado, e
que sb € vidvel através de suas relagies com 0s outros seres e com ¢
mundo”.

MEDINA (1992, p47)

Até o momento o que podemos visualizar sobre a educagdo do surdo através dos
estudos realizados, é podemos quantificar este trabatho sio os fatos que nos mostrou a sua
historia, quando deparamos hoje com um surdo em nosso meio de ouvintes (termo usado para
as pessoas sem problemas auditivos), o primeiro obsticulo em nossa relagdo sem divida ¢ a
comunicagdo, e assim vimos que 0 homem em momentos da histéria buscou esta interagio
social através de métodos, filosofias, técnicas com a intengio de que o surdo comunica-se,
através da fala, gestos ou sinais, da escrita ou desenhos enfim dependeria muito das forgas
sociais do momento. Sugiram assim como ji vimos em estudos anteriores as formas de
educagdio do surdo: lingua de sinais, oralismo, bimodalismo, comunicagdo total e bilingiiismo
0 que nos demonstrou em seus estudos LOPES FILHO (1997),

Mas em nenhum momento da historia se reporta a forma correta ou ideal para a
educagdo fisica do surdo, 0o que podemos ver foi que dentro das deficiéncias foram os
pioneiros na pratica como vimos nos estudos de ARAUJO (1998).

O que podemos afirmar é a necessidade e importéncia da atua¢do do professor de
educagio fisica com os surdos ¢ sé nos reportarmos aos exemplos de pessoas que com ou sem
conhecimentos puderam desenvolver trabalhos memoréaveis além dos j4 mencionados neste
estudo daremos outro exemplo o de uma professora chamada Anne Sullivan a qual através de
toques com sua mdo pode ensinar uma nova vida a sua aluna Helen Keller (1880 -1968), a

qual era cega e surda, onde posteriormente aos ensinamentos vira atingir um nivel notavel de
cultura MECACCI (1987).
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4.3.3- A educacio fisica instrumento facilitador na interag¢io do surdo:

“Um individuo ndo se comunica, ¢l¢ toma part¢ numa comunicagiio
ou forna-se um elemento dela... ele ndo ¢ o autor da comunicagio”.
Em outras palavras, a comunicagio implica a integragio do
individuo numa estrutura ou num contexto relacionai, aquele que da
sentido 4 interagio presente. Esta intcragio no mundo da
comunica¢do torna necessaria a presenga do outro, pois é o outro que
possibilita ao individuo reconhecer-se, logo, ajustar-s¢ a sua pessoa
¢ o seu discurso, ao contexto que constitui a realidade do momento.

PIERRE VAYER (1989 p.59)

Sabemos que a comunicagio é uma necessidade fundamental do ser através dela o
homem se interage e desenvolve, e que nos meios sociais se da énfase a comunica¢io através
a linguagem falada ou escrita, em todo o processo de desenvolvimento social do homem estas
duas foram majoritarias, ocasionando assim uma utilizagio menos freqiiente a comunicagdo
do corpo/corporal obtida através das expressdes corporais como gestos com as midos bragos,
mimicas, expressdes faciais, sinais padronizados com as mdos a esta possibilidade de
comunicarmos de outra forma nos leva a reportamos aos estudos de BRUHNS (1993, p.57) ao
mencionar:

... A expressio corporal tem como estatuto o jogo de imitagio. Seria
a invocagiio do corpo pela escassez de linguagem verbal. Mas esta
iltima implica igualmente uma linguagem corporal escassa,
tornando-s¢ o gesto como cxpressio da palavia ¢laborada da
linguagem. Mesmo na expressio (linguagem) corporal, a palavra
pode surgir no momento do desenvolvimento do movimento como
“fala encamada”,

Através destas colocagbes notamos a existéncia de uma linguagem corporal da qual se
aproxima mais a realidade da educagio dos surdos, pois como vimos dentro das variadas
formas de comunicagdo com surdos se encontra na lingua de sinais uma lingua constituida de
movimento e expressdes com o corpo ou parte dele, assim podemos ver a interagio do homem
através seu corpo, isto nos leva aos pensamentos de TAVARES (2003, p.23), a0 mencionar
que “... percebemos o mundo e nés mesmo com nEsso corpo, nossa a¢io no mundo se reflete
em nods pela conseqiiéncia de nosso ato de agir que provoca em nos novas percepgdes ¢
também pelas transformag¢des que provocamos no mundo...”.

Estas podem ser possiveis ferramentas de atuagfio, que o profissional de educagio
fisica poderd utilizar em sua comunicagio com os surdos & lingua de sinais, gestual,

expressiva e com isto facilitando sua integragio ao aluno surdo e ele aos outros. Utilizando
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como um recurso importante em seu trabalho com alunos deficientes, de forma a sentir-se
capaz, contrariando comenta em seus estudos MANTOAN (2003, p.21), “Os professores de
ensino regular consideram-se incompetentes para lidar com as diferengas nas salas de aula
especialmente atender alunos com deficiéncia...”.

No mesmo veio de comunica¢io deparamos com VYGOTSKY (1993) que menciona
que o importante era preservar o direito da crianga surda ao desenvolvimento, através de sua
inser¢do em experiéncias condizentes com a heterogeneidade dos processos humanos. Com
isto Vygotsky argumentava para nfo segregar. o que estava na concepgio da heterogeneidade,
isto €, o trabalho com os surdos deveriam acontecer juntos aos demais ouvintes.

VYGOTSKY (1995) Apud SILVA (2002, p.36) destaca que:

A necessidade de atengdio s contingéncias culturajs e, no caso das
criangas deficientes, &s formas pelas quais sio construidas suas
relagées com o mundo. Para ele, o desenvolvimento de uma crianga
normal ¢ de uma crian¢a deficiente Segue as mesmas leis gerais, a
diferenga encontra-se as peculiaridades do desenvolvimento de cada
um, determinando formas singulares de interlocugio com os outros e
de interven¢do no mundo.

Relacionando este pensamento de Vygotsky, com a comunicagdo corporal em suas
varias formas de se apresentar nos surdos a lingua de sinais ou gestual, expressiva e a corporal
certamente venha ser um facilitador na interagdo dos surdos com os ouvintes bem como no
processo de ensino e aprendizagem da educagdo fisica.

Vem igualmente contribuindo a estes pensamentos as pesquisas realizadas por
ZANANDREA (2000, p.03) onde podemos notar quando diz:

A identidade surda € constituida por signos como: a histéria, a
questdo lingiiistica da estrutura da lingua de sinais, a necessidade de
comunicacdo visual, ¢ sinalizar das m3os, a arte, a educagio, entre
outros componentes que s constituem nos meios simbdlicos de sua
produgdo social.

Para MANTOAN, (1997, p.82) em seus estudos sobre a integragdo de pessoas com
deficiéncia alega que “... a integragio na escola é a formula saudavel de construir base para o
processo de normalizagdo daqueles que nasceram com alguma diferenga significativa, razdo
por que lhes era negada a convivéncia com as demais criangas...”,

No entanto o papel da educacdo fisica em suas aulas, para os alunos surdos torna-se
cada mais relevante e de suma importincia, fundamental na contribuigio do seu
desenvolvimento pleno como pessoa, na formagido de uma consciéncia critica, com conceitos
de cidadania, criando um desenvolvimento da sua consciéncia corporal, podendo descobrir e

integrar-se ao mundo exterior.
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Capitulo - V

“... A histdria € reescrita quando emergem perspectivas novas que
nos permitem perceber o significado de certos acontecimentos do
passado, que havia escapado 4 atengo dos contemporineos. Estes
acontecimentos inserem-se nos modelos de continuidade, incluindo
os conhecimentos que Constituiam o futuro para os que viviam no
passado (...). Do mesmo modo, o5 mossos descendentes
compreenderio melhor o nosso século do que nds porque serio
capazes de ver as conseqiiéncias de acontecimentos que ignoramos
atualmente, € que constituem as premissas de tendéncias
importantes que darfio os seus frutos quando jd nio existirmos...”

SIDNEY HOOK , APUD CASTELLANI FILHO (1991, p.22)

Consideragies finais

O presente estudo demonstrou-nos de forma memorial a histéria em seus processos
sociais — politicos perante a constituigdo da educagio dos deficientes auditivos (surdos), o que
nos inferiu a uma Stica ampliada sobre a construgio destes processos educacionais. Assim,
possibilitando reflexdes sobre as concepgdes filosdficas, metodolégicas e tedricas, passando
pelo centro das estruturas educacionais.

Estas reflexdes inferem no construir humano durante todo o processo educacional a
partir de vermos a necessidade humana em adquirir conhecimento bésico obtido em
informagGes que, com o avango da ciéncia, tornou-se possivel aoc homem, para a compreensio
melhor dos fatos referente ao seu proprio corpo com inicio no conhecimento anatdmico
evoluindo para o técnico, podendo a educagdo fisica apropriar-se desta sabedoria educacional.

Em fun¢do do desenvolvimento de novos saberes, que a educagio compartilha dentro
de suas estruturas MANTOAN (2003, p.16) cita:
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As diferengas culturais, sociais, étnicas, religiosas, de género, enfim,
a diversidade humana estd sendo cada vez mais desvelada e
destacada e é condi¢do imprescindivel para se entender como
aprendemos ¢ como compreendemos o mundo € nds mesmos,

Através do desenvolvimento destes conhecimentos e associando a outros pré-
concebidos, busca-se, de forma a compreender as causas da deficiéncia auditiva, os caminhos
por ela percorridos, em andlises dos momentos histéricos, da deficiéncia em geral até
centralizarmos a auditiva, onde através de sua propria historia veremos a incidéncia do
surgimento de mecanismos educacionais que paralelamente 3 educagio como um todo
apropria-se e evolui, mas regrado aos conceitos educacionais dominantes, que nio os seus.

Vale-nos uma reflexfio sobre o surgimento da educagfio do surdo e suas formas de
pensamento, como o surdo deveria se comportar perante a esta educagfio, que na maioria das
vezes, por que ndo dizer em sua totalidade, representava os interesses educacionais de uma
classe social majoritaria em fungio de seus interesses sociais, politicos e econdmicos.

Fazia o surdo se educar, um educar sobre a iluminagdo dos direitos humanos
sobrepdem de forma lenta, continua ¢ tolerante, as estruturas educacionais que se constituiam
em métodos, filosofias, abordagens os quais montavam bases em um repertdrio tedrico da
educagio geral.

No entanto, atribui-se a educagdo de forma geral (a todas as deficiéncias) pressupostos
de que, como na educagio fisica se prosseguia, as tentativas do ensino e aprendizagem do
deficiente auditivo de forma comum, podendo ser reflexos do préprio fator histérico que
incide na formagdo profissional de educagio fisica ¢ da prépria educagio. Mas sdo destas
iniciativas que no empirismo rustico vio sendo produzidas ferramentas que servirdo para o
trabalho com educagio fisica para surdos.

A amostra de algumas destas ferramentas estd na utilizagdo de uma linguagem nZo
formal, para sobrepor as barreiras da comunicagio com o surdo, onde se constréi uma
fortificada muratha, provocando limitagdes para a aprendizagem dos contetidos da educagio
de forma geral em especifico a educagfio fisica para surdos. Pois as relagdes humanas se
entrelagam ao cotidiano da comunicagio dos individuos com o surdo, aparecendo novas
formas de expressar-se perante o outro. Entre elas estd a linguagem corporal ou do corpo, a
exemplo: ao observarmos um surdo se comunicar através da lingua de sinais, podemos notar a
riqueza de movimento que seu corpo emprega para realizar os gestos (sinais) com as méos, as
expressdes de seu rosto, em fim, uma linguagem que nio sé concentra na linguagem com os

sinais, mas sim com o corpo. No que torna fundamental a participagio destes alunos em
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propostas educativas através das aulas de educaglio fisica, onde, por intermédio de uma
pedagogia do movimento, busque o desenvolvimento motor, cognitivo e afetivo, é o que

podemos verificar nas afirmagdes de PICOOLO Apud DE MARCO (1995, p.115) que:

Oportunizar a exploragfo de variagSes de movimento dos nossos
alunos ¢ um dos caminho$s que temos para aprimorar a sua
motricidade; ¢ educar os seus movimentos Corporais, aumentando o
vocabuldrio motor, os seus gestos, as suas expresscs.

Talvez esta linguagem apare¢a em outras situagdes, como na educagdo fisica, e em
atividades esportivas, como o futebol, por exemplo, esporte puramente brasileiro, mas que,
nas ultimas décadas, tem exportado muitos jogadores brasileiros para outros paises, com
costumes muitos diferentes do Brasil e linguas também, mas como se explica em equipes
Japonesas, Russas, Turcas e de outras nagGes, onde brasileiros continuam sendo profissionais
deste esporte. Sera que € a magia do futebol...? Que contagia multidSes...! Ou a ginga do
brasileiro que dribla tudo e todos a sua frente... ? Nio.. ! E a linguagem do esporte, a
linguagem do corpo do homem que pratica este esporte. Esporte que em seus movimentos de
pernas, bragos, cabegas e outras partes do corpo parado ou em movimento, é no chutar, no
cabecear, no saltar para agarrar a bola e muito mais, cria-se este esporte futebol.

FREIRE (2002, p.16) em seu texto “A energia do jogo” cita:

... Recordei que, durante o jogo final da Copa do Mundo de Futebol,
em 1994, entre as selegBes do Brasil e da Italia, bilhdes de pessoas
assistiram, pela TV, ao encontro entre aqueles que eram os melhores
jogadores do mundo. Essas pessoas eram de comunidades que
falavam russo, italiano, portugués, inglés, alemio, chinés, todas as
linguas e, no entanto, ali, pela televisiio, vinte e dois jogadores
falavam a todas elas numa linguagem muda, porém, universal...

E com esta ferramenta do corpo e seus movimentos, esta linguagem corporal ou muda
como definiu Freire, que se torna universal aos surdos e ouvintes e a qualquer um, que se
comunica sem muralhas impostas muitas vezes por uma lingua nio universal. Torne menores
as barreiras para educagio do aluno surdo, e que, através da educagio fisica, possa tornar
ainda mais transponiveis estas muralhas da comunicaggo, a qualquer pessoa deficiente ou nio,
que venha ter a oportunidade de participar de uma alua de educagdo fisica.

Assim, ao reescrevermos parte de nossa historia neste estudo, possamos permitir novas
perspectivas e que nossas falhas contemporaneas neste estudo possam servir de modelos para
outros no futuro, buscando também fazer abstragGes através dos relatos sobre minha
experiéncia vivenciada até o presente momento com alunos surdos, expressa neste estudo no

apéndice.
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APENDICE

Relatos de experiéncia no trabalho com educagio fisica para alunos surdos na

rede regular de ensino municipal.

Sobre sensibilidades e expressdes

O que vejo, o que toco, o que ougo, saboreio ou cheiro, $do as coisas
que entram em mim. E eu as devolvo para o mundo quando me
expresso. Mas eu as devolvo transformadas. Ver é uma atitude de
receber, receber o mundo, € ¢ também uma atitude de dar. E pelo
meu othar que 0 mundo chega Amim, mas também tenho um olhar
que penetra o mundo. Num momento, olho para receber, noutro,
para dar. Expresso-me também quando ougo, quando corro, quando
sento, chuto uma bola ou dango. Também me expresso quando fico
imovel, quieto, quando nada fago; posso expressar meu nfo-fazer.

FREIRE Apud DE MARCO (1994, p.39)

Apds este estudo sinto a necessidade relatar de forma simplificada algumas de minhas
experiéncias com pessoas deficientes, principalmente, com os deficientes auditivos ou surdos,
onde é maior o meu conhecimento pratico, e por achar de muita importincia, uma vez que
nosso estudo se tratou dos deficientes auditivos, os surdos. E espero que estes relatos possam
constituir elementos que venham de forma positiva influenciar a agdo do professor de
educagio fisica.

Procurarei agora relatar algumas dessas minhas experiéncias profissionais na area de
Educagio Fisica adaptada para alunos surdos, ocorridos na rede de ensino do municipio de
Braganga Paulista, estado de Sdo Paulo.

Ao iniciar o trabalho no ano de 1998 na Escola Municipal de Ensino Fundamenta] de

1*. Série a 4" Série, com nome de “Comendador Hafis Abi Chedid”, os alunos surdos eram
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de varias faixas etirias que compreendiam de 04 anos a 16 anos de idade ¢ de ambos os sexos,
distribuidos de acordo com o seu nivel de alfabetiza¢fio em salas s6 para alunos Surdos, as
“Salas Especiais”, assim eram classificadas. Sendo que esta escola tinha como proposta
educacional o atendimento de alunos para o ensino fundamental de I* 4 4* séries do ensino
regular e ndo estava preparada para o ensino especial e menos ainda para educagdo infantil,
que compreenderia alunos da pré-escola também. Por ai tem-se a dimensdo das dificuldades
iniciais encontradas, ainda tendo em vista a minha prépria formagio académica, em que tinha
tido poucas informagdes referentes a educagio fisica para alunos surdos, sendo eu mais um a
acrescentar nos dados da pesquisa realizada por SILVA (2005).

Sem as informagGes necessdrias ou uma metodologia adequada para o ensino de
alunos deficientes auditivos, tem-se o inicio das aulas. Na verdade, fico durante algumas
semanas observando, de forma nfo evasiva, estes alunos em alguns momentos livres como no
recreio, na hora do lanche, entrada e saida da escola ¢ outras.

Nestes primeiros contatos com os alunos surdos, mesmo que 4 distancia, observava
que os seus padrdes de desenvolvimento motor procediam sem alteragdes, estas observagdes
fundamentavam-se em literaturas de alguns autores, estudados como conteido na graduagéo,
a exemplo de: Richard A. Magill, Go Tani, Gallahue, Jean L& Boulch e outros.

No entanto, a maior dificuldade nfio se encontrava no correr, no saltar, no subir, no
brincar no parquinho da escola ou nas demais brincadeiras, sendo que na maioria destes
momentos era compartilhado o mesmo espago entre os alunos surdos ¢ ouvintes. A esta
situagdio me faz lembrar a citagéio de FREIRE (1994, p. 31) quando diz “... Nio podendo falar,
o recurso da crianga para agir no mundo sdo as sensagdes ¢ 0s movimentos corporais...”.

As dificuldades surgiam na comunicagio entre os alunos surdos e ouvintes € com as
demais pessoas que 0s cercavam durante este periddo escolar, inclusive a minha pessoa.

Tomnando as relagbes entre ambos complicadas em fungdo da dificuldade de
comunicarem-s¢ com os surdos, desta forma ficava prejudicada a compreensio das regras
pelos alunos surdos, sobre o que podia ou ndo fazer durante esses momentos de brincadeiras,
0 que tornava muito dificil o relacionamento entre surdos e ouvintes, culminando quase
sempre situagdes de atrito entre ambos. Duvidas ¢ mais diavidas iam surgindo em meus
pensamentos, e paralelamente aumentava a minha curiosidade em como trabalhar com estas
criangas surdas.

Na graduagio aprendemos o quanto as aulas de educagio fisica poderiam propiciar

aos alunos um desenvolvimento acentuado na aquisicio e na compreensio de conceitos,
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como: regras, limites, normas e outras, através de atividades motoras corporéis programadas
em jogos e brincadeiras. Para MRECH (1989) Apud KISHIMOTO (1999, p.109) diz:

Para todos aqueles que trabalbam com Psicopedagogia e Educagdo
Especial € bastante comum 2 vivéncia de situages em que é preciso
estabelecer a intervengdo psicopedagbgica em fungdo das
necessidades especiais da criangg.  Os brinquedos jogos ¢ materiais
pedagégicos desempenham neste momento um papel nuclear.

Apbs estas semanas de observagdo, comecei a planejar algumas aulas para as salas
especiais de surdos, que estavam divididas em trés grupos, uma sala de educacfo infantil (pré-
escola) com 05 alunos, com as aulas no periodo da tarde, e outras duas salas de ensino
fundamental, uma de I Série com 07 alunos e outra de 3* Série 06 alunos, ambas as salas no
periodo da manhd. O nimero de aluno perfazia o total de 18 alunos, sendo 08 mulheres e 10
homens, referente a estes dados ndo se viam problemas na elaborag3o das aulas, contudo, no
tocante as suas idades, sim, havia muitas diferengas, pois os alunos eram distribuidos nas salas
pelo nivel de alfabetizagio em que se encontravam no momento de sua matricula escolar,
chegavamos ter diferenca em salas até de 06 anos de um aluno surdo em relagio aos demais, o
que nos referenciais de desenvolvimento do ser humano sdo diferengas bastante
consideraveis, mesmo para estes alunos que aparentemente n3o apresentavam nenhum déficit
motor.

As primeiras aulas basicamente constituiam-se de brincadeiras e jogos, mesmo por que
tinham como proposito avalid-los no decorrer das atividades propostas; em refor¢o a esta
atitude cito FREIRE (1994, p.53) que em suas investiga¢des sobre a pedagogia do movimento
menciona que em brincadeiras como, “O esconde — esconde e outras brincadeiras podem
permitir ao professor verificar o nivel de desenvolvimento da crianga, especialmente quanto a
imagem corporal ¢ a socializagio”.  As aulas eram distribuidas para cada sala em duas vezes
por semana com durag@o de 60 minutos.

E assim as aulas se procediam nas semanas seguintes apos as avaliagdes, cada vez
mais ladicas e suas intervengdes continuavam, mas as dificuldades de me relacionar com eles
centrava-se na comunicagio, por mais simples que fosse a atividade proposta, o nivel de
compreensdo nas abstragdes do aluno Surdo era grande, isto me intrigava muito, a ponto de
sentir-me desafiado em buscar explicagdes ou fundamentagdes para o fato, encontrei nos
estudos dos autores: Piaget, Wallon e Vygotsky que consideravam a atividade motora como
um meio de adaptac@o, de transformagio, de relacionamento com o mundo.

Realmente posso afirmar que percebia uma crescente melhora nas suas relagbes

durante os intervalos de recreio, ja eram menores os atritos (brigas) com os ouvintes, poderia
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atribuir este fato s aulas de educagfo fisica, pois até momento néo se tinha oportunizado, aos
alunos surdos, atividades recreativas e direcionadas. Em relagdo a importdncia de estabelecer
novos cominhos para as pessoas deficientes através das propostas de trabalho com objetivos
de possibilitar uma maior interagio entre as pessoas com deficiéncias e normais. Neste
sentidlo ADAMS (1985) faz uma importante observagdo, ”Gragas s atividades recreativas, os
deficientes fisicos encontraram a motivagdo necessaria para participarem de comunidades
mais amplas, de produzir, de trabalhar e de assumir papéis de lideranga na comunidade”.

Os alunos surdos comegavam a adaptarem-se aos jogos e brincadeiras e a perceberem
seus limites e a existéncia de regras no brincar; sem dividas aquelas brincadeiras
proporcionadas durante as aulas de educagdo fisica estavam provocando transformagdes e
ganhos em seus relacionamentos com os demais ouvintes, a este fato recordo as palavras de
PIAGET (1923) Apud VYGOTSCKY (1998, p.19) ao mencionar “A verdadeira linguagem
social da crianga, isto €, a linguagem que ela utiliza em sua atividade fundamental — o
brinquedo -, é uma linguagem de gestos, movimentos e mimica, tanto quanto de palavras”.

Eu sabia, que para a maioria daqueles alunos surdos a fala era dificil, quase
impossivel, o que ndo era para todos, a linguagem transmitida pelo seu corpo através de seus
gestos, mimicos e as expressdes corporais, esta linguagem corporal transformava-se em uma
comunica¢io muita mais expressiva e forte do que a minha fala. Neste momento comegava a
perceber a importdncia e o poder que tinha o ato de brincar, de jogar com a imaginagdo da
crianga surda, construida através de seus olhos em uma comunicagéo corporal e simbolica.

Em seus estudos FREIRE Apud DE MARCO (1995, p.42) cita:

O brinquedo ¢ uma fibrica de simbolos. A brincadeira infanti] ¢ to
forte na crian¢a que, s¢ descuidarmos, a feremos brincando o tempo
todo que estiver acordada. E, quando dormir, viverd em outra
fabrica de simbolos que € o sonho. E ¢ assim que fem que ser. O
Simbolo ¢ o dispositivo mais forte de protegiio da espécic humana,
E nosso mais importante recurso de adaptagdo 4 vida (o homem néo
¢ poderoso por suas mandibulas ou patas; € poderoso por seus
simbolog). Quando se dedica as faz - de - conta, a crianga esti
aprendendo aquilo que mais deve ser aprendido entre os humanos: a
simbolizar. E com esse instrumento que ela vai dar conta de suas
principais adaptagdes ao Jongo de sua vida.

Assim as aulas iam se fixando em uma metodologia com objetivos que visavam ao
desenvolvimento motor, cognitivo na compreensdo das regras pré-estabelecidas par algumas
brincadeiras, bem como na construgdo de outras, na estimulagio sensorial e interagdo social.

Com a utilizagdio de brincadeiras e jogos, a exemplo: esconde — esconde, policia e
ladrdo, mée da rua, bolinhas de gude, joquem - pd (muito utilizado nas defini¢des de grupos,

lideres da vez e outras), perna de pau, sapato de lata, pega — pega, soltar pipa, pido, pula sela,
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queimada, taco e outros jogos e brinquedos. Estas atividades eram direcionadas aos trés
niveis diferentes de salas e de feixas etérias, em que na maioria das brincadeiras so alterava o
nivel de exigéncia e compreensdo dos alunos.  Muitas delas trabalhavam diversos conceitos
que auxiliavam o desempenho nos processo de alfabetizagdo em sala de aula.

FREIRE (1994, p.41) ao destacar a importéincia da agfio do professor nas aulas de
educagdo fisica ao estimular a fantasia na crianga menciona:

Vale destacar que conceitos como grande, pequeno, em c¢ima, em
baixo, tradicionalmente desenvolvidos nas atividades de escrevet,
desenhar, recortar, podem perfeitamente se trabalhados num
contexto de brinquedo simbélico, de forma a ligar a tarefa da escola
mais diretamente com as caractetisticas préptias do periodo vivido
pela crianga.

Com isto aumentava o papel das aulas de educagio fisica perante a escola, o0 que era
uma simples atividade baseada em brincadeiras, tornava-se coisa séria, pois os alunos surdos
demonstravam aprender conceitos que anteriormente tinham dificuldades em adquiri-los s6
em sala de aula.

Quanto ao jogo e suas qualidades educativas temos FREIRE (2002, p. 87) que
menciona que, “O jogo €, como vemos, uma das mais educativas atividades humanas, se o
considerarmos por esse prisma. Ele educa ndo para que saibamos mais matematica ou
portugués ou futebol; ele educa para sermos mais gente, o que ndo € pouco”.

Algumas das barreiras na comunicagio existentes entre mim e os alunos surdos foram
eliminadas apés ter aprendido a me comunicar através da LIBRAS (Lingua Brasileira de
Sinais). Assim pensava que estavam resolvidos meus problemas de comunicagio com meus
alunos surdos, mas o engano tornava-se terrivel, principalmente com as questdes de
abstragdes, isto €, os alunos surdos encontram dificuldades na compreenséo do que € abstrato.
O surdo tem muita dificuldade em compreender ou abstrair conceitos como: amor, paixdo,
morte, ir para céu, e outros. Lembro-me que por varios momentos apds as aulas ficava
pensando como era o desenvolvimento destes conceitos cognitivamente, se os alunos surdos
s6 me imitavam, meramente reproduzindo meus gestos ao demonstrar-lhes uma brincadeira
ou jogo, ou compreendiam claramente. A exemplo falarei de uma experiéncia que passei
numa certa aula de educagdo fisica, em que naquele dia a proposta era a brincar de policia e
ladrdo uma mistura de esconde — esconde com pega — pega, com os alunos mais velhos das
salas de I*. e 3* séries. Foram reunidos e se dividiriam formando dois grupos, sendo que o
primeiro representaria os policiais e o segundo os ladrdes, incrivel, os dois grupos queriam ser

policiais, ninguém queria ser ladrio, ai perguntei-lhes o motivo, a resposta foi que ser ladrdo
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nio era bom, falgi que era apenas uma brincadeira de mentira, mas continuavam resistentes,
pois ja tinham formado seus conceitos sociais sobre 0 bem € o mal, ser bom ou ruim, na
tentativa de convencé-los, falei que, quando todos os ladrdes fossem pegos, os mesmos
tornariam-se policiais € vice-versa, pronto acabava de complicar ainda mais. Como assim um
ladrdo virar policial, ndo podia, felavam com sinais. A verdade, é que brincar no faz de
conta, simbolizar era a nossa real dificuldade com os alunos surdos para eles abstrairem este
conceito, s6 brincando e jogando com eles aulas apds aulas até que formassem tais conceitos
do irreal, do faz de conta, da fantasia. E assim a educagfo fisica continuaria oportunizando a
estes alunos o desenvolvimento na sua educa¢io de forma a contribuir para melhora dos seus
aspectos motores € cognitivos.

E no decorrer dos meses o planejamento das aulas de educagio fisica ia se
estruturando em atividades lidicas, no brincar e jogar que envolviam o desenvolvimento
motor, cognitivo e afetivo social, com isto observivamos que acentuava uma melhora cada
vez maior na interagdo dos alunos com os ouvintes. E durante algum tempo as aulas de
educagio fisica se procederam nesta metodologia, em que os alunos surdos tinham suas aulas
separadamente dos alunos ouvintes, no entanto observava a fluéncia das mesmas atividades na
hora do recreio, pois muitas das brincadeiras realizadas no periodo de aulas de educagfo fisica
eram continuadas em seus intervalos de recreio, ¢, alids, a fluéncia tinha um dinamismo muito
forte, 0 que nfio ocorria nas aulas com as salas de surdos, em virtude de sua interagio ser
menor em fungio do grupo ser pequeno e s6 de surdos, minhas representagGes durante as
aulas eram fnicas de ouvintes, enquanto no recreio suas interagdes ocorriam com VArios
ouvintes € criangas, as quais simbolizavam o tempo todo nas brincadeiras, os exemplos ndo
eram 1Inicos.

Tinha que mudar a forma das aulas de educagfo fisica, nfio em relagio aos conteudos e
sim em sua distribuicio de alunos, integrando surdos e ouvintes, as salas “Especiais de
Surdos” com as salas “Regulares Quvintes”. Dando os mesmos direitos, de forma igual, 50%
para surdos ¢ 50% para ouvintes. Mas até este momento as aulas seguiam a logica da
organizagio curricular da escola que se baseia em sistemas escolares como nas palavras de
MANTOAN (2003, p.19) ao mencionar que “Os sistemas escolares também estdo montados a
partir de um pensamento que recorta a realidade, que permite dividir os alunos em normal e
deficiente, as modalidades de ensino em regular e especial...”.

Realmente nio podia continuar trabathado-os separadamente, mesmo porque, ao
passar-lhes uma nova atividade, levava de trés a quatro aulas, o que ndo ocorreria ao trabathar

as aulas em conjunto com alunos surdo e ouvintes, minhas explicagdes ndo duravam mais do
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que minutos, o tempo suficiente para estimular suas imaginagdes em relag3o a brincadeira que
viria a seguir. Contudo este trabalho tinha uma aceitag@o prévia da diregio da escola, as
aulas conjuntas teriam o carater de experiéncia, pois até aquele momento os alunos surdos
tinham sua educagdo regrada as salas de aulas especiais s6 para surdos, ¢ era esta uma das
unicas situagdes vividas pelos alunos surdos e ouvintes de integragio, durante o periodo
escolar, salvo nos intervalos de recreios, quando nem sempre estavam juntos,

Assim as aulas de educagio fisica se procedem ndo mais a carater experimental em
virtude de que com esta experiéncia obtivemos grandes resultados, a exemplo: houve um
interesse maior dos alunos ouvintes em aprender a LIBRAS, as relagdes entre ambos
aumentavam, pois agora comegavam a compreenderem-se uns aos outros, a linguagem que
antes era desenvolvida somente na fala agora tinha uma aliada muito forte: a linguagem
corporal com gestos, sinais ¢ expressdes, a comunicagdo entre alunos surdos e ouvintes
tomava outro caminho, o da integragio. Para as aulas de educagdo fisica os ganhos foram
fenomenais, as atividades eram entendidas com mais facilidade, os alunos hoje interagem
muito mais, por se¢ compreenderem tanto na linguagem dos surdos, a LIBRAS, como na
corporal, nos movimentos e agdes do corpo, a linguagem da educagio fisica Gnica ¢ universal.

Apds alguns anos, a nossa realidade na escola hoje € a seguinte, temos cinco salas de
aulas que atendem da educagdo Infantil ao ensino fundamental de I*. A 4°. Série. Ambos
continuam tendo duas aulas de educagdo fisica semanais, ¢ junto com ensino regular
(ouvintes), e neste ano de 2005 comegou “a carater experimental”, a primeira sala de aula com
inclusdo de surdos € ouvintes uma 4°. Série do ensino fundamental. Como representou na
primeira aula de educagdo fisica experimental, agora podemos ver a primeira sala de aula com
surdos € ouvintes juntos, sem dividas, podemos ver o papel que representaram aquelas aulas
de educagio fisica.

Aqui finalizo meus relatos, desta experiéncia que foi e estd acontecendo em trabalhar
com alunos surdos, e espero que daqui possa surgir uma metodologia mais apurada e que

venha servir de modelo, futuros, ao ensino e aprendizagem da pessoa surda.




