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Introducio

Criangas com cinco e seis anos fazem parte da Educagdo Infantil' ou do Ensino
Fundamental? Como sera que estd sendo a passagem da educagdo infantil para o ensino
fundamental de nove anos?

Estes questionamentos sio bastante relevantes quando se pensa em criancas
pequenas que estdo sendo inseridas no ensino fundamental. Qual concepgdo de infancia
permeara o novo trabalho com criangas pequenas no ensino fundamental? As criangas
tém tempo de brincar? Qual a proposta pedagdgica para essa série inicial do ensino
fundamental de nove anos, que recebe o nome de primeiro ano no municipio
pesquisado?

Foi a partir da implantacéio destas salas de primeiro ano no municipio do interior
de Sdo Paulo, que comecei a refletir sobre o que seria feito com estas criangas sendo
inseridas mais cedo no ensino fundamental.

Muitas pesquisas foram feitas na area da educagdo infantil, a fim de
compreender melhor e conhecer as criangas nesta faixa etaria, porém, ao passarem para
o ensino fundamental, deixam de pertencer a esse campo, e neste sentido, €&
imprescindivel entender, ento, quais os suportes tedricos que o ensino fundamental est4
se utilizando para receber esta crianga.

Serédo valorizados o tempo, o espago ¢ as dimenstes humanas das criancas, ou
serdo usados os moldes escolares do ensino fundamental? Serdo valorizadas as culturas
infantis, ou a relagdo basear - se - ia na aprendizagem de contetdos?

A crianga, nesta pesquisa, sera vista como:

(..) produtora de cultura, valores e direitos, competente na
aprendizagem e competente na comunicagdo, em centenas de linguagens
(..) uma protagonista que tenta descobrir ¢ entender as relagaes,
conexdes e resposias, elaborando suas préprias hipdteses e envolvendo

oulras criangas em suas investigagdes (RINALDI, 2002: 77 e 79).

Entendendo a crianga como sendo capaz, sera analisado o tempo e o espago que

as criangas tem na instituigiio educativa, levando em consideragdo que:

' A Educagdo Infantil ¢ a primeira etapa da Educaciio Basica, ¢ esta ¢ composta Ensino Fundamental e
Médio.



RESUMO

Este trabalho trata o brincar na série inicial do Ensino Fundamental de nove anos, e
como este esta sendo trabalhado com a crianga de cinco e seis anos que passaram a fazer
parte deste segmento da educagdo.

A escolarizagdo do brincar neste primeiro ano do ensino fundamental revela que a
crianga ndo estd sendo considerada na €lapa em que se encontra, mas sim buscando

sempre uma preparagdo para a proxima etapa.



A qualidade e a organizacdo do espago e do tempo dentro do
cendrio educacional podem estimular a investigagdo, incentivar o
desenvolvimento das capacidades de cada crianga, ajudar a manter a
conceniragdo, faze-la sentir-se parte integrante do ambiente e dar-lhe

uma sensacdo de bem estar (GALARDINTI, 2002: 1 18).

Contando ainda com uma reflexiio sobre a proposta pedagdgica que se apresenta
na instituigdo educacional, e o papel do professor que atua com a crianga pequena,

entendendo que:

(..) nds, como adultos, deveriamos ser capazes de entender os
desejos, a capacidade e a disponibilidade das criangas para as relagoes
com oulras pessoas, mesmo quando ndo hd formulacées verbalizadas.
Seus gestos, seus olhares, a solidariedade ¢ a colaboragdo que ocorrem

enlre as criangas mostram-nos isso. (GALARDINI, 2002: 87)

Para entender o tempo e o espago do brincar e a postura pedagégica que permeia
o trabalho com as criangas, utilizarei como suporte tedrico desta pesquisa, os estudos
realizados na 4rea da educago infantil, que apresentam uma concepgio de infancia que
valoriza a crianga na etapa em que se encontra sem buscar preparar a crianga para uma
proxima etapa, entendo-a como sujeito, e nio como um vir a ser.

Para a andlise dos dados coletados, utilizarei as produgdes italianas traduzidas
em portugués, ja que entende a crian¢a como produtora de cultura, sujeito de direitos, €
respeitando as caracteristicas proprias de cada idade.

Além deste referencial tedrico, os “Critérios para um atendimento em creches
que respeite os direitos fundamentais das criangas”, TCC’ s, Teses e Disserta¢des
produzidas pela Faculdade de Educacdo da UNICAMP, entre outros autores que
discutem a educa¢do infantil sob a otica da crian¢a enquanto produtora de cultura e
sujeito de direitos.

Assim, esta pesquisa no primeiro capitulo, conta como surgiu o interesse pelo
tema, explorando como foi realizada a pesquisa ¢ a descri¢do das caracteristicas fisicas

do local pesquisado a fim de apresentar ao leitor o local pesquisado.



No segundo capitulo fago uma reflexdo sobre o direito da crianga a infincia e a
vivéncia do ludico nesta etapa da vida.

Ja no terceiro capitulo, descorro sobre a legisla¢do que determina a ampliagdo do
ensino fundamental de nove anos e algumas de suas conseqiiéncias na maneira de se
pensar a crianga.

No quarto capitulo abordarei a postura da professora no trabalho com criangas
pequenas.

Finalmente, no quinto capitulo, exploro a questdo do tempo e o espago que €
destinado 4 brincadeira quando a crianga passa para o ensino fundamental.

Ja nas consideragdes finais, sintetizo os principais dados colhidos no decorrer da
pesquisa, reforcando a necessidade de se olhar para o ensino fundamental ¢ considerar a
crianga que esta sendo inserida nesta etapa da educagdo, fazendo-se valer os estudos
feitos no campo da educagdo infantil para esta faixa etaria.

Espero que este trabalho traga contribui¢des quanto as propostas para o ensino
fundamental de nove anos, visando a valorizagdo da crianga em cada fase, sem
antecipag¢des desnecessarias, ou seja, a crianga de cinco anos mesmo fazendo parte do
ensino fundamental, ndo precisa ser escolarizada.

Neste sentido, Gorni (2006), aponta o problema de se ampliar o ensino
fundamental, sem se pensar no trabalho pedagégico que serd desenvolvido com as

criangas:

...Se a mudanga consistir apenas em uma mudanga estrutural, a
tendéncia é que apenas se anlecipe em um ano a idade de ingresso no
Ensino Fundamental. E, neste sentido, a simples antecipacdo da idade
escolar poderia significar a supressio de uma etapa de trabalho
importante, que hoje se realiza no dmbito da Educagdo Infantil - EI, e
que focaliza o desenvolvimento da crianca enquanto individuo e ser

social. (GORNI, 2006:1)



Capitulo I - Procedimentos de pesquisa

O interesse pelo tema comegou a surgir quando observei no inicio do ano letivo
de 2007, que as escolas municipais de ensino fundamental, do municipio pesquisado,
comegaram a receber criangas de cinco e seis anos para fazerem parte das novas salas
que estavam sendo montadas para ser o primeiro ano.

Fiquei muito intrigada para saber o que seria feito com as criangas que estavam
sendo matriculadas nessa série inicial, Ja que era para estarem na pré-escola e nio no
ensino fundamental.

Alguns questionamentos comegaram a fervilhar, tais como: sera que o trabalho
pedagdgico feito nestas salas sera o mesmo feito pela educagdo infantil? O que se pensa
sobre a crianga que estd indo mais nova para o ensino fundamental? Como serd que o
brincar sera considerado?

A partir desses questionamentos, comecei a observar que assim que o ano letivo
se Iniciou, as professoras que assumiram este primeiro ano passaram a se queixar muito
quanto a proposta que estava sendo prevista para estas salas, que era terminar o ano
letivo de 2007 com as criangas do primeiro ano alfabetizadas.

Diante de tantas reclamagdes fiquei muito interessada em saber como estava
sendo o trabalho com as criangas que deveriam estar na pré-escola, e ndo no ensino
fundamental, uma vez que, a lei 11.274 que estabelece as diretrizes e bases da educagio
nacional e amplia o ensino fundamental de nove anos, aponta a inclusdo das criancas
com seis anos de idade neste novo modelo, e ndio as de cinco, resolvi entdo fazer estagio
em uma dessas salas, para problematizar as dificuldades encontradas pelas professoras.

Escolhi a sala de primeiro ano justamente por ndo concordar com a antecipagio
da escolarizagdo na pré-escola, e como agora as criangas de cinco e seis anos estio
sendo inseridas no ensino fundamental, e este tem um carater escolarizante, fui a campo
constatar em qual base as criangas pequenas estariam sendo vistas: a de educagdo
infantil ou de ensino fundamental?

A pesquisa foi feita durante o primeiro semestre do ano de 2007, sendo feita
visitas na institui¢io educacional duas vezes por semana, durante todo o periodo de
aula. Os dias de observagfio ndo eram fixos, para que se pudesse ter um panorama geral
do que acontece durante toda a semana.

Os dados coletados no decorrer da pesquisa foram registrados em diario de

campo e analisados, posteriormente, & luz da bibliografia. Entdo, para que ndo fossem



identificadas as criangas, usei nomes ficticios quando descrevi atividades ou didlogos
registrados em didrio de campo. Foi analisado também um questionario® respondido
pela professora.

O levantamento bibliografico tomou como base a Educagéio Infantil, por
considerar a idade em que a crianga se encontra ¢ nio a classe que ela ocupa. Assim a
andlise feita, teve como foco o trabalho com criangas pequenas, € a postura que se tem
sobre este trabalho no ensino fundamental.

Foi por meio das observagdes e anotagdes que acompanhei as relagdes que se
estabeleciam entre crianga-crianga, adulto-crianga, a organiza¢do do espaco fisico e
demais praticas educativas que ocorriam na escola municipal de ensino fundamental
pesquisada.

Nao foi encontrada resisténcia por parte da equipe gestora da escola e nem por
parte da professora, pelo contrario, esta, muitas vezes, aproximava-se para contar a
dificuldade que tinha em trabalhar com criangas pequenas, na preocupagdo que tinha em
ndo conseguir alfabetizar e de ter que brincar com as criangas.

Ao Iniciar o estagio naquela sala, deixei bem claro, a professora, que ndo estava
la para criticar o seu trabalho e nem fazer Julgamentos, apenas queria entender o
funcionamento do trabalho na sala de primeiro ano e as praticas com a crianca pequena
no ensino fundamental. Tal esclarecimento foi muito importante para o
desenvolvimento da pesquisa, pois assim ela se sentia mais a vontade para estar
conversando comigo, e nfio tentava esconder o que estava fazendo com a turma nos

momentos em que eu estava em sala.
1.1 - Local da Pesquisa

A pesquisa foi realizada em uma EMEF?, de um municipio do interior do estado
de Sédo Paulo. A escola esta situada na periferia do municipio, tendo ao seu redor uma
invasdo®, que é de onde vem a maioria da clientela da unidade escolar.

A escola ¢ considerada de grande porte, pois possui 18 salas de aulas que
funcionam em trés periodos. Durante o periodo da manhi e da tarde, funciona o ensino

fundamental, atendendo criangas de 1* a 4° séries. A partir do ano de 2007 passou a

> As perguntas do questionario estdo no anexo 1.

* Escola Municipal de Ensino Fundamental

*A invasio refere-se ao local de moradia dos pais dos alunos. O espago em que foram construidas as casas
ndo ¢ legalizado como loteamento, sendo o terreno pertencente a prefeitura,



atender a série inicial do ensino fundamental de nove anos (para essas classes, o
municipio adotou a nomenclatura de primeiro ano). Esta unidade escolar atende cerca
de 1160 criangas, com idades entre 5 e 12 anos.

No periodo da noite, a escola atende os jovens e adultos, que por razdes adversas
ndo tiveram a oportunidade de concluir os estudos em tempo considerado adequado,
nas salas de supléncia de 1* a 8" série. A dire¢fio e administracdo da supléncia néo sdo a
mesma do ensino fundamental.

A comunidade atendida pela escola tem um perfil sécio econdmico baixo. Os
pais e responséveis pelos filhos e filhas de trabalhadoras (es) em sua maioria possuem
empregos néo formais ou autdnomos, como pedreiros, ambulantes, catadores de sucatas,

domésticas, vendedoras de artesanatos, etc.



Capitulo II - O direito a infincia e vivéncia do lidico

A Infancia ¢ algo que esta em constante construgdo, uma vez que a concepgio
que se tem hoje da infincia ndo é a mesma que se tinha ha décadas atras. E por este
motivo que ao falar em infancia, nos remetemos aos sujeitos que representam esta
categoria, que sfo as criangas.

As criangas hoje deixaram de ter apenas os cuidados das familias e passaram a
freqiientar as institui¢des de educagdo infantil. Entendendo que a infancia vai sendo
concebida conforme as mudangas que ocorrem na sociedade, vale a pena repensar que
educagdo se pretende para essas criangas, e como ela é vista quando comeca a
freqlientar o ensino fundamental aos 6 anos de idade

Pensando entdio nas criangas que agora passam a freqlientar o ensino
fundamental, nas salas chamadas de primeiro ano (nome dado no municipio
pesquisado), os dados coletados puderam levantar a hipotese de uma escolarizag¢do
precoce € uma super valorizagdo de atividades voltadas para a alfabetizagfo, ou seja,
uma preparagdo exagerada para outra fase da vida, e uma desvaloriza¢do da infancia

énquanto uma etapa importante e necessaria, que precisa ser vivida pela crianga.

Hoje a professora fez a leitura do alfabeto, depois
tomou a leitura das criangas que apresentaram maior
dificuldade e ainda ndo sabem o nome das letras.

Em seguida fizeram atividades com a letra C,
pintaram a letra, a escreveram varias vezes em seus
cadernos. Circularam e pintaram palavras que tinham a
letra C. Brincaram com um domind de alfabetizacdo e
com quebra cabega. (Diario de campo 03/2007)

Nota-se que hd uma grande preocupagdo com a aprendizagem das criangas e &,
neste sentido, que Marcellino (1990) vem apontar que a escola ¢ responsavel pelo furto
do ludico da crianga, uma vez que da a ela a obrigagdo de ser produtiva ¢ utiliza o jogo

como uma forma de amenizar as obrigacdes:



A preparagdo para um futuro de “vencedor ", ou a exploracdo
como mdo de obra barata, ndo apenas furtam o lidico da vida das
criangas, como exigem uma nova postura quanto a aplicabilidade do
termo lazer a infdncia, uma vez que o brinquedo, o jogo, o divertimento
passam a ser vivenciados, desde muito cedo, quase que somente por

oposig¢do a essas “obrigacdes”, (MARCELLINO, 1990: 64)

Assim, a infincia acaba sendo um tempo de obrigagdes, com 0 compromisso de
atingir resultados e metas, que ndo deveriam estar presente nesta faixa etaria, uma vez
que tais cobrangas acabam tirando o direito a brincadeira da crianga.

Os dados mostraram que a utilizagdo do Jogo e da brincadeira esta sendo feita
somente para atingir os resultados esperados, nio dando 4 crianga a liberdade de brincar
descompromissadamente. A escolha do material para brincar é feita pela professora,
sempre com o intuito didatico, mas quando a crianga escolhe, ela escapa destas

atividades.

A professora fez a leitura do alfabeto e dos
numerais de 0 a 10, com as criangas, e reforcou a
atividade com as que tém mais dificuldades.

Todos cantaram a mdsica do cdozinho, e em
seguida conversaram sobre os cuidados que deve se ter
com os animais, e registram no caderno. Fizeram o
desenho do cdozinho.

As criancas que iam terminando esta atividade
podiam escolher alguns jogos que estavam disponiveis no
fundo da sala (jogo de formar palavras, um balde com
brinquedo de encaixe e quebra cabeca).

Foi muito interessante a escolha das criangas, pois
0s primeiros a terminarem a atividade escolheram as
pegas de encaixe, e conforme ia aumentando o grupo as
pecas iam diminuindo e elas iam formando subgrupos e
transformaram as pecas de encaixe em acessérios para a
brincadeira de faz de conta, fazendo pizzas, mercadorias



de mercado, pente, esmalte, carrinhos, e tantos outros
brinquedos que gostariam. Poucos escolheram 0 quebra
cabega e os que o fizeram brincaram em duplas, e os
dltimos se agregaram as brincadeiras que j§ estavam
acontecendo. (Diario de Campo, 03/2007)

Este relato demonstra que as criancas resistem as atividades que ndo sfo
prazerosas para elas, pois gostam de brincar livremente, ou seja, sem amarras didaticas,
criando e reinventando as brincadeiras. Na medida em que sdo cobradas por este
‘brincar’, deixam de lado a fruicdo e se torna obrigac¢#o.

Marcellino (1990) alerta que a crianga precisa fundamentalmente viver o
componente lidico da cultura, respeitando o direito da alegria e do prazer que sdo
propiciados por tal componente, isto seria a base de sustentacdo para uma efetiva
participag@o cultural critica, criativa e transformadora.

Arroyo (1995) também chama atengdo quanto a utilizagdo de jogos e brincadeira

somente como cardter pedagogico:

Enfatiza-se a importdncia do lidico porque ajuda para aprender
a matematica. Quem disse que o lidico tem que estar a servico da
matematica? Por que o lidico ndo tem sentido em si mesmo? (.) A
brincadeira tem sentido em si mesma, porque somos seres lidicos, tanto

quanto seres conscientes, intelectuais, etc. (ARROYO, op cit: 21).

Roubam da crianga o direito a ludicidade, & brincadeira e a infancia e depois,
querem compensar inserindo jogos e atividades didatizadas como forma de minimizar a
retirada de seus direitos.

A vivéncia do ludico sendo considerada como um processo e ndo como um
produto, demonstra a nio separagdo entre o elemento ludico da cultura da crianga.
Porém, neste contexto o ludico se apresenta apenas como um produto que é utilizado
como recurso diddtico. Assim Marcellino ( 1990) aponta que o lidico é o meio que a
crianga tem de se expressar e é dessa forma que ela se insere, aceitando ou negando a

realidade construida e dada pela cultura.



A crianga é produtora de cultura e a institui¢do educacional cabe a garantia do
direito de vivéncia da infancia enquanto crianga e ndo enquanto um vir - a - ser adulto.

Neste sentido Arroyo (1995) faz uma critica a escolarizagdo na infincia, pois
entende que esta tem sentido em si mesma e precisa ser vivida pela crianga no momento

certo.

A nossa proposta é a educagdo, a escola enquanio servigo
publico permitindo a vivéncia de todas as dimensdes da pessoa no
presente. Ndo queremos uma escola para um dia ser. Queremos uma
escola onde na infincia a cidadania seja uma realidade. Em nome de um
dia ser, ndo deixamos que a crianga seja no presente. (ARROYO, 1995:
21).

Os dados coletados nesta pesquisa e registrados em dirio de campo, indicam
que na educagdo das criangas pequenas se faz necessario considerar as diferentes
criangas que estdo envolvidas neste espago educativo, as culturas trazidas por elas, e
encaminharam a formagéo da crianga, partindo do pressuposto que a crianga ndo sabe
nada, ou entendem que o que ela sabe nio tem valor, uma vez que nio valorizam o que

ela traz, enquanto experiéncia e cultura,

E preciso considerar que ndo existe uma crianga, mas vdrias
criangas, com repertdrios variados, entre outros Jatores, pelo tipo de
aquisicbes  verificadas na vivéncia, ou ndo-vivéncia do lidico.

(MARCELLINO, 1990: 78)

Valorizar a aprendizagem no sé como o produto final, mas sim o processo, ¢
muito importante principalmente no primeiro ano do ensino fundamental. Nesta faixa
etaria € preciso garantir o espago do ludico, da infincia e da brincadeira, e nio somente
cobrar da crianca a aprendizagem do c6digo escrito.

A escola nega a crianga e desrespeita a sua cultura quando nio leva em
consideragdo a infancia enquanto ctapa importante na formagdo dela enquanto sujeito de

direito. Neste senti Marcellino (1990) aponta:
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A negacdo do lidico na escola, também pode ser entendida como
uma perspectiva geral. E desse ponto de vista estd diretamente

relacionada com a negacdo que a escola faz da crianga.
(MARCELLINO, op cit: 78)

O respeito a especificidade dessa faixa etaria ndo ¢ deix4-la isolada com seus
pares, mas sim dar-lhes o direito de sonhar, de mostrar as suas particularidades frente as
situagdes cotidianas, e a educagdo garante o respeito a esse direito de ser crianga,
preservando os valores da infancia.

Transformar a educacdo destas criangas de primeiro ano apenas na

aprendizagem de contetidos escolares através de jogos, € segundo Benjamim (1984):

A aprendizagem direcionada para a aquisi¢do, para o dominio de
uma matéria determinada, pode ser adequada apenas se os adultos
participam do processo, ndo para a crianga, para quem o aprendizado
Jaz parte de uma vida encarada como uma grande aventura. Abrindo
Suas portas para a conquista de um saber estabelecido como meta, pelo
adulto todo poderoso, a escola estaria fechando as portas do verdadeiro

saber para as criangas, cujo exercicio estd no prazer do Jjogo.
(BENJAMIN, op cit: 107)

Os dados coletados em campo mostram que a brincadeira é permitida no
primeiro ano do ensino fundamental, desde que tenha sido planejado pela professora
com objetivos didaticos, o que Benjamin (1984) critica, apontando que este tipo de
estratégia estaria adequada apenas para adultos e nio para as criangas.

Arroyo (1995) também critica a educagio que se preocupa apenas com o0 amanhi
¢ deixa de lado o que precisa ser feito hoje, pois com isso ndo se tem uma escola como

espago de vivéncia da cidadania e neste sentido:

Ao invés de dizer: vamos preparar a crian¢a para um dia ser
cidaddo, preferimos dizer: a crianga ja é um cidaddo. Construamos o dia
a dia da escola como uma maneira digna de cidadéos, de sujeitos de

direito. (ARROYO, 1995: 21)
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Com isso, repensar o curriculo que se propde para o primeiro ano do ensino
fundamental, de forma a contemplar no plano de ensino a vivéncia do ludico o direito a
infancia e valorizacfo das culturas infantis, ja que as criancas que estavam na antiga
pré-escola tinham tais aspectos garantidos na proposta norteadora da educagio infantil
do municipio, primeira etapa da educacéo bésica.

O plano de ensino para o primeiro ano do ensino fundamental contempla toda a
aquisi¢do de conhecimento quanto a lingua portuguesa, matematica, historia, geografia,
ciéncias, artes e educacio fisica.

E bastante interessante analisar 0 que se espera para a proposta do ensino de
artes, por exemplo, porque durante todo o plano de ensino, se tem bem definido os
contetdos para cada série do ensino fundamental, porém, quanto a artes, ndo ha uma
defini¢do do que se espera para a crianga ao final de cada série, mas sim o que se espera

ao final do ciclo.

Ao final do ciclo, espera-se que o aluno possa:
 Compreender a relagdo homem e realidade, discutir e apreciar artes
através da historia;
" Expressar-se e comunicar-se em artes;
* Interagir com materiais, instrumentos e procedimentos variados em
artes (artes visuais, danga, misica, teatro.)
= Observar e experimentar movimentos corporais,
* Participar de jogos de atengdo, observacdo e improvisa¢do. (PLANO

DE ENSINO, 2007: 16).

Apesar do plano de ensino esperar que a crianga interaja com diversos materiais,
e conhe¢a musica, danga e teatro, durante a pesquisa, ndo foi constatado nenhum
momento que as criangas fossem envolvidas com a danga e teatro. Nos momentos que
estava envolvida a musica, essa se deu apenas no sentido de trabalhar a letra com as
criangas e ndo como um momento de expresso.

Com isso se tem uma didatizagdo da arte, ou seja, a arte, assim como as
brincadeiras, sido utilizadas como uma metodologia para se alcangar algo que esté fora
dela mesmas.

Quanto aos materiais, as criangas tinham apenas lapis, giz de cera, e folhas de

sulfites. Apesar de ter sido pedido na lista de material escolar, no inicio do ano, tinta
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guache, a professora nio utilizava, pois justificava que as criangas faziam muita sujeira
¢ ficavam agitadas.

Neste sentido, a escola de ensino fundamental, além de “roubar” claramente o
ladico e o brincar, furta a arte e a imaginagdo, uma vez que nio pensa o espago de
maneira que favoreca a experimenta¢do e expressio por meio de diversos materiais.
Apesar de no plano de ensino a arte estar contemplada de forma escolar, a professora
poderia utilizar o tempo, para desescolarizar a mesma, ja que € previsto o tempo para
este trabalho, mas isso ndo acontece.

Tal desescolarizagdo se daria com a utilizagdo do tempo previsto para a arte,
dando a ela um sentido em si, e nio como uma metodologia de trabalho.

O que os dados permitem observar ¢ que pouco ou até mesmo nada é feito em
relacdo a arte com a crianga, o trabalho ¢ limitado aos desenhos livres e mimeografados.

Segundo Marcellino (op.cit), com relagdo ao furto do ludico, a escola tem sido
bastante eficaz, se for considerada a relevancia que € dada as culturas infantis.

Contudo, nota-se que a idade das criangas de 6 anos ao ensino fundamental s6
antecipou a escolarizagéo e restringiu a infancia apenas a educagio infantil, agora até os
cinco anos e onze meses, ja que todas as formas de se trabalhar com a cultura da
inféncia, com o ludico, e com a vivéncia da infancia enquanto crianga sdo podadas pela
escola (principalmente no ensino fundamental) de todas as maneiras.

Marcellino (1990) aponta o que realmente acontece na educagdo atual,
discutindo que toda a atividade lidica é extremamente pedagogica, desconsiderando
totalmente a importancia da ludicidade e do brincar enquanto agdes importantes para a
crianga e seu desenvolvimento.

Raramente a atividade lidica é considerada pela Escola, e
quando isso ocorre, as propostas séo téio carregadas pelo adjetivo
“educativo”, que perdem as possibilidades de realizagdo do brinquedo,
da alegria, da espontaneidade, da festa. (MARCELLINO, 1990: 85).

Mesmo com a preocupagiio de que as atividades sejam educativas, as criangas
acabam por dar as suas “escapadinhas”, transformando atividades cotidianas em
momentos de brinquedo, mesmo que por pouco tempo. Isto significa que a crianga

transgride regras para poder viver e construir novas experiéncias.
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A professora organiza a fila das criangas, uma para
das meninas e outra para os meninos.

Enquanto ela estd na sala determinando a ordem da
saida das criancas, as quatro primeiras a sair ao
esperarem pelo restante da turma, comegam a brincar,
fazem movimentos rdpidos com as ma&os, dao risada, e
ficam de olho para ver se a professora se aproxima.
Assim que ela aparece na porta, as criangas sorridentes
se viram pra frente, para voltar 3 posicdo determinada, e
se entre olham, como se dissessem umas as outras:
acabou a brincadeira. (Diério de campo, 04/2007).

Mesmo com poucos espagos a crianga reinventa o brincar, apresenta sua fuga a
regra, mas ainda assim ¢ sufocada pelo adulto, que se preocupa em manter a ordem, em
fazer cumprir regras, para que as criangas cheguem ao proximo ano alfabetizadas,
organizadas, e disciplinadas.

Assim, como afirma Marcellino (1990):

Nao se saboreia o tempo presente: acelera-se o presente em
busca de um futuro determinado. E isso também ¢ negar o componente
ludico da cultura infantil, principalmente se considerado enquanto

Sorma. (MARCELLINO, op cit: 88)

Assim como diria Malaguzzis, a crianga ¢ feita de cem, roubam-lhe noventa e
nove, separam-lhe a cabega do corpo, mas a crianga ainda diz que as cem existem.

No decorrer das observagdes as crian¢as mostraram as cem formas de verem a
escola de maneira diferente, de agir diferente, de pensar diferente. Se considerarmos
uma pedagogia das diferen¢as (FARIA, 2005) para se trabalhar com as criangas no
ensino fundamental, estara iniciada a caminhada no sentido de dar as criancas do ensino

fundamental o direito de ser crianca.

* Ver poesia em anexo.
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Capitulo III - A legislagiio e suas conseqiiéncias

O conselho nacional de educagdo na cdmara de educagdo basica aprova a
resolugdo n° 3, de 3 de agosto de 2005 que define normas nacionais para a ampliagdo do

ensino fundamental para nove anos de duragio:

O presidente da cdmara de educacdo bdsica do Conselho
Nacional de Educacdo, no uso de suas atribui¢bes legais de
conformidade com o disposto na alinea “c” do artigo 9° da lei n°
4024/61, com a redagdo dada pela lei n° 9131/95, bem como no artigo
90, no § 1° do artigo 8° e no § 1° do artigo 9° da lei 9.394/96 e com
Jundamento no parecer cne/ceb n° 6/2005, homologado por despacho do
senhor ministro de estado da educagao, publicado no dou de 14 de julho
de 2005, resolve:

Art. 1° a antecipagdo da obrigatoriedade de matricula no ensino
Jundamental aos seis anos de idade implica na amplia¢do da duracdo do
ensino fundamental para nove anos.

Art. 2° a organizagdo do ensino fundamental de 9 (nove) anos e
da educagdo infantil adotard a seguinte nomenclatura:

Etapa de ensino faixa etiria prevista duracdo

Educacdio infantil até 5 anos de idade

Creche até 3 anos de idade

Pré-escola 4 ¢ 5 anos de idade

Ensino fundamental até 14 anos de idade, duragdo de 9 anos.

Anos iniciais de 6 a 10 anos de idade, duragdo de 5 anos.

Anos finais de 11 a 14 anos de idade, duragdo de 4 anos (Brasil,

2005. CNE).

Em 6 de fevereiro de 2006, a lei 11.274 altera a redacéo dos artigos 29, 30, 32, e
87, da lei n® 9394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelecem as diretrizes e bases da
educagdo nacional, dispondo sobre a duragio de 9 anos para o ensino fundamental, com

matricula obrigatéria a partir dos 6 anos. Ficando a redacdo da seguinte maneira:
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Art. 32. O ensino fundamental obrigatorio, com duracio de 9
(nove) anos, gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de

idade, terd por objetivo a Jormagdo bdsica do cidaddo. (BRASIL, 2006)

Desta forma se evidencia que a matricula da crianga se dara a partir dos seis anos
no primeiro ano do ensino fundamental. A lei nio determina que a crianga deva ter seis
anos completos, e com isso da margem para diversas interpretagdes, e que cada
municipio, vai determinar isso conforme o que lhe for mais adequado.

No municipio pesquisado, até 2006 as criangas iam para a primeira série com
seis anos completos, mas com a nova lei de ampliagdo do ensino fundamental de nove
anos, foi feito uma pesquisa de demanda no municipio, pela Secretaria de Educacéo, a
pedido do diretor de ensino e a partir desta concluiu-se que as criangas de seis anos ja
cstavam sendo atendidas pela rede, na primeira série.

Com tal pesquisa, a secretaria de educagéo resolveu entéio colocar nas salas de
primeiro ano de 2007, criangas que iriam completar seis anos até dezembro. Muita
polémica foi gerada, quanto a questéio da idade das criangas, mas inicialmente, houve
um discurso de que as salas de primeiro ano continuariam sendo como se fossem as
pré-escolas, ou seja, ndo se teria a preocupagdo com a alfabetizago.

Sendo assim, esse municipio do interior de Sio Paulo, hoje estd com criangas de
cinco e seis anos freqiientando o primeiro ano do ensino fundamental. Vale a pena
questionar entdo: qual o objetivo que se tem com estas criangas no ensino fundamental?

No ano de 2007, as professoras que assumiram as salas de primeiro ano
passaram a ter uma formagdo diferenciada das demais professoras do ensino
fundamental. Esta ocorre quinzenalmente, sendo contado como HTPC®, no Centro de
Formag&o dos Profissionais em Educagdo’, ministrado por professoras/coordenadoras,
responsaveis pelo ensino fundamental.

A formagdo que ocorre quinzenalmente para as professoras que vdo trabalhar
com criangas pequenas no ensino fundamental nio estd voltada para a vivéncia do

ladico, cultura da infincia e valorizagdo do brincar, mas sim, hd uma grande

® Horario de Trabalho Pedagogico Coletivo. Este horario estd previsto semanalmente na jornada de
trabalho das professoras, que cumprem trés horas na unidade escolar.

7 O Centro de Formagdo dos Profissionais em Educagdo , é o local onde ocorre a maioria das formagdes
dos profissionais do municipio.
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preocupagdo com o que vai ser ensinado e com a forma como isto vai acontecer, ou seja,
orientam o trabalho voltado para a alfabetiza¢do e dominio do codigo escrito. Quando a
professora é questionada sobre a formagd@io que recebe no Centro de formac@o aponta

que:

O que € mais enfatizado na formacdo de professores

seria a alfabetizagdo, espera que o aluno vd para o segundo ano
sildbico com valor sonord®, ou pelo menos conhecendo todas as
letras e escrevendo o proprio nome. Nés (as professoras)
temos gue nos esforcar para fazer a crianga avancar na

escrita, (Resposta do questionario)

Os dados coletados apontaram que o que acontece € que as professoras que
assumiram o primeiro ano deveriam agora saber como alfabetizar criangas pequenas,
quais metodologias poderiam usar, quais as melhores atividades que poderiam oferecer
para as criangas aprenderem a ler e escrever com as letras, sem antagonizar com o
ludico, dimensdo humana em construgdo desde a creche. Quanto a este aspecto, Arroyo

(1995) tece a seguinte critica:

Mas a brincadeira ndo pode ser apenas um instrumento para que a aula
seja mais eficiente. A brincadeira tem sentido em si, Pporque somos seres

ludicos, tanto quanto seres conscientes, intelectuais, cognitivos elc.
(ARROYO, 1995: 21).

Quando se pensou o primeiro ano no municipio pesquisado, inicialmente
pretendia que fosse como a pré-escola, mas no momento de implantagdo, conforme o
que foi pedido pelo entdo secretario da educagéio do momento, o objetivo do primeiro
ano do ensino fundamental de nove anos seria a alfabetizagdo.

Apés muita conversa e negociagio, entre secretirio de educacdo, diretor e
gerente de ensino e equipe de formagio, chegou-se a conclusio de que as professoras

deveriam iniciar a alfabetizagdo e que, além disso, precisariam acompanhar o ritmo das

¥ Nivel de escrita da crianga
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crian¢as, podendo chegar ao final do ano com criancas em nivel de escrita sildbicas com
valor sonoro, e as atengdes deveriam ser redobradas para as criangas que nio estivessem
obtendo avangos na escrita, a fim de que se faca a intervengdo adequada para a
aquisi¢do de mudangas nos niveis de escrita.

Nota-se a partir da preocupacéo que s¢ tem com a alfabetizagdo que, no
momento que a crianga passa da educacdo infantil para o ensino fundamental, ela deixa
de ser crianga e passa a ser aluno da escola, e com isso ndo se leva em consideragdo a
crianga enquanto crianga, deixando de lado a brincadeira ou didatizando-a, de forma a
torna-la produtiva, no contexto da escolarizagao.

Daniela Finco (2007) faz algumas consideragdes muito relevantes quanto a
forma de trabalho com criangas de uma pré-escola que visa a antecipag¢do da
escolarizagio.

Neste sentido, mesmo que essa pesquisa seja feita com criangas do primeiro ano
do ensino fundamental, a idade das criangas referida por Finco (2007), é a mesma das
criangas desta pesquisa, assim rever o que se pensa sobre o trabalho com a crianga nesta
faixa etdria é muito importante, independente da etapa educacional em que foi
colocada.

Assim, Finco (2007) confirma uma pratica escolarizante quando se refere &

escolarizagdo das brincadeiras e dos corpos:

E possivel perceber que o brincar ainda ndo é o eixo do trabalho
pedagdgico, ndo permeia as praticas educativas nessa etapa de
educagdo. Muitas vezes o brincar é limitado a um fempo e a um espaco,
0 que acaba por transformd-lo em uma atividade educativa que se
encerra apenas em seus aspectos externos e superficiais — o jogo

educativo. (FINCO, 2007: 95)

O brincar nesse contexto acaba ficando no plano superficial, como diz Finco
2007, porque o que se prioriza ¢ a leitura e a escrita, e por meio de praticas
escolarizantes, utilizam cadeiras e mesas para que a brincadeira acontega com a crianga
sentada, preparando os corpos infantis para ficarem cada vez mais tempo sentados e

parados.
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O brincar sentado, além de facilitar o controle do corpo das
criangas, pode ser considerado uma forma de legitimar a brincadeira:
brinca-se, mas esse brincar sé é considerado dentro dos padroes da

escola do ensino fundamental (FINCO, 2007: 96).

Com essa concepgdo de brincadeira, as criangas que passaram para O ensino
fundamental tdo pequenas deixam de explorar o brincar através do movimento, da
agitagdo, dos desejos que sio despertados de forma inovadora e inesperada, pois o fato
da escola desconhecer o que fazer com esses corpos em movimento, é que a fazem
determinar o lugar o horério de se brincar.

Neste sentido, a formagdo dos profissionais que trabalham com criangas
pequenas ¢ importante, j4 que demonstrard o que se pretende com essa crianga.
Entende-la além dos conteudos ¢ do desenvolvimento cognitivo, representa um pensar
sobre uma pedagogia da infancia, que nio fragmenta a crianga, que valoriza a infancia e
s€ compromete em entender e valorizar a sua cultura.

Finco quanto & formag&o de profissionais aponta que:

Enquanto ndo enxergarem a crianga como um ser completo,
capaz de conhecer o mundo com seu corpo por inteiro..., estardo sempre

destruindo a autenticidade das crian¢as (FINCO, 2007: 96)

Os dados revelaram que com a ampliagdo do ensino fundamenta para nove anos,
0 que aconteceu foi a antecipagdo da escolarizagio das criancas pequenas. Ndo houve
uma reflexdo no sentido de pensar as perdas que a crianca teria indo para o ensino
fundamental, preocupou-se apenas em aumentar o ensino fundamental, a fim de que se
tenha “qualidade” em educagio, considerando que esta ampliacdo garanta tal
“qualidade™.

Neste sentido, Gorni (2006) aponta sobre a lei 11.247 que:

Tal proposicdo, em pleno desenvolvimento da reforma da
educagdo brasileira iniciada nos anos 90, tanto pode significar uma
lendéncia positiva de existéncia de um movimento de busca de
aprimoramento do processo em desenvolvimento, quanto apenas a

ocorréncia de mais uma agdo pontual de cunho politico, com vistas a
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introduzir uma simples mudanca estrutural que pouco ou nada vai

interferir na qualidade da educagédo ofertada neste nivel de ensino
(GORNIL, 2006: 3).

A autora completa que para as mudangas na qualidade serem efetivas ¢
necessario que se tenha, um comprometimento e um envolvimento por parte das
educadoras que atuam nas diferentes instincias educacionais, para que assim se tenha
uma efetiva mudanga, a amplia¢do ndo garante nada, ao contrario:

...5¢ a mudanga consistir apenas em uma mudanga estrutural, a
tendéncia é que apenas se antecipe em um ano a idade de ingresso no
Ensino Fundamental. E, neste sentido, a simples antecipagdo da idade
escolar poderia significar a supressio de uma etapa de trabalho
importante, que hoje se realiza no ambito da Educacdo Infantil - EI e
que focaliza o desenvolvimento da crianga enquanto individuo e ser

social. (GORNI, 2006:4)

Nédo d4 para separar de forma tio gritante a educagdo infantil do ensino
fundamental, a linha que os separa € bastante ténue, pois as criangas nfo deixam de ser
de um ano para o outro. E estas mudancas acabam trazendo apenas uma perda para as
criangas.

Mesmo que haja algumas pré-escolas que antecipam a escolarizagdo, como
apresenta Finco (2007), a educacio infantil nio tem como proposta de trabalho tal
preocupacdo. A base da educagio infantil, aqui utilizada, é a de ser uma etapa em que a
crianga vivencia o lidico, a brincadeira e a infincia, como crianga, sendo respeitado os
seus direitos enquanto sujeito em si mesmo.

Diante da pesquisa de campo, o que se observou foi que nesse primeiro ano do
ensino fundamental, houve uma ruptura clara com relacdo a educagdo infantil que ¢é
proposta neste municipio, ja que toda a estrutura esta voltada para a alfabetizacdo e
aprendizagem do c6digo escrito.

Repensar as questdes que envolvem o ensino fundamental e a estrutura do
mesmo quanto a forma de trabalhar com o corpo, com a arte € com as diferentes
linguagens, que a educacdo infantil explora, repensando seus espacos, sendo estes
voltados para a crianga, é um caminho que se pode trilhar na educagdo de criangas

pequenas, mesmo que estas facam parte do ensino fundamental.
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Quanto a isso Finco (2007) coloca que:

Parece importante néo separar a cabega do corpo, ndo controlar
nem limitar seus movimentos e desejos, ndo segmentar seu tempo em

atividades mecdnicas (FINCO, 2007: 98)

A implantagdo da lei 11.247 ocorreu de forma bastante acelerada, sem pensar
muito em suas conseqiiéncias e, neste sentido, Gorni (op. cit) nos coloca a pensar
quanto a estrutura da escola, o corpo docente, e todas as questdes que envolvem o
problema desta rapida adequagdo das escolas a lei, uma vez que ndo se teve tempo habil
para se estudar os pontos positivos e negativos das mudangas, nem tempo de repensar o
espaco para as escolas receberem estas criangas.

As observagdes feitas em campo apontaram que a insercdo da crianga de 6 anos
no ensino fundamental requer um planejamento adequado para a idade, tomando-se
como referéncia a criancga, se rediscutindo os espagos que sdo dados para o ensino
fundamental, reestruturando e reavaliando praticas, refletindo sobre conceitos de
educagdo, repensando a formagdo, uma vez que os espagos ndo estdo adequados e o que
se tem € apenas uma escolarizagio precoce.

Quanto a isso, Kramer (2006) se coloca:

Meu ponto de vista é o de que o planejamento e o
acompanhamento pelos adultos que atuam na educagdo infantil e no
ensino fundamental devem levar em conta a singularidade das agées
infantis e o direito & brincadeira, & produgdo cultural, na educagdo
infantil e no ensino fundamental. Isso significa que as criancas devem
ser atendidas nas suas necessidades (a de aprender e a de brincar) e que
tanto na educagdo infantil quanto no ensino fundamental sejamos
capazes de ver, entender e lidar com as criangas como criangas e ndo so
como alunos. A inclusdo de criancas de 6 anos no ensino Sfundamental
requer dialogo entre educagdo infantil e ensino fundamental, didlogo
institucional e pedagégico, dentro da escola e entre as escolas, com

alternativas curriculares claras. (KRAMER, 2006: 1 1)
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De nada vai adiantar pensar em qualidade em educagéo, se o ponto de partida for
a retirada do tempo e do espacgo da crianga, em busca de uma escolarizago precoce,
pois com isso s6 estamos regredindo, partido do principio de uma educacdo
compensatéria que na década 80 se colocou como sendo necessaria para suprir as
deficiéncias que a populagio pobre apresentava.

Neste sentido, Faria (2005) Jé antecipou este acontecimento nas escolas:

Ademais, se a educagdo infantil se reduzir educagdo das
criangas de 4 e 5 anos, corre o risco de, nos moldes de hoje, ser
antecipatdria, comportando-se apenas como classe de alfabetizagéio e/ou
preparatoria, comportando-se como pré-alfabetiza¢ido mesmo o Plano

Nacional de Educagdo tendo as extinguido. (FARIA, 2005: 13)

A fim de que préticas como estas nio sejam reforgadas cada vez mais, é preciso
que se tenha uma politica que reveja alguns conceitos e que ndo priorize somente as
estatisticas. Faria aponta algumas praticas que acontecem na educagdo infantil e que
refletem o pensar do Estado sobre esta crianga, precisam ser descontinuada com

urgéncia:

Interromper urgentemente prdticas maquiadoras de estatisticas e
ofuscadoras de uma politica de Estado, tais como- a) transferir as
criangas de 6 anos para o ensino fundamental - e, infelizmente, ainda
por cima, ndo ter sequer a certeza de alcangar os 9 anos sob a
responsabilidade do Estado, como prometido; b) as classes de
alfabetizacdo para as criancas de 6 anos pré-classificadas como
incapazes; ¢) o Poder Judiciario determinando colocar a crianga na
creche, desrespeitando os critérios da fila de espera e considerando a
instituicdo uma substituta materna e ndo um direito & educagdo - a
determinagdo coloca-se assim como punigdo as mdes, entendidas como
impossibilitadas e desnaturadas (sic); e d) pena assistida para jovens
infratores de trabalharem em creches, pois ndo sdo diplomados para

exercer tal cargo. (FARIA, 2005: 14)
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E pensando nestes pontos que se percebe a forma como a educagdo infantil é
tratada pelo Estado e mesmo que a lei garanta a educagdo infantil como uma etapa da
educagio bésica, cla ainda enfrenta o problema da desvalorizagdo por parte do poder
publico.

Tal desvalorizagdo € reforcada quando se coloca as criangas pequenas no ensino
fundamental, limitando a crianga no tempo e no espago desta escola sem deixar que faga
uso da infancia. Neste sentido Finco (2007) repensa este espago limitador que o adulto

oferece levantando outra forma de se pensar a jornada na institui¢io educacional:

E importante a inven¢do de novas formas de representagdo do
tempo e de modos mais prazerosos de organizd-lo, a fim de possibilitar
um tempo de experimentagdo que se revela significativo, oferecendo
para as criangas atividades e vivéncias ndo mais interrompidas e

segmentadas. (FINCO, 2007: 97)

Sendo assim, ndo importa se a crianga estd na educacéo infantil ou no primeiro

ano do ensino fundamental, o que vale ¢ pensar a crianga por inteiro e nio fragmentada.
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Capitulo IV - A professora do primeiro ano do fundamental de nove anos frente ao

brincar

A crianga se expressa de diferentes maneiras, nos diversos olhares, nos
movimentos e de formas variadas, mas as suas expressées vdo variar de acordo com o
jeito que o adulto vé as atitudes das criangas.

Como serd que a professora do primeiro ano do ensino fundamental vé a
brincadeira na educagio? O que a leva brincar com as criangas pequenas?

Durante a pesquisa de campo, observei que a professora sempre utilizava a

brincadeira como uma forma de reforgar o que foi trabalhado e aprendido no dia.

Hoje a professora trabalhou a relagdo numero
numeral, deu para as criancas uma folha mimeografada
com numeros, € 0s conjuntos de objetos. As criangas
deveriam recortar os conjuntos e colar na frente dos
numerais.

A brincadeira do dia foi domind. Assim que as
Criangas iam terminando podiam pegar na mesa da
professora o jogo de domind, e brincar até que todos
fizessem a atividade.

O dominé que estava disponivel tinha de um lado da
pega o numero e do outro desenho de outra quantidade,

muito parecido até com a atividade dada para as criancas.
(Diério de campo, 04/2007).

Este episédio demonstra que a grande preocupagdo da professora estd em
oferecer momentos de brincar para as criangas, que estejam relacionados com o
contetdo que ela esteja trabalhando na ocasifo.

Conforme encontrou Wajskop (2001) em sua pesquisa, o espago do jogo em uma
pré-escola publica na cidade de Sdo Paulo apresentava uma intensa preparagéo para a
primeira série do ensino fundamental, os dados por mim encontrados ndo se diferenciam

desta pesquisa, pois as atividades propostas pela professora deste primeiro ano do
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ensino fundamental, também didatizam o ludico, tentando garantir a brincadeira para as
criangas, ou seja, a professora oferece para as criangas o que ela chama de brincar com

significado.

Eu ndo posso deixar as criancas ficarem brincando o
tempo todo, eu deixo as criancas brincarem sim, mas com
significado, sempre sei o objetivo que tenho quando
proponho os jogos e 0s brinquedos para as criangas.
(Didrio de campo, 05/2007).

A partir deste argumento da professora, evidencia-se a nio valorizagdo do
brincar com um fim em si mesmo, uma vez que ela s6 propicia a brincadeira mediante
0s objetivos a serem alcangados, reforgando ainda mais o carater didatico do ludico.

Com relagdo ao papel da professora frente a brincadeira para as criangas,
compartilho da concepgdo de Wajskop, que apesar de se referir a educagdo infantil, esta

postura cabe adequadamente ao primeiro ano do ensino fundamental:

Considerando que a brincadeira deva ocupar um espago central
na educagdo infantil, entendo que o professor é a figura fundamental
para que isso acontega, criando os espagos, oferecendo-lhes material e
partithando das brincadeiras das criangas. Agindo desta maneira, ele
estard possibilitando as mesmas uma forma de aceder as culturas e
modos de vida adultos, de forma criativa, social e partilhada. Estard
ainda, transmitindo valores e uma imagem da cultura como producdo e

ndo como consumo. (WAJSKOP, 2001: 112)

Entdo, a crianga que passa a fazer parte desse primeiro ano do ensino
fundamental de nove anos, e que tem apenas seis anos que precisa brincar e viver a
infancia, e esta necessita ser compreendida como uma fase que ndo deve ser aprendida,

mas respeitada em sua singularidade, j4 que a infancia:

() é portadora de uma verdade & qual devemos nos colocar G

disposi¢do de escutar, nunca & aquilo apreendido pelo nosso poder (¢ o




outro que ndo pode ser submetido), mas ao mesmo fempo requer nossa
iniciativa: nunca estd no lugar que a ela reservamos (¢ o outro que ndo

pode ser abarcado), mas devemos abrir um lugar para recebé-la.
(LARROSA, 2000: 186)

Porém, os dados coletados mostraram que a concepg¢do de infincia que se
apresenta com as criangas néo valoriza a escuta, a voz e a etapa vivida. O adulto neste
contexto € quem da as ordens, controla a situagdo e seleciona o que julga bom ou ruim,
0 que deve e ndo deve ser experienciado pela crianga e com isso ndo d4 a oportunidade

a crianca de experimentar e dizer o que pensa.

Depois de trabalhar com a grafia da palavra
borboleta, a professora sugeriu as criancas que
cantassem a musica da borboletinha.

Ela entregou as criancas uma folha mimeografada
com a letra da mdsica fora de ordem, as criangas
deveriam ordenar a mdusica, e quem fosse terminando
deveria desenhar uma &rvore no caderno, que ela estaria
passando para carimbar borboletas para que enfeitassem
0 caderno, e pudessem pintar o desenho (Didrio de campo 03/
2007).

A partir deste registro, nota-se que a professora ndo oferece muitas
possibilidades as criangas de se expressarem livremente, ja que procura sempre planejar
as atividades de forma que todos fagam a mesma coisa, € para que ndo fiquem ociosas
enquanto alguns colegas ainda estio por terminar as atividades, oferece nestes
momentos jogos e pinturas de desenhos, atividades estas que podem ser feitas sentadas,

€ sem causar agita¢do na sala, conseguindo manter todas ocupadas.

As criangas ainda sdo colocadas para brincar sentadas em
cadeirinhas e mesas, as quais, ao mesmo fempo em que propiciam o
brincar, acabam controlando seus corpos. (...) escolarizando as

brincadeiras e os corpos (FINCO, 2007 95)
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Assim como confirma Finco, o que se propde ¢ apenas disciplinar a crianca
pequena, ja que nio se tem uma proposta de trabalho que valorize a infincia e a suas
produgdes.

Neste sentido ha uma inadequag@o na proposta de trabalho que se pretende com
a crianga que estd sendo inserida no ensino fundamental, porém este ndo ¢ o unico
problema. Tem-se também a questdo da idade, pois muitas criancas irdio completar seis
anos no fim do ano, ou seja, passario o primeiro ano do ensino fundamental todo com
CINco anos.

Quanto a questdo etaria, Santos e Vieira (2006) alertam:

Uma outra questdo que preocupa é a da Jaixa etdria da educagdo
infantil, agora definida para criangas de 0 a 5 anos. Se néo se qualifica
0 3 e 0 6 anos, corre-se o risco de convivermos com diferentes critérios
eldrios para ingresso no ensino fundamental e para a educagdo infantil.
A tendéncia pode ser de o ensino fundamental "engolir" as criangas mais
novas, pela diminui¢do das matriculas, devida & queda das taxas de
Jecundidade, como também pela indefini¢do, até o presente, de fontes de
Jinanciamento para a educagdo infantil. (SANTOS e VIEIRA, op cit:
787)

Este alerta ¢ o que aconteceu no municipio pesquisado, criangas muito pequenas
indo para o ensino fundamental, gerando o descontentamento das professoras que nio
querem trabalhar com tais criangas.

Entéo, vale repensar o que se pretende com a ampliagdo do ensino fundamental,
revendo a postura e a proposta de trabalho para esta fase. Trabalhar com esta faixa etaria

¢ pensar e (re) pensar sobre questdes da infincia, entendendo que:

Se acreditarmos que as criangas possuem as suas proprias
leorias, interpretagdes e questionamentos, que Sdo protagonistas do seu
processo de socializagdo nos espagos culturais em que vivem e que
constroem culturas e conhecimentos, entdo, os verbos mais importantes
na pratica educativa ndo serdo mais 'falar', ‘explicar’ ou ‘transmitir', mas

"ouvir", "compreender", "divergir”, "dialogar”, "traduzir", "formular
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novos conhecimentos”. Escutar significa estar aberto aos outros,
compreender e construir um didlogo, acolher as diferengas e propor

unidades flexiveis. (BARBOSA, 2006- 17)

O ensino fundamental precisa ouvir mais, dialogar, possibilitar a
experimentagio, fazer com a que a crianga seja protagonista no processo educativo, ndo
uma mera espectadora, escamoteando a importancia do brincar com uma didatizag¢do do
ladico.

Respeitar o direito da crianca, valorizar a infancia, as culturas infantis e
principalmente ver a infincia enquanto uma etapa em si ndo buscando a preparagio para

uma proxima etapa, é o principio da educagdo. Nestes aspectos

A educacdo infantil tem sido um campo de experimentagdo de
praticas emancipatorias, com grande circulagdo de idéias e projetos, que
tem como objetivo uma educagdo que respeita os direitos da crianga,
tomando-a como sujeito de aprendizagem e como ator social. Para isso,
tem se utilizado de prdticas democrdticas e de escuta/observagdo das
criangas, que fazem parte da tradi¢do e da inovagdo da educagdo pré-
escolar no Brasil e no mundo (RAYNA & BROUGERE, apud Santos e
Vieira, 2006:790).

Assim, valorizar as praticas que ja acontecem na educagdo infantil como uma
maneira de (re)estruturar a forma que se trabalha no ensino fundamental seria
interessante, ja que tem visdes diferentes sobre a crianga.

Neste sentido:

Mesmo  que as prdaticas  concretas  ndo apresentem
hegemonicamente a qualidade desejada e compativel com os
conhecimentos acumulados na drea dos estudos da infdncia, a producdo
tedrica e algumas experiéncias inovadoras vém oferecendo grandes
contribui¢des. Contribuigdes estas que podem fortalecer a perspectiva e
as intengdes de alterar a cultura “escolarizante” do ensino Sundamental
e oferecer novas abordagens do processo de alfabetizagdo. E isto,

portanto, que justifica a vigilancia e os esforcos de pesquisa e de



discussdo sobre a temdtica em foco. Dessa maneira, recomenda-se que a
educagdo da crianga de 6 anos no ensino Jundamental se nutra desta
Jonte, avancando cada vez mais na busca de uma educagdo fundamental
de qualidade para todas as criangas e jovens. (SANTOS e VIEIRA,
2006:791).

Enfim, ja que se tem uma grande preocupacdo com a qualidade da educagio,
buscar na educag@o infantil o apoio e a base para entender a crianga seria importante na
( re)construgdo do conceito de infancia que o ensino fundamental apresenta. Com isso,
ambos os lados ganham, a educagdo infantil, que sera mais valorizada, e o ensino

fundamental, que serd menos escolarizante.
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Capitulo V - O tempo e o espaco do brincar para as criancas no ensino

fundamental.
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Um grande questionamento ao ensino fundamental é com relagdo ao tempo que

se tem para o brincar, ja que a grande preocupagdo deste seguimento da educagiio é dar

conta dos contetdos previstos para cada série. No entanto, quando se tem um primeiro

ano no ensino fundamental com criangas entre cinco e seis anos, sera que muda alguma

coisa? As criangas pequenas passando para o ensino fundamental tém direito ao brincar?

Como se organiza o tempo e o espago do brincar no primeiro ano do ensino
fundamental?

Diante desses questionamentos, quando é perguntado a professora sobre o

tempo e o espago destinado ao brincar para as criangas do primeiro ano, ela responde

que:

Us espagos que as criangas 1ém séo o pdtio, a quadra e o
parque, e o fempo destinado € de uma hora ou até mesmo duas
horas, depende do dia, ds vezes estéo muito agitadas. (Resposta

do questionario)
Com esta resposta, nota-se que o brincar no estd sendo visto pela professora

como algo importante para o trabalho, pois s6 sai para brincar se as criangas estiverem

muito agitadas, caso contrério, permanece com as criangas na sala, fazendo atividades.
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Neste sentido Prado (2002) aponta que a crianga tem o direito & brincadeira,
como maior fonte de conhecimento, de ampliagdo e de qualidade de movimentos,
sensibilidades e emogées. (p.100).

Porém, diante dos dados levantados, o que se observa nio € a brincadeira como
fonte de saberes ou de ampliagéo da sensibilidade ¢ €mog¢do, mas sim como controle da
agitagdo, ou como forma de garantir a aprendizagem do cédigo escrito e, até mesmo,

quando questionada sobre a sua visdo do brincar nio consegue focaliza-lo:
Acredito que ndo precisa separar o brincar e o aprender.
Pode-se aprender brincando. Quando estéo pulando corda,
amarelinha ou até mesmo de roda, estdo aprendendo a cantar,

as letras... (Resposta do questionario)

Embora a professora entrevistada tenha um discurso de que ndo separa o brincar
do aprender, ela valoriza a aprendizagem das letras, deixando de levar em consideragio
as multiplas linguagens que podem ser exploradas no brincar e a produgio das culturas
infantis.

Neste sentido, assim como Wajskop (2001) notou em sua pesquisa a didatizagdo
do lidico, os dados também mostram que a brincadeira com as criangas do primeiro ano
do ensino fundamental esta sendo uma ferramenta para melhorar a aula, ndo valorizando

assim o brincar.

A cultura que as criangas estdo produzindo, Jja considerada por
Florestan Fernandes (1979): a cultura infantil, aquela que se expressa
por pensamentos e sentimentos que chegam até néds, ndo sé por
verbalizagbes, mas por meio de imagens e impressoes que emergem do
conjunto da dindmica social, reconhecida nos espagos das brincadeiras
e permeada pela cultura do adulto, ndo se constituia somente em obras
materiais, mas na capacidade das criangas de transformar a natureza e,
no interior das relagdes sociais, de estabelecer miltiplas relagées com
seus pares, com criangas de outras idades e com os adultos, criando e
inventando novas brincadeiras e novos significados. (PRADO, 2002:
101)

31



Entendendo a brincadeira como parte da infancia, significa compreender que o
brincar das criangas ndo ¢ apenas tempo perdido, mas sim parte da sua constituigdo
enquanto crianga.

As criangas de seis anos que foram para a escola obrigatéria deixaram de
brincar, pelo simples fato de terem passado para o ensino fundamental, pois diante de
uma vis@o ultrapassada que entende como crianga sujeitos até seis anos, acaba o tempo
de brincar, uma vez que esse tempo “cabe a educagdo infantil”, separacdo que ndo deve
ser feita, mas que tem acontecido neste contexto.

Diante da pesquisa de campo, os dados apontam que a grande preocupacdo deste
primeiro ano é com a alfabetizagdo, assim sendo, preocupadas com este processo, as
professoras acabam deixando de lado o brincar.

Como cobrar da profissional uma postura de valorizag@o da infancia, se o que
recebe como suporte é uma preparagdo para alfabetizar e ndo para brincar? Entfo, para
que a crianga consiga, ao final do ano letivo, ter dominio do codigo escrito, entende-se
que € preciso manté-la mais tempo na sala, onde, na maioria das VeZes, possuem
€spagos que ndo reconhecem o brincar como forma de manifesta¢do e produgido de
conhecimento, mas entendendo-o como metodologia para aquisi¢do de contetdos pelas

criangas.

Uma das grandes dificuldades encontradas seria a
indisciplina, pois tenho alunos com cinco anos de idade, que
querem apenas brincar, tem dificuldade para se concentrar, séo

elétricos, tipicos da idade (Resposta do questionri 0).

A professora aponta como indisciplinada a crianga que quer brincar, pois ndo
consegue trabalhar com a falta de concentragio dos pequenos. Mas sera que falta aos
pequenos concentragdo ou o interesse das criangas estdo voltados para outros focos?
Sera que existe uma transgressio em funcfio dessa organizagio de tempo e espago do
ensino fundamental?

Tal indisciplina se apresenta porque o que se espera da crianga ¢ um
comportamento de adulto, e ndo de crianga. No trecho acima, a professora aponta

claramente que o problema estd nas criancas quererem brincar o tempo todo, o que
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talvez néo fosse problematico se o curriculo proposto para estas criangas, contemplasse
o brincar.

Neste aspecto, a educagio infantil tem muito a ensinar para o ensino
fundamental, pois trabalha diferentes espagos, com intencionalidades educativas, sem
necessariamente escolarizar. Assim Faria (2005) coloca a educagio num sentido mais

amplo, que vai além do racional/verbal:

Estamos falando do cardter interdisciplinar das pedagogias, que
tratando de um objeto, a educagio, que é uma pratica social, demanda
obrigatoriamente bases epistemoldgicas de diferentes ciéncias e campos
do conhecimento, tais como: antropologia, sociologia, histéria, filosofia,
biologia, medicina, puericultura, educagdo fisica, artes (miisica, danga,
cinema, desenho, artes pldasticas, escultura, teatro, efc. ), arte-educagdo,

arquitetura, literatura, etc. (FARIA 2005: 77).

Entender a educagdo amplamente, é dar oportunidade para o conhecimento desta
crianga por parte dos adultos, é ndo roubar-lhes as 99 linguagens, em detrimento da
valorizagdo de uma, o coédigo formal. A educagéo integral da crianga ¢ fungdo da
instituigdo educativa, mas o que acontece é apenas a aprendizagem formal do cddigo
escrito. A antecipagdo e a super valorizagdo do ensino das letras e dos niimeros resultam
em indisciplina, pois no momento, nfo ¢ esse o interesse das criangas.

As criangas apontam claramente que o que mais gostam de fazer na escola é
brincar. Entender a ludicidade infantil ¢ muito importante, para que se organize um

curriculo que valorize o ludico na Educacéo Infantil e no Ensino Fundamental:

— O dia que eu mais gosto é o dia de educacéo fisica’

— Por qué?

— Porque a gente pode correr e brincar na quadra.

— E aprender a ler e escrever ndo é bom também?

— E bom, mais quando a gente brinca é melhor, a gente

conversa, e 1,

? A crianga faz referéncia a disciplina de educagdo fisica que é ministrada por um outro professor, uma
vez por semana durante 45 minutos.
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(Diédlogo entre estagiaria e crianga momentos antes de ir para

educagdo fisica. Didrio de campo, 04/2007).

Este didlogo evidencia que as criangas mesmo estando na escola gostam e

sentem prazer em brincar ; neste sentido, Marcellino (1990) aponta que:

A vivéncia do lidico leva ao entendimento da gratuidade da
alegria, da ndo relacdo entre o prazer e o atual ordenamento
institucional, que procura entorpecer o corpo pela organizagdo,
disciplina e rotina, gerando a incapacidade dos  sentidos.

(MARCELLINO, 1990: 101)

A vivéncia do ludico faz parte da constituigdo de ser crianga e infelizmente, ao ir
para a escola, hd um esquecimento de que ser crianga € ndo separar corpo e mente, ¢
viver ludicamente a infancia, é ter direito de brincar, rir, conversar, pois é através da
troca com os seus pares, das relagdes que estabelece com os outros, que a crianca
constréi conhecimentos.

As criangas de cinco (a completar seis) e seis anos que passaram para o ensino
fundamental estdo brincando menos, pois o tempo que se tem € para aprender a dominar
o codigo escrito, dando entdo a abertura para a indisciplina, que pode ser vista como
uma maneira de resisténcia e transgressdo das criancas diante daquilo que nfo esta
interessada.

— Maria, guarda este brinquedo na bolsa se n3o eu
vou tomar!

Maria guarda o brinquedo na bolsa, a professora
continua a passar a liggo na lousa. Quando Maria vé que a
professora esta de costas, abre a bolsa novamente, para
brincar mais um pouco.

— Eu ja ndo falei pra vocé guardar isso? Assim ndo
dd, vou ter que conversar com sua mae, o dia de
brinquedo é na sexta-feira.

Ela vai até a crianca, coloca o brinquedo na bolsa e

a fecha pra que Maria ndo torne a pegé-lo.
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A professora olha pra mim e fala:

— Vocé vé, ainda pra ajudar a mée manda a crianca
com brinquedo pra escola.

Ela volta pra lousa e continua a ligdo.
(Diario de campo, 05/2007).

Esta situagdo s6 reforca a postura de que neste primeiro ano do ensino
fundamental pouco se valoriza o brincar, e que a0 ndo cumprir com o que a professora
determina, ela contém energicamente a atitude de fransgressdo a regra, que ¢ trazer
brinquedo apenas na sexta feira.

Marcellino (1990) aponta que a escola & responsavel pelas resisténcias das

criangas, uma vez que nio da valor ao ludico:

Tendo em vista as possibilidades que se apresentam, em conteiido
e forma, na vivéncia do componente lidico no lazer, apesar do quadro
de situagdo social adverso, e considerando ainda a capacidade de
resisténcia da crianga, inclusive por estar participando de experiéncias
culturais plenas do elemento lidico, a questdo poderia mudar de figura,
se a Escola levasse em conta o universo criativo da cultura da crianga,
efetuando sua tarefa educativa a partir de sua riqueza, procurando
desenvolvé-la (ruptura/continuidade), e ndo sufocando
(ruptura/negagdo) até mesmo os focos de resisténcia existentes.

(MARCELLINO, 1990: 104)

Desta maneira fica notério que para o primeiro ano do ensino fundamental ter
um curriculo que aprecie a brincadeira, a infancia, a cultura infantil e a vivéncia do
ludico, € essencial que se amenize a descontinuidade da passagem da educag@o infantil
para o ensino fundamental, uma vez que a educagdo infantil trabalha de forma
diferenciada a questdo do espago e do tempo com relagdo ao brincar.

Os dados levantados na pesquisa de campo apontam que além da redu¢do do
tempo destinado ao brincar, um outro agravante a ser discutido ¢ a mudanga de prédio,
ou seja, 0 espago que as criangas da educacfo infantil passaram a ter € o da escola de

ensino fundamental, muitas vezes em locais desprivilegiados, sem parque, sem tanque

35



de areia, sem espagos adequados, salas com muito mobilidrio, nfo restando espacos

livres para outras atividades.

A sala tem 32 mesinhas em forma de trapézio,
dispostas em circulos de oito mesinhas, dois armdérios no
fundo da sala e uma mesa para a professora. O Fato das
mesas estarem em circulos dificulta a circulagdo na sala,
POIis 0 espago € pequeno para a quantidade de mesinhas
que possui (Diario de Campo 04/2007).

A organizagdo do espaco também revela o que se pretende com a educagdo. A
descrigdo da sala demonstra aparentemente que a expectativa do trabalho seja
organizado em grupos, os circulos tiram o foco do professor. Espera-se que todos os
integrantes do grupo se vejam, troquem idéias, dialoguem, ou seja, participem
ativamente enquanto grupo, nas atividades propostas.

Contudo, apesar da organizacio da sala favorecer o trabalho em grupo, este nido
acontece e acaba sendo um fator de desordem e de empecilho para a aprendizagem, do
ponto de vista da professora, pois quando se pergunta para a mesma, quais as

dificuldades que encontra, aponta que:

Acredito também que outro fator que atrapalha seria a
disposicdo das mesinhas em sala de aula, néo posso locomové-las
(para mudar o ambiente), e como sentam quatro, conversam
muito, dispersam, e ndo conseguem enxergar muito bem a lousa,
pois no circulo alguns ficam de costa e precisam ficar virando o

tempo tfodo. (Resposta do questionario).

A professora demonstra que apesar da disposi¢do das mesas serem em grupo, o
trabalho que ela realiza ndo ¢ de equipe. Assim a professora acaba por ter uma postura
centralizadora, preocupada em controlar a conversa das criangas e em deixar bem

visivel o contetido da lousa.
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A preocupagdo com o espago no ensino fundamental poderia inspirar-se na
educa¢do infantil, para que assim se garanta a continuidade destes segmentos. Se
considerarmos o espago fisico levando em conta todas as dimensdes humanas (...), seu
imagindrio, o lidico, o artistico, o afetivo, cognitivo, entre outros tantos aspectos
(FARIA, 2005), poupara os esforcos das professoras em conter a agitacdo e a conversa
das criancas.

Na pesquisa de campo, pude observar que além do espago da sala de aula, as
criangas t€m uma quadra, um patio e um parque que pode ser utilizado, porém, pouco
uso ¢ feito destes espagos, pois quando as criangas saem da sala ficam agitadas e nio
querem voltar. Entdo, a professora sé sai no fim da aula, ou quando percebe que o

rendimento ndo estd sendo o esperado.

As criangas brincaram na piscina de bolinha que
estava na escola logo apds o intervalo. Depois de
quarenta minutos voltaram pra sala e a professora
comentou comigo:

— Toda vez que as criancas ficam brincando depois
do intervalo elas ficam assim (referindo-se a agitacdo das
criangas), e fica dificil control-las. (Diario de campo, 04/2007)

A brincadeira também se constitui como uma forma de conhecimento, e neste
sentido Kishimoto (2002) discute através de seu estudo sobre Bruner que com a

brincadeira a crianga consegue ir além do que se espera, pelo fato de ndo ser avaliada:

Ao brincar, a criang¢a ndo estd preocupada com os resultados. k
0 prazer e a motivagdo que impulsionam a acdo para exploragdes livres.
A conduta lidica, ao minimizar as conseqiiéncias da acdo, contribui
para a exploragdo e a flexibilidade do ser que brinca, incorporando a
caracteristica que alguns autores denominam futilidade, um ato sem
consequiencia. Qualquer ser que brinca atreve-se a explorar, a ir além da
situagdo dada na busca de solu¢bes pela auséncia de avaliagdo ou

puni¢do. (KISHIMOTO, 2002: 143)
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O brincar sem a cobranca de resultados, da a crianca a liberdade do erro, uma
vez que estd aprendendo a brincadeira com seus colegas. Nas instituigdes educacionais a
garantia de espagos que possibilitem a brincadeira de diversas formas ¢ primordial para
a vivéncia da infancia.

Os espagos que as criangas ocupam na institui¢do educacional se constituem das
emogdes vividas por elas nestes locais, e nio simplesmente o ambiente que ela ocupa.
Para a crianga existe o espago-alegria, o espago-medo, o espaco-protegdo, o espaco
mistério, o espag¢o o descoberta, enfim os espagos de liberdade ou de opressdo.
(SOUZA LIMA, apud FARIA, 2005: 70).

As criangas confirmam suas impressdes se observados os seus didlogos e
comentarios:

— Oba, hojje € dia de brinquedo!!

— Ainda bem que jd, chegou o professor de educagéo
fisica.

— Gosto mais de brincar de casinha agui (referindo-se ao
pdtio), ld na sala € guente e apertado.

— Ndo gosto de ficar jogando este joguinho (referindo-
se ao domind de silabas), queria brincar de outra coisa

. - ,'[0 WipE

— Aqui € bom por que pode correr’. (Diario de Campo,04/

2007).

Este recorte de falas das criangas refor¢a que cada uma experimenta os locais e
as situagoes de diferentes formas, mas nfio se pode negar que todas apreciam o brincar.
No momento em que o espago é pensado para a crian¢a enquanto local de sensagGes
consegue atingir as diferentes dimensdes humanas.

Neste sentido Faria (2005) contribui para direcionar o olhar para o espago, que

contemple as diferencas:

O espago fisico assim concebido ndo se resume & sua metragem.
Grande ou pequeno, o espago fisico de qualquer tipo de centro de

educacdo infantil precisa tornar-se um ambiente, isto é, ambientar as

'* A crianga se refere ao espago que tem para correr na quadra
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criangas e os adullos: variando em pequenos e grandes grupos de
criangas, misturando as idades, estendendo-se o rua, ao bairro e a
cidade, melhorando as condigdes de vida de todos os envolvidos, sempre
atendendo as exigéncias das atividades programadas, individuais e
coletivas, com ou sem a presenga do adulto(s) e que permitam emergir as
multiplas dimensdes humanas, as diversas Jormas de expressdo, o

imprevisto, os saberes espontdneos infantis (FARIA, 2005: 70 ¢ 71).

Com isso observa-se que a educagdo infantil prevé os espagos para o pensar da
crianga explorando as suas diferengas e peculiaridades, no ambito coletivo, nio so
individualizando, mas trabalhando com outros olhares, com as varias maneiras de
expressar da crianga.

O espaco da instituigdo educativa deve beneficiar o trabalho do profissional e
ndo o atrapalhar, as criangas ndo se adaptam ao ambiente, mas este é organizado de
forma a facilitar a exploragio das criangas e a contribuir com o trabalho pedagogico.

Restringir as criangas do primeiro ano do ensino fundamental a ficarem em sala
de aula, sentadas nas cadeiras, prestando aten¢@o no que o professor tem a dizer, é
reduzir a aprendizagem a transmissdo de conhecimento.

A organizagdo do espago para receber as criangas do primeiro ano do ensino
fundamental e até as demais criangas, condiz com o que se espera das mesmas, porém
cabe as professoras e a equipe gestora reavaliar a pedagogia que se pretende com as
criangas e assim reinventar novas organizagdes espaciais.

Faria (2005) aponta que o espago ¢ fundamental no trabalho com crianga, e ele

reflete a pedagogia que se pretende:

A organizagdo do espago vai favorecer e vai ser Javorecida por
uma pedagogia das diferencas, uma pedagogia das relagdes, uma
pedagogia da animagdo, garantindo a melhoria das condi¢bes de vida

pelo direito a educagéo das criancas de 0 a 6 anos. (FARIA, 2005: 80)
A autora discute a educagfo da crianga de 0 a 6 anos, porém, com todas estas

mudangas na legislagdo (principalmente a entrada da crianga de seis anos no ensino

fundamental), também aumenta a discussio sobre as demais idades do ensino



fundamental, uma vez que defende uma pedagogia da infancia para as criangas de 0 a 10
anos, num sentido amplo de uma pedagogia de direto a infancia.

Enfim, nio ¢ a crianga de 6 anos que precisa se adaptar ao ensino fundamental,
ao contrario, € o ensino fundamental que precisa se reorganizar para receber esta crianga
€ ndo deixar de garantir seus direitos dentre eles, o brincar, uma vez que essa é uma

bandeira levantada na Educagdo Infantil!
Consideracdes Finais

Esta pesquisa demonstrou que o trabalho que vem sendo realizado com as
criangas que passaram para o primeiro ano do ensino fundamental esta sendo de
alfabetizagdo e escolarizagio, havendo uma didatizag4o do lidico, em que a brincadeira
¢ apenas um meio para melhorar o trabalho escolar da professora.

Apesar das criangas de cinco e seis anos terem passado para o ensino
fundamental, é importante fazer uma reflexiio sobre 0s conceitos de criangas que estdo
sendo trabalhados, quando se tem apenas a preocupagdo de preparar a crianga para a
decodificagdo da escrita, esquecendo-se das outras noventa e nove linguagens que a
crianga tem de se expressar e de fazer as suas leituras.

Colocar essas criangas no ensino fundamental e nio considera-las enquanto
criangas € abrir méo da infancia, ¢ desvalorizar as culturas infantis, o brincar e todas as
manifestagdes infantis, em fungio da super valorizagdo da aprendizagem do codigo
escrito.

Valorizar a cultura ludica da crianca ndo ¢ utilizar o brincar COMo uma maneira
de deixar a aula mais prazerosa, nem como uma possibilidade de beneficiar o processo

ensino-aprendizagem, mas sim como afirma Marcellino (1990):

Do meu ponto de vista, a questio néio é simplesmente educar
para o amanhd, ou instrumentalizar o liidico. (...) Néo se trata, assim, de
adaptar a crianga a um mundo jé dado, pronto, estabelecido. E preciso
que as criangas se lornem aptas a optar pelas suas perspectivas de vida,
ndo se adaptando, pura e simplesmente, & “estreiteza” de horizontes ja
dada. Ndo compartilho, também, dos meios subjacentes a visdo
compensatoria da educagdo. A vivéncia do Hidico aqui é entendida como

valorizagdo da cultura da crianga, a partir, inclusive, da cultura das
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camadas populares da populacdo e ndo instrumentalizada para

Jacilitar” o inculcamento de uma cultura pretensamente superior

(MARCELLINO, 1990: 95).

Neste sentido colocar a aprendizagem do cddigo escrito como sendo superior a
vivéncia da cultura do ludico e da infancia ¢ deixar de respeitar os direitos fundamentais
da crianga, ¢ preocupar-se apenas com o futuro, esquecendo-se de viver o presente.

Valorizar a crianga enquanto crianga, deixando-a viver a infancia, sem preparar
para a proxima fase é muito importante. Apesar das criangas estarem no ensino
fundamental elas podem viver a infincia enquanto criangas, sem ser sobrecarregadas de
trabalho.

A postura profissional, nesse sentido, ¢ muito importante e, quanto a isso, Gobbi
(2007) aponta que

Os olhares das profissionais que estejam com essas criangas
devem de fato estar junto delas, (sem esquecer que as criangas devem ter

um lempo para ficar somente com seus pares de idades iguais ou

diferentes, brincando, trocando idéias), transformando em tempo do

lidico o tempo do capital, do qual Ja estdo impregnadas, (..) Esses

olhares devem estar atentos, problematizadores, capazes para colher no

que estd explicito, e também implicito nas criangas, informagdes para

construir uma jornada de trabalho coerente, pra organizar melhor o

espago e o tempo, dando forma as criagées, a exuberdncia das criangas,

seus projetos considerando sua diversidade (GOBBI, 2007:1 30).

Porém, o que se observou na pesquisa quanto a postura profissional foi uma
pratica escolarizante e uma didatizacio do ludico.

Além da postura profissional a pesquisa de campo demonstrou que o tempo € o
espago destinado ao brincar sdo pouco valorizados, néo considerando a cultura das
criangas, e nem reconhecendo-as como produtora de cultura.

Neste sentido, a ampliagdo do ensino fundamental para nove anos, assim como
aponta Gorni (2006), se apresenta com um carater de educagdo compensatoria, que
mantém por mais tempo as criangas das camadas populares na escola, a fim de suprir as
suas caréncias e deficiéncias. Escolarizando e ensinado mais cedo o codigo escrito

como uma forma de garantir um psedosucesso.
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Tendo em vista que um dos argumentos em favor da ampliagdo do ensino
fundamental visa afirmar que serfio as camadas menos favorecidas que desfrutarfio de
mais privilégios, uma vez que as criancas de classe média ja estiio inseridas em algum
sistema de ensino, seja na pré-escola ou no ensino fundamental, enquanto nem todas as
criangas das camadas populares freqiientam al gum sistema de ensino, somente confirma
0 carater compensatorio que esta ampliagdo apresentou.

Apesar dos dados colhidos apresentarem uma ruptura em varios sentidos entre a
educagdo infantil e o ensino fundamental, como o espago fisico e o tempo para o
brincar, € com relagfio & concepgio que se tem de infincia que se nota uma diferenca
acentuada nestes segmentos.

Para tanto, a ampliagio do ensino fundamental para nove anos ja esta
acontecendo em muitos municipios e continuaré até que todos estejam enquadrados na
lei n° 11.274, que d4 o prazo maximo até 2.010 para os municipio implementarem o
ensino fundamental de nove anos.

Porém, o que se pode fazer é utilizar-se das pesquisas na drea da educagio
infantil, que irdo pensar sobre as criancas nesta faixa etaria e, desta forma, a exemplo de

Minas Gerais, organizar a inclusio das criancas de seis anos no ensino fundamental.

Ha que se reconhecer que os conhecimentos sobre os quais se baseiam
as orientagdes e recomendagdes do MEC e da Secretaria de Estado da
Educagdo de Minas Gerais, sobre a inclusio das criangas de 6 anos no
ensino fundamental, foram, em grande parte, produzidos no contexto da
educagdo infantil - nas creches, nas pré-escolas e nos grupos de estudos
e pesquisas da drea presentes nas redes de educag¢do bdsica, nas
universidades e outros centros, onde destacamos o papel da ANPED.
Vale apontar aqui o documento de Orientagées do MEC, que se baseia
nos conhecimentos acumulados no campo da educacdo infantil, cuja
equipe de elaboragdo inclui especialistas da drea. (SANTOS e VIEIRA,
2006: 790).

Sendo assim sob a perspectiva da educagio infantil, o ensino fundamental olhara
a infincia de um outro prisma, considerando as especificidades, as culturas, o ludico, e

as diferentes linguagens da crianga.
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As criangas tém um modo ativo de ser ¢ habitar o mundo, elas
atuam na criagdo de relagbes sociais, nos processos de aprendizagem e
de produgdo de conhecimento desde muito pequenas. Sua inser¢do no
mundo acontece pela observacdo cotidiana das atividades dos adultos,
uma observacdo e participacio heterodoxa que possibilitam que elas
produzam suas préprias sinteses e expressoes. A partir de sua interagéo
com oulras criangas — por exemplo, por meio de brincadeiras e Jogos —
ou com os adultos — realizando tarefas e afazeres de sobrevivéncia -

elas acabam por constituir suas préprias identidades pessoais e sociais.
(BARBOSA, 2006: 8)

E como afirma Malaguzzi (1999), das cem linguagens resta apenas uma, ja que
roubaram noventa e nove. O que temos que aprender € que ao contrdrio, as cem

existem, ¢ ¢ pensando nas cem que 0s espagos, os tempos vividos e construidos pelas

criangas devem ser apreciados.
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ANEXOS



Quadro de Funcionirios

As professoras

O corpo docente ¢ formado por 36 professoras que ficam na unidade escolar de
acordo com o seu periodo e 1 professor de educagfio fisica que vai trés vezes por
semana. Quase toda a equipe tem graduagdo em pedagogia, as professoras que ndo
possuem estdo cursando. Com exce¢do de uma professora que tem graduacgdo na area de

administracdo e o professor de educagio fisica.

Os gestores

A equipe gestora da escola é composta por uma diretora, uma vice-diretora e
uma coordenadora pedagdgica. Todas sdo graduadas em pedagogia, sendo a diretora
pelo Proesf - UNICAMP e a coordenadora pelo Pefopex — UNICAMP.

Durante a pesquisa observei que hi um bom relacionamento entre a equipe
gestora, ndo havendo divergéncias e conflitos entre elas.

Porém, quanto ao envolvimento delas com as criangas, ha certo distanciamento
da dire¢@o e vice - diregdo com as mesmas, uma vez que ficam bastante envolvidas com
questdes administrativas, sendo pouco identificadas pelas criangas menores. Ja a
coordenadora, por onde passa, é reconhecida por todas as criangas e estas até
confundem o seu papel com o da diregéo. Isto talvez aconteca pelo fato da coordenadora
estar sempre passando pelas salas, conversando com as professoras e diretamente

relacionada as questdes pedagdgicas da unidade.
A secretaria
As questdes administrativas referentes aos atendimentos aos pais e maées,

solicitagdo de documentos, matriculas e requerimentos escolares sdo de

responsabilidades do secretario de escola e de um auxiliar administrativo.

As merendeiras
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A escola conta com trés merendeiras concursadas, que sdo responséveis pelo
preparo do alimento oferecido as criangas. Quando h4 a necessidade de uma dela faltar,

quem supre esta falta sdo as funciondrias de apoio escolar.

A limpeza
A equipe responsével pela limpeza do espagco € composta por 2 faxineiras
concursadas e 2 frentes de trabalho”, mas sente-se a necessidade de mais funcionarias,

devido ao tamanho da escola.

Apoio escolar

Esta equipe ¢ composta por quatro funcionarias, que a propria fungdo ja diz, elas
apéiam onde precisa. Quando nfio estio cobrindo a falta de funcionarios, s#o
responsaveis por tirar copias e mimeografar atividades para as professoras, distribuem e
organizam o material da escola que deve ser de uso coletivo, ajudam a organizar a hora
do recreio, e sempre que a professora solicita material ou precisar se ausentar da sala

por um curto espago de tempo, sio elas as responsaveis por dar esta cobertura.

O zelador
A escola conta com um funciondrio responséavel pela manutengdo do prédio,
verificando e solucionando sempre que possivel os problemas existentes. Além disso,

colabora com a equipe de limpeza nas trocas de periodo.

O seguranga
O vigia € responsavel pelo acompanhamento da saida dos alunos do periodo da
tarde e fica no periodo da noite para fazer a ronda na escola, acompamhando a entrada e

saida dos alunos do noturno.

"' Sdo funciondrios contratados pelo periodo de um ano ganhando um salario minimo, sdo pessoas
desempregadas inscritas no programa social do municipio, e que moram no bairro.
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PERGUNTAS FEITAS PARA A PROFESSORA

1) O que vocé esta achando das salas de primeiro ano?

2) Quais as principais orientagdes dadas na formagéio de professores?

3) Qual o espago e o tempo destinado os brincar na sua pratica? Qual é a

orienta¢do dada na formagio?

4) Como vocé vé o brincar na sua sala?

5) Quais as maiores dificuldades encontradas no trabalho com as criangas do

primeiro ano?
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AO CONTRARIO, AS CEM EXISTEM (Loris Malaguzzi).

A crianga
¢ feita de cem
A crianga tem cem méos
cem pensamentos
cem modos de pensar
de jogar e de falar.
Cem sempre cem
modos de escutar
de maravilhar e de amar.
Cem alegrias
para cantar e compreender.
Cem mundos
para descobrir
Cem mundos
para inventar
Cem mundos
para sonhar.
A crianga tem
cem linguagens
(e depois cem cem cem)
mas roubaram-lhe noventa e nove.
A escola ¢ a cultura
lhe separaram a cabega do corpo.
Dizem-lhe:
de pensar sem as méos
de fazer sem a cabeca
de escutar e de néo falar
de compreender sem alegrias
de amar e de maravilhar-se
s6 na Pascoa e no Natal.
Dizem-lhe:
de descobrir o mundo que j4 existe
e de cem roubaram-lhe noventa e nove.
Dizem-lhe:
que o jogo ¢ o trabalho
a realidade e a fantasia
a ciéncia e a imaginagdo
océue aterra
arazdo e o sonho
sdo coisas
que ndo estdo juntas.
Dizem-lhe enfim:
que as cem ndo existem.
A crianga diz:
ao contrario as cem existem.
(Tradugdo: Ana Lucia Goulart de Faria, Maria Carmem Barbosa e Patrizia
Piozzi).
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