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RESUMO: Este projeto tem o propdésito de levar os leitores a reflexdo sobre o
estudo do desenvolvimento humano, uma area de pesquisa da Psicologia que se
propde a compreender 0 homem, considerando suas particularidades nos mais
diversos aspectos de seu desenvolvimento e, acima de tudo, que os leitores
elaborem, da maneira mais adequada possivel e com o embasamento tedrico
aqui apresentado, uma forma de aplicar estes conhecimentos na pratica docente.
Assim, a Psicologia do Desenvolvimento Humano aplicado a Educagéo deve ser
utiizada como uma ferramenta a auxiliar no processo de aprendizagem e
desenvolvimento cognitivo, garantindo bons resultados no exercicio das
atividades pedagédgicas aplicadas no campo de pesquisa e andlise sob a
perspectiva da educagédo fundamental, tanto em escolas da rede publica quanto
da rede privada de ensino.

Palavras-chave: Psicologia do Desenvolvimento Humano, Educacéo,

Desenvolvimento Cognitivo, Jean Piaget.

ABSTRACT: This project has the propose of drive the readers to the reflection
about the study of human development, a research area from Psychology that
objectives the comprehension of the man, including his particularities, above the
most diversified aspects of his development, and, above all, that the readers
elaborate, the most appropriate way and with theory abasement, a mode of apply
this knowledge in professoriate performance. So, the Psychology oh Human
Development applied to the Education must be used as an auxiliary instrument
for the process of learning and cognitive development, guarantying good results
during the exercise of professoriate applied in the research’s field and analyze
from the perspective of fundamental education, in public and particular schools.

Key words: Psychology of Human Development, Education, Cognitive

Development, Jean Piaget
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1 — Introducao

O estudo do desenvolvimento humano aplica-se a areas de pesquisa no
que se refere ao desenvolvimento mental e fisico do homem, um processo
continuo e amplo, uma vez que mesmo apo6s a maturidade fisica, o ser humano
continua a desenvolver-se moral e intelectualmente, buscando aperfeicoar-se. A
base deste estudo caracteriza-se pela busca ndo s6 do conhecimento, mas
também da compreensdo das especificidades de cada faixa etaria. A posse
deste conhecimento nos permite planejar a pratica pedagégica em sala de aula e
orientar o aprendizado do aluno da maneira mais eficaz possivel. No decorrer da
tessitura explorarei os beneficios que a interseccao entre as areas da Educacao
e da Psicologia pode trazer aos alunos de escolas publicas ou privadas do
territério brasileiro, tanto nos campos referentes a motivacdo quanto ao
considerar as particularidades dos estagios de desenvolvimento e resolucao de
conflitos.

Um dos mais influentes pesquisadores do desenvolvimento humano foi
Jean Piaget, um importante estudioso que se formou em Biologia, mas
interessou-se em pesquisar 0s aspectos relacionados aos mecanismos de
aprendizagem que permeiam a estruturagdo do conhecimento humano, a fim de
explicar como se desenvolve a inteligéncia. A teoria piagetiana possui soélidas
bases cientificas, pois Piaget ndo somente descreveu 0s processos de
aprendizagem, como os comprovou cientificamente através de experimentos
realizados com seus filhos e com um grande numero de criangas e
adolescentes. A ciéncia decorrente deste estudo, atribuiu-se o titulo de
Epistemologia Genética.

Discorrer sobre a teoria de Piaget ndo € uma simples tarefa, dada a
complexidade e extensdo de sua obra, o que ndo impedira, no entanto, de
buscar resumir e compreender seu trabalho com o intuito de contribuir
efetivamente para o aprimoramento do exercicio docente. Pode-se sintetizar,
portanto, o intuito deste balanco como sendo o de exprimir 0os conceitos
piagetianos e sua relevancia pratica em atividades pedagdgicas no que se
relaciona ao desenvolvimento humano.

E possivel resumir o objetivo deste trabalho como sendo o de propor uma
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reflexdo a respeito da aplicabilidade da Psicologia do Desenvolvimento Humano
no exercicio da pratica docente como forma de promover o desenvolvimento

cognitivo de criangas, em idade escolar.
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2 — Panorama Histérico Sobre o Conceito do

Desenvolvimento Humano

A Psicologia do Desenvolvimento Humano estuda, principalmente, as
formas de comportamento caracteristicas das etapas da vida do homem, inclui
ainda, uma pesquisa bastante especifica dos processos intrapsicolégicos e
fatores ambientais que influenciam direta ou indiretamente no comportamento
em relagcao ao tempo e espaco.

A utilidade de estudar a evolugcdo do ser humano esta diretamente
relacionada ao objetivo que se tem em mente, ou seja, para os psicologos, por
exemplo, sua utilidade esta no fato de compreender processos patolégicos que
culminam em comportamentos anormais; para os pais, sua utilidade se revela a
partir da necessidade de compreender os comportamentos de seus filhos e
aperfeicoar os meétodos de criagdo, procurando nao cometer erros que
prejudiquem seu desenvolvimento; para os educadores, o conhecimento dos
processos de desenvolvimento humano pode colaborar na determinacdo de
normas adequadas, de planos de aula, de intervencdo em momentos de crise e
em praticas pedagogicas que potencializem o aprendizado de seus alunos.

O objeto de estudo dessa disciplina € o homem, independentemente da
idade, uma vez que o processo de desenvolvimento é continuo: tem seu inicio
na gestagao e sua conclusdo na morte. Constitui, portanto, um estudo especifico
do ser humano, tanto de caracteristicas mutantes quanto estaveis, no decorrer
de suas vidas. Existe, no entanto, certo consenso entre os estudiosos da
Psicologia do Desenvolvimento em priorizar as etapas da infancia e
adolescéncia, pois se enfatiza que nestas etapas processos importantes
acontecem e comportamentos sdo definidos, de maneira a influenciar as atitudes
do homem no desenrolar das demais etapas de sua existéncia.

Obviamente, o desenvolvimento humano vem ocorrendo desde os tempos
primoérdios, desde que os seres humanos existem, mas o primeiro pensador a
levantar a importancia dos processos determinantes dos comportamentos das
criancas foi Platdo em seu livro A Republica. Até o século XVII as criangas eram
tratadas como adultos em miniaturas, suas roupas, habitos e ambientes eram

compartilhados por todas as pessoas, nesta época, inclusive as salas de aula
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comportavam estudantes de dez a vinte anos de idade. Os religiosos foram os
precursores da ideia, segundo a qual, as criangas deveriam ser preservadas de
determinados convivios e ambientes, assim como de profissdes e atividades
inadequadas a sua fase de desenvolvimento.

O estudo formal do Desenvolvimento Humano iniciou-se no século XIX
quando o psiquiatra Itard estudou o comportamento do menino “selvagem” de
Aveyron a quem deu o nome de Victor, alavancando o interesse de outros
estudiosos pelo desenvolvimento de criangas, jovens e adultos. Considerando a
relevancia deste estudo, cabe um breve relato sobre as experiéncias de ltard.

2.1. - Victor, O Menino Selvagem

No dia 8 de Janeiro de 1800 um menino de aproximadamente 11
anos, com o rosto e pescog¢o cobertos por cicatrizes, surgiu dos bosques
de Saint-Serin, uma provincia pouco povoada de Aveyron ao Sul da
Franca. O menino estava nu e ndo conversava, apenas emitia grunhidos
estridentes e ininteligiveis. Apesar de parecer humano, comportava-se
como um animal selvagem, pois ndo aceitava o uso de roupas ou comidas
preparadas, nem urinava nos locais adequados.

Parecia evidente que o menino havia se perdido dos pais, ou mesmo
sido abandonado por eles, mas ninguém reclamou a paternidade de
Victor até o fim de sua vida. Exames foram realizados com o intuito de
verificar alguma anomalia genética, mas nenhum dado relevante foi
encontrado, nada que justificasse o comportamento singular do menino.

A verdade é que o menino selvagem surgiu em um momento de
efervescéncia cientifica, os estudiosos, fildsofos, médicos e educadores
discutiam com frequéncia questdes relacionadas ao estudo do
desenvolvimento humano. Debatia-se sobre as qualidades do homem, se
seriam inatas (relativas a natureza particular do ser humano) ou
adquiridas (experiéncias da convivéncia e educacéao social).

Victor foi encaminhado a uma escola de surdos em Paris, onde ficou
sob os cuidados do psiquiatra Jean-Marc-Gaspard Itard, que acreditava

que 0 menino precisava apenas ser educado de acordo com as regras
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sociais vigentes para tornar-se um adulto como os demais. Itard levou a
crianga para sua casa e durante 0s cinco anos seguintes a educou
baseando-se nos principios da imitagdo, condicionamento e modificacdo
comportamental. O menino fez inUmeros progressos durante esses anos,
aprendeu a ler e escrever frases simples, comer civilizadamente,
expressar vontades, afeto e emocdes, no entanto, nunca aprendeu a
falar.

Varias hipéteses sdo discutidas até hoje para o parcial fracasso de
ltard na educacéo de Victor. Entre eles, a possibilidade de a crianca sofrer
de disturbios mentais, como por exemplo, autismo; de ter sofrido maus
tratos na primeira infancia, ou de que os métodos aplicados pelo
psiquiatra tenham sido ineficientes. De acordo com lItard, os efeitos
causados pelo longo periodo de isolamento cultural e social,
impossibilitaram Victor de progredir ainda mais, principalmente no que se
refere ao aprendizado da lingua.

O caso do menino selvagem ainda hoje é bastante discutido e
estudado, os cientistas do desenvolvimento humano continuam a
questionar-se sobre a importancia da experiéncia e da natureza. Este
caso complexo nos sensibiliza quanto a importancia destes estudos, além

de revelar sua complexidade.

3 — Conceito Contemporaneo do Desenvolvimento Humano

Atualmente, a maioria dos estudiosos do Desenvolvimento Humano
defende a ideia de que este é um processo continuo e vital, ou seja, estamos em
constante desenvolvimento: desde 0 momento em que somos gerados até o
término de nossas vidas.

Paul B. Baltes (1987) um renomado pesquisador da Psicologia do
Desenvolvimento Humano, definiu algumas caracteristicas relativas a este
estudo, a partir dos seguintes como principios fundamentais:

O desenvolvimento é vitalicio: Ocorre durante todo o periodo em que o
ser humano vive, desde o momento de sua concepcao e em todas as fases e
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periodos que compde sua experiéncia vital. Nenhuma etapa do desenvolvimento
€ mais ou menos importante que outra, no entanto, todas se relacionam entre si
e exercem influéncia, maior ou menor, no vir a ser.

O desenvolvimento depende do periodo histérico e contexto: As
pessoas desenvolvem-se e tém suas experiéncias em determinados locais do
tempo e espaco. O homem influencia a sociedade em que vive e esta mesma
sociedade também o influencia, interferindo em suas escolhas e gestos.

O desenvolvimento é multidimensional e multidirecional: O homem
desenvolve em todas as fases de sua vida e de maneiras bastante variadas, ou
seja, pode-se dizer que no decorrer da infancia desenvolve-se a capacidade da
fala e da escrita, na adolescéncia a capacidade de lidar com conflitos internos, e
na vida adulta a maturidade social, no entanto, ao mesmo tempo em que certas
habilidades vao sendo adquiridas e trabalhadas, outras vao se perdendo de
acordo com o avangar do tempo. O homem estd, portanto, em um constante
processo de equilibracdo, buscando equivaléncia entre os ganhos e perdas

relativos ao seu desenvolvimento.

4 — O Desenvolvimento Humano segundo Piaget

Piaget colaborou de maneira significativa, através de seus estudos, para
com a compreensdo acerca da maneira como o conhecimento humano é
possivel, bem como da construcado da inteligéncia pela interacao entre o sujeito
e 0 meio.

Durante sua juventude, Piaget aplicou alguns testes de inteligéncia, de
Binet, o que despertou seu interesse pelas sistematicas respostas “erradas” das
criancas. Este fato o estimulou a estudar as estruturas do conhecimento e do
raciocinio l6gico, com base, inicialmente, em seus conhecimentos bioldgicos e
em seguida com as contribuigdes filoséficas de Kant, mas foi com o apoio
fundamental da psicologia, que seus estudos tornaram-se mais densos e
homogéneos.

A teoria psicogenética é de tal maneira influenciada pelo filésofo Kant,
que seu idealizador a denominou (em alguns momentos) de “kantismo
evolutivo”. Piaget criou um modelo para explicar a origem e o desenvolvimento

do conhecimento, ao explicar que a construgdo do conhecimento se da no
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sujeito a partir de sua interagdo com o meio e que a inteligéncia desenvolve-se
com o decorrer do tempo. Promovendo, portanto, uma evolugcado deste campo
com relacdo a corrente Apriorista, a qual defende que o sujeito carrega em sua
carga genética todo e qualquer conhecimento que Ihe é necessario, dependendo
somente da maturacao fisica para o surgimento de determinadas caracteristicas;
e Empirista, segundo a qual o sujeito assume uma fung¢do passiva no processo
e onde a aquisicao de conhecimento depende exclusivamente das interferéncias
do meio.

Piaget utilizou-se do método clinico para desenvolver suas pesquisas, ou
seja, baseou-se em entrevistas individuais com questdes previamente
elaboradas e buscou compreender as nuances do pensamento infantil. Mais
tarde, a fim de tornar o estudo mais especifico, acrescentou as entrevistas, uma
série de objetos, os quais as criancas podiam manipular e expressar as
caracteristicas de seus pensamentos ao tentar solucionar os problemas
propostos pelo pesquisador.

Consoante aos resultados apresentados, Piaget concluiu que a
inteligéncia possui a fungdo de adaptar o homem ao meio no qual esta inserido,
nao se trata, portanto, de uma caracteristica hereditaria, ao contrario das
estruturas biol6gicas, pois estas sim sao herdadas e permitem a construcao de
estruturas mentais. Logo, € possivel constatar a existéncia de dois tipos de
funcbes psiquicas no decorrer do estudo psicogenético: as variantes e as
invariantes. Funcgdes invariantes sdo as que (como a propria denominacao
demonstra) ndo sofrem alteragdes no decorrer do desenvolvimento humano, sao
as funcbes mentais, compreendidas como organizacdo e adaptacédo. Funcdes
variantes sdo as que se modificam e se aperfeicoam de acordo com o
desenvolvimento do sujeito, ou seja, sdo as estruturas cognitivas.

Estas estruturas contam com a interferéncia de fatores como: maturagéao
(caracteriza-se pela maturacdo do sistema nervoso do sujeito), transmissao
social (acontece no decorrer da interagdo entre o sujeito e 0 meio, uma vez que
constantes desequilibrios, devido a falta de esquemas adequados, ndo permitem
a crianga compreender a realidade de um modo objetivo) e equilibragdo (ocorre
a partir do momento que a criangca assume a capacidade de compensar as
perturbacdes externas e lacunas internas, tornando as operacoes reversiveis).

Piaget enfatiza que para que ocorra o processo de adaptagdo é necessaria a
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associagao entre assimilacdo e acomodacao. Assimilacao é a retencao de novas
informacdes ou elementos, com base em estruturas antigas; Acomodacgao € a
criagdo de novos esquemas ou estruturas mentais que permitam ao sujeito

assimilar determinado objeto.

Suponhamos que uma crianga, que aprendeu a andar de bicicleta,
se depare com outro veiculo que guarde algumas semelhancas
com primeiro, porém contenha elementos novos que a crianga
desconhece, como, por exemplo, diversas marchas. Nesta
situacdo, a crianga tentar agir com a segunda bicicleta da mesma
maneira como fazia com a primeira, e ndo obterd sucesso. Estara
usando um processo de assimilagao, isto é, de tentar solucionar a
situacdo com base nas estruturas antigas. Este processo ndo sera
eficiente, pois estas estruturas sdo inadequadas e insuficientes
para este novo elemento. O sujeito tentara entdo, novas maneiras
de agir, levando agora em consideracdo as propriedades
especificas daquele objeto. Isto é, ird modificar suas estruturas
antigas para poder dominar uma nova situacdo. A este processo
de modificagdo de estruturas com vistas a solugdo de um novo
problema de ajustamento, a uma nova situag¢ao, Piaget denomina
acomodacao. (RAPPAPORT, 1982, p. 57)

Pode-se concluir, portanto, que a coordenagdo desses fatores é

imprescindivel para o funcionamento biol6gico e intelectual do sujeito.

4.1.- O método clinico de Jean Piaget

Diversos estudos acerca do desenvolvimento cognitivo, em especial no que
se relaciona a compreensdo da realidade social que envolve a crianga,
demonstram que as representacbes do ambiente e da realidade vao surgindo
gradativa e espontaneamente, ou seja, ndao dependem da instrugcdo de adultos,
muito embora ndo estejam livres de sua influéncia. Pode-se dizer, portanto, que a
crianca constitui-se enquanto um individuo que reconhece e assimila as coisas de
acordo com suas estruturas de pensamento, nao se limitando a imitacao.

Com o intuito de identificar essas ideias previamente constituidas, os
pesquisadores precursores de Piaget utilizavam em seus estudos, dois métodos
de pesquisa: o método que utiliza teste e 0 que se baseia na observacao pura. No
entanto, para Piaget, ambos os métodos, apesar de validos, apresentavam falhas
capazes de prejudicar a precisdo dos resultados obtidos.

O método dos testes baseia-se em uma série de perguntas pré-definidas,
as respostas apresentadas sao formalizadas e contabilizadas, no entanto, Piaget
discute a eficacia deste método, pois determinadas perguntas podem induzir as
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respostas das criancas, o que tornaria o método falho. Além disso, estas
perguntas padronizadas nao permitem ao pesquisador acompanhar os caminhos
percorridos pelo raciocinio do individuo.

O método da observagao pura consiste em observar a crianga em seu meio
e sua interacdo com objetos e jogos, Piaget, porém, apresenta duas criticas em
relacdo a este método: a primeira deve-se ao fato da dificuldade que o
pesquisador pode encontrar para diferenciar o que € jogo e o que € crenga para a
crianga; a segunda tem relacdo com a dificuldade apresentada por ela de
comunicar todo o seu pensamento, devido ao seu egocentrismo intelectual.

Com o intuito de realizar pesquisas mais precisas e eficientes, Piaget
desenvolveu e utilizou um método inovador, o qual batizou de método clinico ou
exploratorio critico, que consiste supera 0 método de testes e a pura observagéo.
O método clinico engloba os pontos positivos dos dois métodos anteriormente
citados, 0 que permite a observacdo das criancas agindo sobre os objetos e a
possibilidade de equalizar dados obtidos através de perguntas e respostas. Com
o intuito de possibilitar a rastreabilidade do percurso do pensamento percorrido
pela crianca, Piaget substituiu as perguntas pré-definidas por questdes abertas e
norteadoras, uma “conversagao” durante a qual a crianga possa argumentar e
contra argumentar demonstrando seu raciocinio.

Piaget utilizou-se do método clinico com a intencdo de mapear o0s
caminhos percorridos pelos pensamentos das criancas e compreender suas
acOes sobre os objetos, e no decorrer de sua obra relata as cinco reacbes mais
comuns observadas durante a aplicagdo do método: ndo importismo, fabulacéo,
crenga sugerida, crenca desencadeada e crenga espontanea.

Nao importismo: Esta reacao acontece quando a pergunta proposta pelo
pesquisador nao provoca conflito na crianca, ndo demandando esfor¢co na
elaboragdo desta resposta, pois ndo se preocupa com a pergunta. Essa é,
portanto, uma reacao pouco interessante para o pesquisador do ponto de vista da
compreensao do raciocinio da crianga.

Fabulacao: Observa-se esta reagdo quando a crianga inicia a narrativa de
uma estoria mediante a pergunta do pesquisador. Assim como no ndo importismo,
esta reacdo também ndo é muito relevante para o estudo da espontaneidade das
ideias da crianca.

Crenca sugerida: Nesta reacao observa-se que a crianca € sugestionada
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a selecionar sua resposta de acordo com a pergunta, ou seja, a pergunta
direciona a resposta 0 que provoca falta de espontaneidade e, apesar de haver
esforgo por parte da crianga na busca pela resposta, seu pensamento puro nao €
demonstrado.

Crenca desencadeada: Esta reacdo acontece quando a pergunta
elaborada pelo pesquisador desperta na criangca a necessidade de elaborar e
desenvolver seu raciocinio, sistematizando seus pensamentos em fungédo de seus
conhecimentos prévios. Esta € uma reagdo importantissima do ponto de vista da
pesquisa, pois o0 caminho percorrido pelo pensamento da crianga pode ser
observado sem que haja influencia direta por parte do pesquisador, uma vez que
este simplesmente estimula o pensamento através das perguntas, mas ndo os
direciona com perguntas restritivas ou diretivas.

Crenca espontanea: Esta reacao ocorre mediante uma pergunta que nao
€ inédita para crianca, ou seja, a resposta sera baseada em um pensamento
anteriormente elaborado. Assim como a crenca desencadeada, esta reacédo é
bastante interessante do ponto de vista da pesquisa, pois se observa a
originalidade do pensamento da crianga ao responder com base em suas ideias e
pensamentos ja processados.

A interpretacdo destas reacbOes obtidas e observadas no decorrer da
aplicacdo do método clinico culmina em um diagnédstico, esta tarefa, porém, pode
nao ser tao simples quanto parece, uma vez que o pesquisador pode atribuir
maior ou menor valor as reagdes e respostas apresentadas pela crianca. O
pesquisador deve, portanto, atentar para nao atribuir valor em excesso ou
desvalorizar as reacdes e respostas do individuo, buscando um constante
equilibrio entre o saber observar e saber orientar as perguntas de encontro a um
objetivo preciso. Piaget defende que a boa utilizacao deste método se obtém em
funcdo do treino e pratica, pois ndo existem regras precisas ou diagnésticos
determinados.

Como nao poderia deixar de ser, o0 método clinico desenvolvido por Piaget,
assim como suas pesquisas no ambito do conhecimento e desenvolvimento
humano, foram de suma importancia para os estudos pedagdgicos, pois
permitiram aos estudiosos deste campo conhecer os processos através dos quais

a crianca formula e consolida um conceito.
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4.2.- Fatores que influenciam no Desenvolvimento

Piaget elaborou e direcionou sua pesquisa com a intencao de identificar os
processos através dos quais se da a constru¢ao do conhecimento, ou seja, sua
principal motivagdo n&o era a classificacdo dos estagios de desenvolvimento, mas
sim seu processo de construgcdo das estruturas especificas para conhecer ou
estruturas cognitivas.

Piaget defende que o desenvolvimento psiquico inicia-se no nascimento e
finaliza-se na vida adulta, permitindo ao pesquisador, compara-lo ao crescimento
organico, uma vez que ambos seguem em direcdo ao equilibrio. Tanto a mente
quanto o corpo evoluem progressivamente de um estado de menor para um estado
de maior equilibrio. A diferenca primordial entre desenvolvimento fisico e mental, é
que o primeiro inicia seu declinio (processo de envelhecimento) apds atingir o apice,
enquanto que o atingimento de funcbes superiores de inteligéncia nao determina o
inicio de sua faléncia, pelo contrario.

Os individuos relacionam-se entre si, com objetos e com a natureza que os
cercam, o que l|he possibilita interpretar as circunstdncias. O desafio da
epistemologia genética é explicar como estas relagbes se desenrolam e como as
condigdes que propiciam o conhecimento tornam-se viaveis, bem como a atribuicao
de significado por parte do individuo.

O desenvolvimento humano deve ser pensado e estudado enquanto um
processo de construcdo do conhecimento, o qual ocorre mediante a interacao entre
0 sujeito e os objetos. Para que esta construcdo do conhecimento aconteca, é
imprescindivel a presenca de quatro fatores principais: maturagdo, experiéncia,
transmiss&o social e equilibragéo.

O estudo dos fatores que influenciam no desenvolvimento humano é
fundamental para estabelecer a importancia da interagdo entre os individuos e
destes com o0 meio no qual estd inserido em fung¢do da construcdo do conhecimento.
Piaget, no entanto, evidencia a importancia que educadores e pesquisadores da
area educacional devem dar aos meios de possibilitar a constru¢do do conhecimento
ao desenvolver atividades em sala de aula, pois estas devem n&o somente
considerar a presenca das estruturas cognitivas nos estudantes, mas também a
adequacdo das atividades que propdem para que O conhecimento seja

compreendido e assimilado.
20



4.2.1. — A Maturacao

A Maturacao esta diretamente relacionada ao amadurecimento fisico e do
sistema nervoso do individuo e, por este motivo, € imprescindivel, mas nao
suficiente para possibilitar o desenvolvimento do mesmo.

Uma das caracteristicas que diferenciam este fator dos demais é o fato de nao
haver relacédo direta entre este e os fatores sociais e culturais do meio no qual o
individuo esta inserido.

4.2.2. — A Experiéncia

A Experiéncia € um fator que se diferencia dos demais por ser mais complexo,
uma vez que distingue-se em dois tipos diferentes: fisicas e l6gico-matematicas.

A experiéncia fisica caracteriza-se pela acdo do individuo sobre os objetos,
sendo que desta relacdo é possivel abstrair propriedades, ou seja, a experiéncia
fisica ocorre por abstracdo empirica. E preciso considerar, no entanto, que esta
experiéncia ndo € um simples registro de alguma caracteristica presente no objeto,
mas sim uma interpretacao por parte do individuo, uma assimilacdo de acordo com
as estruturas.

A experiéncia légico-mateméatica consiste na acao do individuo sobre o objeto,
mas desta relacdo tem-se como resultado, segundo Piaget, a coordenacao das

acoes.

4.2.3. — A Transmissao Social

A Transmissdo Social € uma resulta das interagdes sociais entre sujeitos e
sociedade, pode-se relacionar como exemplos deste fator a transmissao linguistica,
a educacao, etc.

Vale ressaltar que existem dois tipos distintos de transmissdo social, aquelas
comuns a qualquer sociedade e aquelas especificas, restritas a determinadas
comunidades, evidéncia que nao se opde ao fato de estas transmissbes serem
fundamentais para o processo de constru¢ao do conhecimento.
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4.2.4. — A Equilibracao

A Equilibracdo tem uma posicao de destaque na pesquisa de Piaget, isso se
deve ao fato de ter uma funcdo de suma importdncia na questdo do
desenvolvimento humano, em especial na construgdo do conhecimento, pois integra
os demais fatores, anteriormente citados.

John Flavell, em seu livro A Psicologia do Desenvolvimento de Jean Piaget
(1965) faz as seguintes consideragbes a respeito do processo de equilibragéo
desenvolvido por Piaget:

Segundo Piaget, a interpretacdo em termos de equilibracdo-
equilibrio, ndo € absolutamente uma alternativa para as
interpreta¢des convencionais dos mecanismos de mudanga, isto &, a
maturacdo e a aprendizagem (fisica e social). Pelo contrario, o
modelo de equilibragdo-equilibrio €& considerado como um
acontecimento bastante geral que pressupbe as contribuicoes
causais da maturagcéo e da aprendizagem, mas que as abrange.”
(FLAVELL, 1965, p.242)

O processo de equilibracdo consiste no fato de os estados de equilibrio
inferiores cederem lugar a estados de equilibrio superiores mediante diversos
processos de desequilibrios e reequilibrios. Piaget afirma em sua obra a semelhanga
entre este modelo de equilibrio e 0 modelo de equilibrio biolégico, uma vez que em
ambos 0s casos o sistema é ao mesmo tempo aberto (0 que pressupde troca com o
meio) e fechado (por ser ciclico).

Em termos mais simples, o processo de equilibragdo é o processo
que consiste em levar a assimilacdo e a acomodacdo a uma
coordenacao equilibrada; os diferentes estados de equilibrio que
resultam deste processo dao as varias formas que esta coordenacao
assume... No sistema piagetiano, um estado de equilibrio sempre se
refere a um sistema equilibrado de relacdes entre o sujeito e o objeto
e, portanto, a uma relagao entre a assimilagcdo e a acomodacao.
(FLAVELL, 1965, p.242)

Assimilacdo e acomodacgao sao, portanto, condi¢ées primordiais para o equilibrio
cognitivo, neste contexto, pode-se definir assimilacdo como a incorporacdo de um
elemento a um esquema ou estrutura de pensamento do individuo, enquanto que a
acomodacao consiste nas modificacbes que ocorrem nos esquemas ou nhas
estruturas cognitivas decorrentes da necessidade de considerar as particularidades

préprias dos elementos a serem assimilados.
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5 — Estagios do Desenvolvimento Humano segundo Jean

Piaget

Jean Piaget, empenhado no estudo epistemolégico, tornou-se um dos
mais eloquentes estudiosos do desenvolvimento humano, dedicou-se a
Psicologia com o intuito de decifrar as nuances dos comportamentos humanos,
principalmente no que se refere ao ato de conhecer. Para Piaget, o pensamento
€, sem duvida alguma, o aspecto fundamental e indispensavel para os
processos de adaptacdo do homem ao ambiente que o envolve, e, partindo
deste pressuposto, pode-se afirmar que ao construir suas estruturas cognitivas,
o individuo atinge o equilibrio e a maturagcédo psicolégica para compreender o
concreto e o subjetivo.

Através de estudos experimentais Piaget criou uma sistematica do estudo
do desenvolvimento do conhecimento com base no método clinico ou
exploratorio critico, para isso, observou e interpretou minuciosamente o
comportamento de seus filhos, fato que o levou a elaboracao e estruturacao de
sua teoria de estagios de desenvolvimento humano. O primeiro periodo é
classificado como sensério-motor; o segundo como pré-operatério; o terceiro € o
periodo das operagdes concretas e, 0 quarto, das operagdes formais. O estudo
das razdes determinantes para a classificacdo de cada um destes periodos
corroborard com o conhecimento acerca das caracteristicas do desenvolvimento

humano e demais questdes pertinentes a este estudo.

‘O desenvolvimento (...) € uma equilibracdo progressiva, uma
passagem continua de um estado de menor equilibrio para um
estado de equilibrio superior.” (PIAGET, 1978, p.13)

5.1.- Critérios que evidenciam os Estagios do

Desenvolvimento

Alguns fatores bastante relevantes devem ser considerados como
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evidéncias da constancia ou alteracdo de um estagio para outro no que se
relaciona ao desenvolvimento humano. Piaget demonstrou, no entanto, certa
preocupag¢ao com relagcdo ao emprego do termo estagio, principalmente no
campo de estudos que contempla a psicologia, uma vez que neste caso em
especial, os estagios nem sempre se apresentam de maneira constante e as
diferentes fases sao determinadas por fatores dominantes, sem considerar
outras inumeras singularidades, o que abre a possibilidade de uma
concluséo arbitraria por parte do pesquisador.

Piaget afirmou, ainda, que no campo de pesquisa da inteligéncia, o
termo estagio € empregado de maneira mais especifica, pois considera
fatores determinados com rigor para o emprego deste termo. Entre estes
fatores destacam-se: coeréncia na sucessdo de comportamentos
observaveis, muito embora possa haver certa diferenca em relagcdo a
velocidade em funcado do individuo; cada fase é evidenciada mediante a
observacédo de uma série de fatores relevantes e ndo apenas um dominante,
como é o caso da psicologia; integracao entre as fases que se sucedem, ou
seja, uma fase depende do sucesso da anterior para se apresentar.

Como néo poderia deixar de ser, é preciso atentar-se aos detalhes e
fatores acima descritos para determinar em qual estagio do desenvolvimento
o individuo encontra-se, neste contexto, cabe ao pesquisador muita atencéo
na observacdo dos comportamentos e respostas e muita atengao também
por parte do educador ao selecionar atividades condizentes aos estudantes,
para que nao haja nenhum resultado insatisfatorio ou inesperado no decorrer

da pratica pedagogica.

5.1.1. - Periodo Sensoério Motor

O periodo sensério motor compreende a fase do nascimento aos dois anos
de idade e é evidenciado pela resolugdo de problemas com base na acao, € o
periodo precursor ao surgimento da linguagem, durante o qual se destaca a

inteligéncia prética.
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O periodo da inteligéncia sensério motora (0 a 2 anos).
Durante este importante periodo inicial, a crianga se
desenvolve em um nivel neonatal, reflexo de completa
indiferenciacdo entre o eu e 0 mundo para uma
organizagao relativamente coerente de agbes sensorio-
motoras diante do ambiente imediato, esta organizagéo, no
entanto, € inteiramente “pratica”, pois abrange
ajustamentos perceptivos e motores simples as coisas e
nao manipulagdes simbdlicas delas.

(FLAVELL, 1965, p.86)

Este periodo, apesar da auséncia da fala, € muito importante, pois nele a

crianga apresenta um significativo desenvolvimento intelectual, ainda que

predomine a subjetividade e que sua atividade intelectual seja basicamente

sensorial e motora.

“O periodo que se estende do nascimento a aquisicao da
linguagem é marcado por um  extraordinario
desenvolvimento da mente. Sua importancia é algumas
vezes subestimada por ndo ser acompanhada de palavras
que permita acompanhar, passo a passo, 0 progresso da
inteligéncia e das emocdes, como acontece depois. No
entanto, o desenvolvimento mental que ocorre nesse
periodo determina o curso inteiro da evolugao psicoldgica...
No inicio deste desenvolvimento, o bebé incorpora tudo a si
préprio - ou, em termos mais precisos, a seu proprio corpo-
enquanto que no final do periodo, isto é, quando a
linguagem e o pensamento despontam, ele esta para todos
0s propdsitos praticos, mas um elemento ou entidade entre
outros, em um universo que gradualmente ele préprio
constréi, e o qual futuramente ele ira experimentar como
externo a ele.”

(Piaget 1967, apud Wadsworth 1996, p.26.).

O bebé recém-nascido apresenta somente reflexos simples, os quais

possibilitam a sua adaptacdo ao mundo nos primeiros dias de vida. Suas funcdes

mentais limitam-se aos reflexos inatos que |he atribuem um repertério de

condutas minimo, suficiente para Ihe garantir a sobrevivéncia. Nesta fase inicial

da vida e do desenvolvimento, a crianga possui basicamente os reflexos como

contato com o ambiente que a cerca, por exemplo, sucgcao e preensao, a partir do

momento que estes reflexos s&o exercitados, aperfeicoam-se, originando os

primeiros esquemas de agéo.

A partir dos dois meses aproximadamente, torna-se capaz de diferenciar os

objetos e, apds os quatro meses de vida, a criangca passa a coordenar os sentidos
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da visao e do tato. Aos seis meses a crianga torna-se capaz de coordenar
esquemas de acao, caracteristica que Ihe permite pegar o objeto que vé. Ao final
de doze meses a crianga comecga a desenvolver nogdes praticas de permanéncia
do objeto e é capaz de utilizar, no minimo, dois esquemas familiares no intuito de
resolver problemas. Logo no inicio de seu segundo ano, a crianga, mediante a
experimentacao, constrdi (novos esquemas) que utiliza como meios para resolver
problemas praticos com os quais se defronta no deu dia-a-dia. O desenvolvimento
cognitivo da crianga ocorre mediante suas agdes sobre o meio e esta evolugéo
afeta sensivelmente o comportamento do individuo sob os mais diversos
aspectos.

Ao final dos dois anos, a crianga adquire a capacidade de representar os
objetos mentalmente, o que lhe confere caracteristicas proprias do proximo
periodo de desenvolvimento: o pré operatério.

Nesta fase, o individuo ainda ndo possui a habilidade de representar
mentalmente os objetos e suas respectivas fungdes, ou seja, sua acéo é direta e
baseada apenas em percepcgdes sensoriais (recebidas através da visao, audicao,
tato, olfato e paladar) e motoras (movimentos instintivos do corpo). A partir do
momento em que estes esquemas vao sendo mentalmente assimilados e,
consequentemente aprimorados, a crianga torna-se capaz de ver um objeto,
pega-lo e leva-lo a boca, ou seja, a inteligéncia € pratica e as nogdes de tempo e
espaco sao construidas em funcdo das agdes. O contato direto e imediato do
individuo com o meio que o cerca, bem como os estimulos proporcionados por
este ambiente, exercerdo influéncia direta na passagem deste estagio para o
proximo.

Mesmo o0s mais minimos progressos tornam a crianga mais bem
estruturada para solucionar problemas cotidianos, a assimilacdo e acomodacéao
levam a assimilacdo, o que culmina no primeiro passo em dire¢ao a imitacao que
é considerada a manifestacéo inicial da funcao simbdlica, a qual tomara forma e
atingira significativas propor¢cées no préximo estagio do desenvolvimento
cognitivo, denominado pré operatério.
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5.1.2. - Periodo Pré Opertério

O periodo pré opertério, estende-se dos dois aos sete anos de idade é a
fase do desenvolvimento cognitivo no qual a crianga torna-se capaz de formar
esquemas simbolicos, ou seja, deixa de expressar-se somente através de acoes e
torna-se capaz de substituir psicologicamente um objeto por outro ou uma
imagem mental em um objeto ausente, esta capacidade é manifestada na crianca
através de desenhos, linguagem e imitagéo.

Neste periodo a criangca desenvolve a capacidade de evocar
acontecimentos passados e antecipar acontecimentos futuros em fungcao de suas
acoes, de distinguir um significador de seu significado e como consequéncia,
ocorre 0 surgimento da linguagem, o qual esta diretamente relacionado ao
desenvolvimento da inteligéncia. A emergéncia da linguagem possibilita uma série
de modificagcdes nos aspectos cognitivos, afetivos e sociais da crianca. O avanco
intelectual ocorrera gradativamente e por este motivo sera evidente a mistura
entre fantasia e realidade. Neste estdgio do desenvolvimento, observa-se,
portanto, uma crianga que apesar de apresentar um comportamento légico e
coerente no nivel da realidade estara desequilibrada, uma vez que néo

desenvolveu, ainda, esquemas conceituais.

“No estagio pré-operatério a concepcao que a
crianga tem de espaco esta ligada as suas acgbes. Desta
forma, é capaz de ver uma coisa em relagdo a outra e,
consequentemente, de compreender as relacdes de
proximidade, separacdo, ordem e continuidade existentes
entre os objetos. O desenho da crianga reflete a sua
concepcao de espaco. (...) Quando se trata, pro exemplo, de
recuperar graficamente o trajeto de casa a escola, a crianga
pre-operatéria o faz em termos de suas préprias agoes.
Lembra-se de onde parte e onde chega (...) mas, nao é
capaz de recordar um unico ponto de referéncia, e a
representacdo grafica do trajeto nao tem relagdo com a
planta da escola e do bairro.

(Mantovani de Assis, 1981, p.30)

Neste estagio do desenvolvimento, a crianga € caracterizada pelo
egocentrismo, ou seja, ndo admite pontos de vista divergentes do seu préprio o
que a leva a nao questionar os préprios pensamentos, uma vez que nao

consegue conceber uma realidade ou situagcdo na qual nao esteja inserida, além

27



de considerar apenas os fatores praticos e Vvisiveis, ignorando detalhes
significantes na solucdo de determinados problemas. Por exemplo, se forem
mostrados dois copos iguais, contendo a mesma quantidade de liquido e, em
seguida transferir-se o liquido de um destes copos para um recipiente mais
estreito e alto, a crianga pré operatorio acreditard que o recipiente mais alto
contém mais liquido que o copo do inicio do experimento.

Uma caracteristica bastante relevante do egocentrismo, evidente no
periodo pré-operatério € o animismo, ideia que as criangas tém de que todos os
objetos sdo animados, possuem vida, sentimentos, objetivos e desejos como elas
préprias. Nesta fase, a crianca é marcada também pelo artificialismo e realismo
que sao respectivamente: a crenga de que o homem é o criador de fenémenos
naturais e a percepcdo de que tudo o que a cerca deve existir objetiva e
fisicamente, desde sentimentos a sonhos, pensamentos ou palavras.

Aproximadamente aos seis ou sete anos de idade a crianca comeca a fazer
comparagdes entre seus pensamentos e os de demais individuos que a cercam,
esta interagdo social € de fato a questdo mais relevante no processo de
dissolucéao do egocentrismo.

(...) A crianga de sete anos comega a se liberar de seu
egocentrismo social e intelectual, tornando-se, entdo, capaz de
novas coordenagbes, que serdo da maior importancia, tanto para
a inteligéncia, quanto para a afetividade. Para a inteligéncia, trata-
se do inicio da construcao légica, que constitui, precisamente, o
sistema de relagbes que permite a coordenacdo dos pontos de
vista entre si. Estes pontos de vista sdo tanto aqueles que
correspondem a individuos diferentes, como aqueles
correspondentes a percepgdes ou intuicdes sucessivas do mesmo
individuo. Para a afetividade, 0 mesmo sistema de cooperagéo e
de autonomia pessoal, em oposicdo a moral intuitiva de
heteronomia caracteristica das criangas. Ora, este novo sistema
de valores representa, no campo afetivo, o equivalente da l6gica
para a inteligéncia. Os instrumentos mentais que vao permitir esta
dupla coordenacdo, légica e moral, sdo constituidos pela
operagcado, no tocante a inteligéncia, e pela vontade, no plano
afetivo (PIAGET, p.42-43)

Outra importante caracteristica do pensamento pré-operatério é a
irreversibilidade, evidenciada pela incapacidade, por parte do sujeito, de pensar
sobre os processos de transformagéo, apesar de ser capaz de formar esquemas
simbdlicos, ndo consegue desfazer uma agdao mentalmente, ou seja, nao

consegue reverter uma agéo usando a imaginagéo.
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Tendo em vista nosso objetivo, neste momento, basta dizer que
uma organizagdo cognitiva é reversivel, em oposicdo a
irreversibilidade, quando ela é capaz de percorrer um caminho
cognitivo (seguir uma série de raciocinios, uma série de
transformagées num determinado evento, etc.) e entdo inverter
mentalmente a dire¢ao, para reencontrar um ponto de partida nao
modificado (a premissa inicial, o estado inicial do evento, etc.). E
irreversivel também quando compde, num Unico sistema
organizado as varias mudangas compensatérias que resultam de
uma transformacéao, e percebendo que cada mudanca é anulada
pelo seu inverso (que a compensa) garante uma invariancia ou
constancia que subjaz a do sistema. De modo geral, uma forma
de pensamento que é reversivel, é reversivel e movel, em
equilibrio estavel, capaz de corrigir distorcdes aparentes através
de descentragbes sucessivas e rapidas. Mas o experimento
mental rigido, vagaroso e extremamente concreto do pensamento
pré-opertério nao é reversivel, pois se limita a repetir os
acontecimentos irreversiveis da realidade.

(FLAVELL, 1965, p.161)

As principais caracteristicas deste periodo foram abordadas
resumidamente neste tdpico, com a intencdo de evidenciar as diferencas mais
marcantes entre os periodos de desenvolvimento estudados e experimentados
por Piaget no decorrer de sua bibliografia, no entanto, existem, ainda, outros
tracos caracteristicos, porém menos marcantes, do comportamento de criancas
no periodo pré-operatério, que devem ser conhecidos no momento de aprofundar

os estudos acerca da teoria psicogenética.

5.1.3. — Periodo das Operacdes Concretas

O periodo concebido por Piaget como periodo das operacdes concretas,
que abrange criangas entre sete e oito anos de idade, € marcado por importantes
aquisicées intelectuais, as quais conferem a crianca um aprimoramento
significativo no campo do pensamento légico, passando do egocentrismo
intelectual a formacao de esquemas conceituais estruturados com base na razao.
A caracteristica mais marcante deste periodo, ou seja, que indica o pensamento
operatério é a possibilidade de reversibilidade.

A partir dos 7-8 anos os progressos da cooperac¢do social e os
progressos cognitivos conduzem a autonomia moral. As criangas
mais velhas, portanto, consideram a regra um produto do ajuste
entre os pares e admitem que ela pode ser modificada desde que
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haja acordo unanime, estabelecido democraticamente.
(MANTOVANI DE ASSIS, 1981f, p. 126-127).

Neste periodo a crianca é capaz de realizar a descentracdo, ou seja, pode
solucionar um problema considerando variaveis pertinentes, além de conseguir
reverter mentalmente acdes passadas, estas caracteristicas possibilitam ao
individuo desvencilhar-se do egocentrismo, uma vez que suas rigidas estruturas
anteriores vao progressivamente cedendo espagco a operagdes com maior
mobilidade.

A crianca operatdria concreta raciocina de forma coerente e consegue
estabelecer relagbes, coordenar pontos de vista e integra-los com o objetivo para
solucionar questdes mais complexas. Nesta etapa, a crianga consegue, por
exemplo, solucionar sem dificuldade o problema dos recipientes de formatos
diferentes com a mesma quantidade de liquido, pois compreendem efetivamente
0 conceito de conservagao aplicados a liquidos, massas, volumes, numero e
comprimento.

O progresso cognitivo neste periodo, assim como nos demais, acontece de
maneira gradual, e a légica das relacdes vai tornando-se mais clara e nitida de
acordo com a evolugao do individuo. Pode-se perceber este aspecto claramente,
quando consideramos a compreensdo dessas criangas com relagdo ao principio
de conservagao, é comum que dominem primeiro os problemas que possuem
nameros e depois 0s que tém volume em seu conceito.

O fato de a crianga ndo estar tdo limitada a centracdo, lhe permite
solucionar problemas, ndo s6é com mais de uma variavel, mas que também
possuam classificacao hierarquica. Trata-se, por exemplo, do experimento com
flores descrito por Piaget: mostram-se para a crianga cinco rosas e dois cravos,
ao ser questionada se existem mais rosas ou cravos, a crianga (que se encontra
do periodo pré operatdrio) respondera prontamente que existem mais rosas, mas
se a pergunta for se existem mais rosas ou mais flores, a crianga pré operadria
repetira a resposta anterior, dizendo também que existem mais rosas, enquanto
que a crianga operatéria concreta sera capaz de avaliar as variaveis e trabalhar
com mais de um nivel de classificacdo hierarquica na solugcado deste problema,
respondendo corretamente que existem mais flores.

Flavell resume brilhantemente as caracteristicas mais marcantes deste

periodo da seguinte maneira:
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(...) quais sdo as diferengas cognitivas entre ambas, entre a
crianga pré-escolar e a crianga em idade escolar? Se
observarmos representantes de cada um destes periodos de uma
maneira  global, impressionista, muito  provavelmente
encontraremos varias diferengas, algumas mais obvias e outras
mais sutis. Mas se o observarmos com olhos piagetianos,
encontraremos uma diferenca fundamental que inclui todas as
diferencas menores: grande parte do que Piaget tem a dizer sobre
o0 subperiodo das operagdes concretas, gira em torno desta
diferenca. Trata-se do seguinte: a crianga mais velha parece ter
sob seu controle um sistema cognitivo coerente e integrado, com
0 qual organiza e manipula o mundo que a cerca. Muito mais do
que a crianga mais jovem, ela da a impressao clara de possuir
uma base cognitiva soélida, algo flexivel e plastico, além de
consistente e duradouro, com o qual pode estruturar o presente
em termos do passado sem distorcbes e deslocamentos
indevidos, ou seja, sem a tendéncia constante de cair na
perplexidade e na contradicdo que caracterizam o pré-escolar.
Usando as palavras de Piaget, a crianga operatério concreta se
comporta, diante de uma ampla variedade de tarefas, como se
uma organizagdo assimilativa rica e integrada estivesse
funcionando em equilibrio com um mecanismo acomodativo
precisamente ajustado e discriminativo. Esta é a esséncia da
diferenca entre os dois subperiodos.”

(FLAVELL, 1965, p.168)

5.1.4. — Periodo das Operacdes Formais

O periodo das operacdes formais é observado em criancas a partir de doze
anos de idade (aproximadamente), representando a possibilidade maxima de
desenvolvimento da inteligéncia do ser humano, o que nao quer dizer
necessariamente que todos os adultos apresentem ou consigam desenvolver as
estruturas que o caracterizam.

O periodo das operagbes formais caracteriza-se, principalmente, pela
capacidade de formar esquemas conceituais abstratos e ndo mais como no
periodo das operagbes concretas, no qual as operacbes mentais realizadas
referem-se apenas objetos e situacdes existentes concretamente na realidade,
isso se deve ao fato de que neste periodo o raciocinio do individuo é hipotético-
dedutivo, por isso, capaz de formular hipéteses e de se interessar por questoes
distantes de sua realidade. Nao é, portanto, mera coincidéncia o fato de
adolescentes apresentarem um comportamento questionador, afinal, é nesta fase

do desenvolvimento cognitivo que o sujeito adquire flexibilidade de pensamento, o
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que lhe permite criticar sistemas sociais, questionar valores morais e construir sua
autonomia. Ou seja, a elaboracdo de pensamentos hipotéticos e dedutivos, faz
com que o individuo liberte-se da necessidade de objetos concretos para
desenvolver pensamentos e solugdes de problemas, adquirindo a capacidade de
refletir sobre questbes abstratas e possibilidades antes ndo imaginadas o que lhe
confere a caracteristica de analisar as questdes antes de propor uma solucéao
aceitavel.

“ propriedade geral mais importante do pensamento opertério
formal, a partir da qual Piaget deriva todas as demais (Inhelder e
Piaget, 1958, pp. 254-55), refere-se a distingdo entre o real e o
possivel. Ao contrario da crianga que se encontra no periodo
opertério concreto, o adolescente, ao comecgar a examinar um
problema com que se defronta, tenta imaginar todas as relagdes
possiveis que seriam validas no caso dos dados em questdo; a
seguir através de uma combinacdo de procedimentos de
experimentagdo e de analise légica, tenta verificar quais destas
relagbes possiveis sdo realmente verdadeiras. Portanto, a
realidade € concebida como um subconjunto especial dentro da
totalidade de coisas que os dados permitem admitir como
hipotese; é considerada como a parte que “é¢” de uma totalidade
que abrange tudo aquilo que “poderia ser”, sendo a tarefa do
sujeito descobrir no que consiste esta parte.

(FLAVELL, 1965, p.209)

O pensamento formal atribui ao individuo a capacidade de coordenar, num
todo, os dois tipos de reversibilidade, tanto por inversao quanto por reciprocidade,
diferente do periodo operatério concreto, durante o qual o individuo somente
coordena a reversibilidade por inversédo, ou seja, é capaz de identificar que ha a
mesma quantidade de liquido no copo estreito e longo que havia no copo mais
largo e baixo, pois se houver a transferéncia do liquido do primeiro para segundo,
o nivel voltara ao que era inicialmente. No entanto, além de realizar esta operacéo
(reversibilidade por inverséo), o adolescente, no periodo das operacgdes formais, é
capaz de conceber operagdes de carater compensatério, ou seja,
independentemente de haver (ou imaginar) a transferéncia de liquido de um copo
para outro, raciocina a respeito, concluindo que a altura de um copo compensa a
largura do outro, por isso a quantidade de liquido € a mesma apesar de o nivel
ser diferente.

Piaget afirma, ainda, que esta ndo é a ultima fase do desenvolvimento
humano, uma vez que o homem continua a desenvolver-se e a aprimorar suas

ideias e atitudes mesmo apdés a aquisicdo das caracteristicas anteriormente
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citadas.

E nesta fase do desenvolvimento que o homem passa a ter a capacidade
de questionar e propor novas solugdes, questiona e propde novas versdes de
valores morais, € neste periodo, portanto, que o individuo consegue atingir o
padrao intelectual que permanecera pelo resto de sua vida, isso nao quer dizer,
no entanto, que a pessoa nao possa e efetivamente ndo va ampliar seus
conhecimentos tanto em extensdo quanto em profundidade, mas sim que seus
métodos de pensamento ndo se aperfeicoardo mais além desta fase.

Consoante a teoria piagetiana, afirma-se que de uma forma geral, todos os
individuos vivenciam essas quatro fases de maneira sequencial, no entanto o
inicio e o término de cada um destes periodos pode sofrer variagdes em funcéo
das caracteristicas bioldgicas e psicoldgicas dos individuos, além é claro, da
variedade ou privacao de estimulos proporcionados pelo ambiente no qual estiver
inserido. Assim, a segmentacdo em periodos baseadas em faixas etarias
desempenha a fungédo de referenciar o estudo e nao atribuir de forma rigida
caracteristicas restritas a determinado grupo de individuos.

6 — Aprendizagem de acordo com a Teoria Psicogenética

Piaget afirma que é preciso conhecer os processos de construgdo do
pensamento da crianca, para que seja possivel compreender os processos de
construgdo do pensamento do adulto. Ao estudar e desvendar a sequéncia inicial
da construcdo do pensamento infantil compreende-se também, a constru¢ao do
pensamento adulto. A explicacdo deste fato deve-se ao caminho a ser percorrido
pelo pensamento da crianca até chegar ao pensamento formal.

E muito importante compreender, ndo somente, como se da a construcdo do
pensamento e quais caminhos este pensamento percorre, mas também, a relagéo
entre a aprendizagem e como o individuo aprende. Estes processos estao
intimamente relacionados ao desenvolvimento humano, por isso, a necessidade de
estudar todos os aspectos que compdem este campo de estudo.

A teoria psicogenética defende a ideia de que o desenvolvimento humano
somente ocorre mediante a presenca de dois fatores: os hereditarios ou biologicos,
que respondem pelos aspectos da maturacdo e evolucdo do sistema nervoso e
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mecanismos psiquicos; e os fatores relacionados a transmissao social, que
gradativamente contribuem com o desenvolvimento do pensamento do individuo.

Piaget identificou, no decorrer de suas pesquisas acerca da evolugcado da
inteligéncia, que o que difere criangas e adultos é o aspecto estrutural, uma vez que
os mecanismos funcionais sdo idénticos. As criancas vao se desenvolvendo,
adaptando-se ao meio e seus pensamentos tornam-se, consequentemente, mais
elaborados. Com base na aquisi¢cdo de novas estruturas, as criangas adaptam-se ao
ambiente no qual estédo inseridas e conquistam um equilibrio, tornando-se capazes
de realizar as mais diversas atividades e solucionar diferentes problemas.

Considerando os mecanismos que contribuem para com a aprendizagem, é
possivel e extremamente importante que o educador baseie-se nestes
conhecimentos objetivando uma pratica mais eficiente, por isso, estuda-se tanto a
respeito da relacdo entre a aprendizagem de acordo com a teoria psicogenética e
sua relevancia no exercicio da pratica pedagdgica.

6.1 - A relevancia da Teoria Psicogenética no Exercicio
da Pratica Pedagdgica

Piaget, ao elaborar a teoria psicogenética do desenvolvimento humano,
descrita em mais de 70 livros, inUmeros artigos e experimentos, ndo tinha como
principal motivagdo propor uma teoria de aprendizagem, no entanto, contrariando
seus prévios interesses, seus estudos tornaram-se uma das mais significativas
diretrizes no campo da educagdo. Piaget propds uma interessante teoria sobre o
mecanismo operatério do pensamento, o que motivou educadores a refletir sobre
suas praticas pedagdgicas.

A teoria psicogenética é extensa e complexa, além de ser repleta de
especificidades, justamente por estes motivos precisa ser estudada e aplicada com
cautela por educadores que aliando-a a afetividade podem atingir resultados
promissores no campo educacional.

Ao refletir sobre a teoria psicogenética proposta por Piaget, o educador
depara-se com a possibilidade de tracar metas e objetivos educacionais ja que a
teoria fornece paradmetros importantes a respeito do processo do pensamento

especifico em cada estagio de desenvolvimento da crianca. Além disso, de acordo
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com a concepgao cognitivista, os erros cometidos pelos educandos passam a ser
concebidos como estratégias de aprendizagem usadas nas tentativas de adquirir
novos conhecimentos. O profissional da area da educagédo precisa conhecer a
fundo a teoria piagetiana, bem como seus conceitos e conteudos, para que ao
aplica-los em sala de aula ndo o faga de forma arbitraria e inconsequente. Vale
ressaltar, ainda, a importancia que o professor deve dar a maneira de transmitir o
conhecimento sem deixar de pensar sobre o conceito que quer possibilitar que os
estudantes construam, ou seja, é de suma importancia ponderar sobre “o que” e
‘como” ensinar.

Os ideais piagetianos representam um salto qualitativo na compreensao do
desenvolvimento humano, pois se evidencia uma tentativa de integracao entre o
sujeito e 0 ambiente que o envolve, explicando de forma objetiva e detalhada como
0S mecanismos responsaveis pelos processos de maturacdo do organismo, a
sociedade e a experimentacdo com objetos e o0 processo de equilibracao

contribuem para o desenvolvimento cognitivo do homem.

6.2 — Aplicagdes Pedagdgicas da Teoria
Psicogenética

Pesquisadores, professores, psicélogos e educadores continuam a dedicar-se
aos estudos desenvolvidos por Piaget ao longo de sua existéncia, e isso se deve ao
fato de esses estudos nao apresentarem solugdes engessadas para os conflitos e
questionamentos encontrados no cotidiano escolar, mas sim experimentos e
explicagdes de carater tedrico.

Assim como é necessaria pratica e empenho para realizar diagndsticos com
base nas reagdes apresentadas durante a aplicagdo do método clinico desenvolvido
por Piaget, € necessaria pratica e dedicacao para trabalhar com os pressupostos
tedricos da Teoria Psicogenética dentro do ambiente escolar, tanto no interior da
sala de aula quanto nos demais espacos que constituem a escola.

A Teoria Psicogenética propde que crescimento pessoal e conhecimento
estejam unidos ao promover o desenvolvimento da crianca, sob esta perspectiva,
fica evidente que o rendimento escolar em si ndo é suficiente para o crescimento do
individuo, € preciso desenvolver caracteristicas como cooperagdo e autonomia, é
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necessario permitir que a crianga seja protagonista de seu saber e construa seu
conhecimento com base na compreensdo que possui do ambiente no qual esta
inserido.

A Educacdo deve ter como principal objetivo propiciar as condi¢cbes
necessarias para as pessoas desenvolverem pensamentos autbnomos, tornando-se
capazes de produzir novas ideias, ciéncias e técnicas, contribuindo, assim, com o
avanco social e comunitario da sociedade.

Os métodos através dos quais a educagdao é ministrada (com o intuito de
desenvolver autonomia e cooperacao nos estudantes) ndao pode ser fundamentada
em ideias antiquadas e padronizadas, é necessaria uma atencao constante para que
0s métodos sejam adaptados e repensados sempre que necessario com o intuito de
atingir o objetivo proposto.

A técnica pedagogica pura e simples nao é capaz, por si sO, de desenvolver a
autonomia moral e intelectual nos estudantes, € fundamental o envolvimento do
educador nas sutis relagdes sociais que se desenrolam no ambiente escolar,
promovendo a interagdo da crianga com o meio, orientando e comprometendo-se
com o desenvolvimento de individuos a fim de que se tornem capazes de pensar e
agir de maneira a promover uma sociedade mais digna, autbnoma e
consequentemente melhor.

O conceito construtivista de educacgao baseia-se, portanto, no pressuposto de
desenvolver nos individuos a capacidade de elaborar pensamentos auténomos e
aplica-los em seu cotidiano, promovendo avancgos, culturais, intelectuais e sociais.
Neste cenario, a educacao assume o papel de um processo de construcao, que leva
em consideracdo as caracteristicas do sujeito que aprende, durante o qual o
individuo assimila novos conhecimentos e assume a responsabilidade de aplica-los,

demonstrando alteragdes em seu sistema epistemoldgico.

6.3 — Pesquisas sobre Desenvolvimento Cognitivo e sua

relacao com a Aprendizagem Escolar

Pesquisas realizadas por Mantovani de Assis (1976 e 1982) discutem a

relacdo entre a construgdo das estruturas do pensamento humano e o ambiente
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social e econémico no qual a crianga esta inserida.

No decorrer de sua experiéncia como professora de educagédo primaria,
Orly Zucatto Mantovani de Assis, constatou que, ainda que os educandos
tivessem acesso aos mais diversos e especificos exercicios durante o ano letivo,
apos o periodo de férias se fazia necessario a retomada de conceitos
anteriormente estudados, pois as criangas nao mais se lembravam de alguns
conteudos.

A busca da pesquisadora por razdes que esclarecessem este fato
encontrou respostas na teoria psicogenética de Jean Piaget ao relatar que os
estudos deste autor explicam que para compreender ou conhecer é preciso que
0 sujeito tenha assimilado o dado ou objeto exterior, e isto somente pode
acontecer uma vez que estas estruturas ja existam anteriormente.

“Portanto, para aprender os conceitos matematicos
mais simples, como o0s conceitos de numeros e as
operacdes fundamentais de adicao, subtracao, multiplicacao
e divisdo, a crianca precisa estar de posse das estruturas
adequadas, que lhe permitam descobrir, por si mesma, as
operagdes de reunido e de intersecgdo dos conjuntos, bem
como os produtos cartesianos.” (MANTOVANI DE ASSIS,
1976, p.9).

Consoante a teoria piagetiana, portanto, o que de fato acontece com os

sujeitos é uma assimilacdo de determinado dado a esquemas anteriormente
disponiveis, os quais sdo ativados no decorrer do processo de assimilagcdo. Ou
seja, opbe-se aos estudos que defendem os sujeitos como simples e passivos
depositérios de conteudos.

No decorrer dos anos seguintes, Mantovani de Assis deu sequéncia as
suas pesquisas, estudando os porqués do fracasso escolar e relacionando-os ao
ambiente sécio-econdmico do qual os estudantes faziam parte, constatando que
quanto mais enriquecedor, moral e intelectualmente o ambiente for, maior a
possibilidade de desencadear o processo de equilibracdo através do qual se da a
estruturagdo da inteligéncia.

Mantovani de Assis buscou comprovar, através de seus estudos, a
possibilidade de evitar atrasos no desenvolvimento intelectual de estudantes, com
base na teoria de Piaget, ao defender que o atraso do desenvolvimento cognitivo
deve ser estudado e tratado, com o intuito de evita-lo, impossibilitando em
decorréncia, o fracasso escolar.

O intuito e conclusbes destas relevantes pesquisas corroboram com a

37



intencdo do presente estudo, que é o de esclarecer a importancia do
conhecimento acerca da teoria psicogenética para o aprimoramento do exercicio
pedagdgico. Ao conhecer e aplicar os conceitos elaborados por Piaget é possivel
propiciar aos estudantes um ambiente rico em materiais sobre o0s quais as

criangas possam agir, contribuindo com seu desenvolvimento cognitivo.
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7 — Consideracdes Finais

A Psicologia do Desenvolvimento Humano tem se mostrado cada vez
mais atuante no campo pedagdgico, suscitando debates de diversas naturezas,
0S quais objetivam adequar a teoria piagetiana a realidade da sala de aula
compreendendo as fases de desenvolvimento da crianca de maneira a contribuir
para que seu progresso cognitivo ocorra da maneira mais saudavel possivel. No
entanto, apesar dos evidentes beneficios que esta integracédo entre Psicologia e
Educacao pode promover no ambiente escolar, muitos dos professores atuantes
nas redes de ensino do pais, desconhecem a teoria e por isso exercem a
docéncia de maneira arbitréaria.

A problematica desta pesquisa é, portanto, a contribuicdo da teoria
piagetiana em relacdo as teorias da Psicologia do Desenvolvimento Humano
aplicada no campo pedagégico, com o intuito de melhor compreender os
educadores no que concerne as fases de desenvolvimento da crianga.

Este balangco encontra sua relevancia académica na énfase do uso da
Psicologia do Desenvolvimento Humano como forma de promover a
aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo em criangas, com base na teoria
de Jean Piaget, e sua relevancia social na aplicacdo da Psicologia do
Desenvolvimento Humano como ferramenta de auxilio no exercicio docente,
objetivando aprimorar os processos de aprendizagem dos estudantes brasileiros,
com base na teoria piagetiana do desenvolvimento cognitivo.

A principal meta da educacéao é criar homens que sejam capazes
de fazer coisas novas, ndo simplesmente repetir o que outras
geracées ja fizeram. Homens que sejam criadores, inventores,
descobridores. A sequnda meta da educacao é formar mentes que
estejam em condicées de criticar, verificar e ndo aceitar tudo que
a elas se propée.

Jean Piaget

Com base nos conceitos anteriormente descritos, a respeito do
desenvolvimento cognitivo e construcdo da autonomia podemos perceber que a
Psicologia do Desenvolvimento Humano é uma area de estudo que pode e deve
ser utilizada como uma importante ferramenta auxiliar para a promo¢ao do
aprendizado e do desenvolvimento cognitivo dos estudantes, desde que utilizada

da maneira correta. Para tanto, € de suma importancia que os educadores
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saibam identificar os processos cognitivos pelos quais seus estudantes estao
passando e de posse deste conhecimento elaborar planos de aula que os
estimulem da maneira correta, proporcionando atividades desafiadoras e

adequadas ao seu estagio de desenvolvimento.

A Educagéao constitui um todo indissociavel, e ndo se pode formar
personalidades autbnomas no dominio moral se por outro lado o
individuo é submetido a um constrangimento intelectual de tal
ordem que tenha de se limitar a aprender por imposicao sem
descobrir por si mesmo a verdade: se é passivo intelectualmente,
nao conseguiria ser livre moralmente. Reciprocamente, porém, se a
sua moral consiste exclusivamente em uma submissdo a
autoridade adulta e o0s Unicos relacionamentos sociais que
constituem a vida de classe sdo os que ligam cada aluno
individualmente a um mestre que detém todos os poderes, ele nao
conseguiria ser ativo intelectualmente.”

Jean Piaget, 1948.

*kkkkkkk
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