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- E eu tenho que ver meu programa de T.V.!
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BOOOM!
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“A crianca nao espera do adulto uma imitagao

infantilizada, mas exige uma posigao clara e compreensivel”.

Walter Benjamin

“O homem sO se torna plenamente humano quando

brinca”.

Schiller
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RESUMO:

O presente trabalho consiste em um estudo sobre a inféncia de criangas pertencentes a
classes sociais elitizadas (criangas ricas), de uma escola da rede particular de ensino, destinada ao
atendimento dessa clientela.

Inicialmente meu interesse era estudar, de maneira geral, os determinantes do que
Marcellino (1990) chama de “furte do ladico™ na infancia, ou seja, estudar os motivos pelos quais
as criangas eram privadas de brincar, de vivenciar sua infincia com o que ela tem de mais
especifico, a0 meu ver, que é a brincadeira.

Devido a grande e diversa quantidade desses motivos (a miséria, o trabalho, o
trabalho for¢ado — no caso das criangas pobres, o excesso de atividades que realizam as criangas
ricas, etc), delimitei meu campo de estudo, determinando - com a ajuda de minha orientadora -
que estudaria apenas a infincia (o brincar) das criangas ricas, um tema ndo muito explorado até o
momento,

A escolha da escola na qual o trabalho de campo seria realizado deu-se pelo fato de
que eu trabalho nessa escola. Isso, sem duvida alguma, facilitou bastante o desenvolvimento do
estudo, uma vez que eu conhecia as criangas e tinha com elas um bom relacionamento.

O trabalho de coleta de informagtes - observacSes e entrevistas - foi realizado com as
criangas de forma prazerosa e descontraida, tanto para mim como para elas, que deixaram isso
bastante claro, durante o processo e posteriormente.

-

Além da parte pratica, foi realizada uma revisio bibliografica sobre o assunto, ndo
especificamente sobre o tema “infincia das criangas ricas, ou infancia da elite”, mas sobre as
concepgdes de infincia, sobre o brincar e sua importincia para o desenvolvimento da crianga, sua
relacdo com a educagao escolar...

O trabalho estd dividido, basicamente, em quatro partes: 1) a introdugdo; 2) um
histérico sobre a descoberta da infidncia e suas especificidades - dentre elas o brincar; 3) um
capitulo que abrange os diferentes signiticados dos termos: brinquedo, jogo, brincadeira ¢ sua
importéncia para a crianga; 4) um capitulo que relaciona o brincar com a educagio escolar.

As leituras foram de extrema importincia para o enriquecimento dos conhecimentos
que possuia a respeito do assunto, além do respaldo tedrico, fundamental em qualquer trabalho
académico. Contudo, atribuo a importincia desse estudo ao fato de que nele estéo as opinides das
préprias criangas, sua concepgdes a respeito do brincar, enfim, o que elas pensam a respeito de
suas brincadeiras, de sua infancia.

Que ele contribua para que essa pratica seja cada vez mais realizada e valorizada por
todos!



INTRODUGAO

Desde quando comecei a fazer os estagios do curso de
Pedagogia, por volta do ano de 1995/96, em uma escola de ensino fundamental
da rede publica estadual, deparei-me com uma questdo, no minimo, intrigante:
as criancas quase nao tinham tempo para brincar.

A brincadeira, as atividades de recreacao, 0s jogos — educativos ou
livres — s&o enfatizados como importantes na pré-escola, mas ndo na escola de
ensino fundamental.

Comecei a me questionar a respeito da nogdo de infancia que
estaria perpassan?io os projetos pedagdgicos de escolas como essa, e de
outras, de maneira geral. A questdo comegava a colocar-se como um problema,
digno, portanto, de estudo e aprofundamento.

Sera que dos sete aos dez anos, aproximadamente — ¢ que equivale a
dizer da primeira & quarta série do ensino fundamental — a crianga n&o deveria
ainda estar brincando? A escola nao teria a obriga¢éo de oferecer um tempo
razoavel & crianga, dispensado a brincadeira?

Na escola onde realizei as minhas "praticas de ensino”’ (estagios), a
crianca tinha aproximadamente quinze minutos de recreio, ou seja, quinze
minutos para ir ao banheiro, pegar fila para comer a merenda servida pela
escola e ainda brincar um pouco. Pouco? Que pouco?

Para mim, esse tempo apresentou-se como sendo extremamente
curto, uma vez que se tratava de um intervalo valorizado pelas criancas € ate
mesmo aguardado por elas, para brincarem.

As atividades de educagdo fisica ndo valorizavam o seu tempo e
seu espago, dentro do curriculo escolar, para desenvolver atividades recreativas
ou que fossem preparadas para contribuir com o desenvolvimento fisico e

emocional dos pequenos. Estes, simplesmente, eram deixados na quadra



esportiva, com bolafas e cordas, sem gualquer orientagdo de atividades a serem
desenvolvidas.

Obviamente isso ndo € muito preocupante e problematico para as
criancas que néo perdiam tempo, comegando loge a jogar bola — no caso dos
meninos — e a pular corda — no das meninas.

Levando-se em conta que a Educagao Fisica ocupa um pequeno
espaco dentro do curriculo escolar, o qual, por sua vez, privilegia outros
contetidos, quais s&o as condigbes de deixar a infancia acontecer na escola,
sem que seja sufocada em nome do bem da crianga?

Inicialmente foi isto a que me propus estudar, ou seja, as condigbes
concretas de que a infancia dispunha para se desenvolver dentro da escola.

Iniciei minhas leituras a respeito da infancia e da brincadeira, do
jogo — e a que diferentes nogbes ele se destinava a definir — enfim, i a respeito
da infancia e de sua atividade mais expressiva: o brincar.

0 tempo foi passando, os estagios acabando e eis que comego a
trabalhar em uma escola da rede particular de ensino, destinada & uma clientela
predominantemente formada pelas camadas mais altas da populagdo, em
termos socio-econdmicos, uma escola destinada a elite.

Comecei a perceber, entdo, que ao contrario do que eu pensava, ai
também a infancia - nesse periodo que compreende da 12 a 4° série do ensino
fundamental e portanto, na faixa etaria que vai dos sete aos dez anos — nao
havia muito espago, na escoia, para o brincar acontecer livre e prazerosamente.

Em conversa com minha professora/orientadora Zeila De Brito
Fabri Demartini, ficou definido que eu iria estudar a infancia das criangas ricas,
uma vez que ndo se tem muita coisa escrita a esse respeito. QO material
bibliografico produzido até agora, com relagéo & falta de condigbes do “ser
crianga plenamente”, esta relacionado as criangas pobres que sdo langadas
precocemente ao mercado de trabalho, na luta pela sobrevivéncia, podendo
deixar, com isso, de brincar.

Ha muita coisa escrita a esse respeito, que, na maior parte das

vezes, aponta como causas para o furto do lidico, como diz Marcellino, ©



trabalho infantil, ac qual as criangas s&o levadas pela condigio de pobreza e
miséria em que se encontram, pelo seu abandono por parte da sociedade, por
causa da violéncia doméstica (0 que pode acontecer nas diferentes camadas
sociais), falta de oportunidades de estudar, etc.

O material bibliografico que se encontra, quando da procura de
algo a respeito da supresséo da infancia, ou sobre a falta de tempo e condigbes
para a crianga brincar, quase néo se refere as criangas ricas ou de classe média
alta que por vezes, ndo brincam, em fun¢éo do excesso de atividades por elas
praticadas cotidianamente.

Este trabalho aborda esta questéo especificamente, sem deixar de
levar em conta aqueles tantos outros fatores, j& mencionados, que contribuem
para o furto do ludico em nossa sociedade.

Convido o leitor a um mergulho no universo da infancia: em sua

existéncia e em sua auséncia.
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DESENVbLVIMENTO DO TRABALHO

Para a realizacdo do presente estudo, foi realizada uma revis&o
bibliogréfica sobre a infancia, especificamente sobre o brincar durante a infancia,
sua importancia para o desenvolvimento da crianga, as condicbes de sua
existéncia ou inexisténcia durante esse periodo da vida, etc.

Foram separados os assuntos mais pertinentes para o presente
trabalho, durante cuja realizagéo, teve sempre em vista estudar a infancia e com
ela as consideragdes sobre a crianga e o brincar, de uma perspectiva socio-
histérica.

Foi realizado um breve histérico da situagio social da crianga e de suas
brincadeiras (contribuicdo da Histéria e da Sociologia), juntamente com a
utilizacdo de algumas idéias trazidas da Psicologia e da Filosofia. Ao meu ver, é
indispensavel que busquemos referenciais, quer seja em uma ou mais ciéncias,
para termos um minimo de fundamentac@o tedrica a respeito do que estamos
estudando.

Utilizei-me de algumas idéias defendidas pela psicologia, para enfatizar
a importancia do brincar para o desenvolvimento psiquico e emocional das
criancas, mas fundamentalmente, colocando a quest&o do ponto de vista do
direito de brincar na infancia, portanto enfatizo o aspecto sociolégico da questéo.

Foram realizadas entrevistas com criancas de idades variaveis entre
sete e dez anos, compreendendo as séries escolares iniciais do ensino
fundamental. com a finaiidade de observar a variagéo das atitudes das criangas
em diferentes faixas etérias, bem como as suas diferentes concepgdes a
respeito do brincar, uma vez que as entrevistas abordam essa questdo.

Considero as entrevistas, a principal fonte de informacbes deste
trabalho, ndo desconhecendo a importancia da bibliografia utilizada, uma vez
que esta contribuiu, em grande medida, para a ampliagdo de meus

conhecimentos a respeito da infancia. No entanto, s&o as criangas a quem

11



devemos ouvir. Sécg: elas a quem devemos dar voz e vez, em um tipo de trabalho
como este, destinafdo — espero eu — a contribuir com os estudos a respeito do
furto do Iudico na ilLlféncia, e justamente pelo fato de serem elas — as criancas —
as mais e talvez as Unicas personagens injusticadas dessa historia.

Foram entrevistadas cinco criangcas de cada uma das quatro séries do
ensino fundamental, de uma escola particular, a qual destina-se ao atendimento
de uma clientela bastante elitizada. A escolha da escola deve-se ao fato de eu
trabalhar devido ao fato de eu nela trabalhar como professora auxiliar, e
justamente porque trabalho com essas quatro séries, o que sem duvida alguma,
facilitaria o meu contato com as criangas com as quais ja me relacionava.

Mais adiante, quando apresento as entrevistas realizadas, acrescento

maiores informacgdes a respeito das mesmas.
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Capit:ulo 1 - AS DIFERENTES VISOES ACERCA DA
INFANCIA, DA CRIANCA E DO BRINCAR, NO DECORRER
DA HISTORIA

Como se sabe, no decorrer da Histdria, as concepgdes de infancia
sofreram modificages. '

Aproximadamente até o século XVII, ndo se distinguia essa fase da
nossa vida, da fase adulta ou da adolescéncia. “Até o século XVill, a
adolescéncia foi confundida com a infancia. No latim dos colégios, pregava-se
indiferentemente a palavra puer e a palavra adolescens (...’ (ARIES, 1981, p.
41). '

A esse respeito, Ariés proporciona-nos uma grande colaboragao
com suas colocacdes, fornecendo-nos dados sobre o infanticidio tolerado até o

fim do século XVII. Segundo ele:

“ndo se lratava de uma prética aceita, (...). O infanticidio era um crime
severamente punido. No entanto era praticado em segredo, correntemente
talvez, camufiado, sob a forma de um acidente: as criangas morriam asfixiadas
naturalmente na cama dos pais, onde dormiam. Ndo se fazia nada para
conserva-ias ou para salvé-fas” (ARIES, 1981, p. 17).

Como se v&, ndo havia a preocupacdo, que hoje € bem mais
comum, mas ainda ndo é palavra de ordem, com a crianga. Portanto, como nos
informa Ariés, ndo existia o sentimento de infancia, enquanto uma importante
fase da vida humana, anterior & fase adulta, e até mesmo & adolescéncia.

O autor aponta para o fato de que durante esse mesmo periodo
que antecedeu o século XVII, a preocupagéo com o batismo dos pequenos,
revelava uma maior atenc&o dispensada & vida apds a morte dos mesmos, do

gue com a propria vida.
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Nos s!éculos XVI e XVIII, o espago privado organiza-se e a familia
torna-se uma instancia importante na vida da sociedade. O sentimento familiar
comeca a se instaurar, num modo de vida antes dominado pela vida plblica: em
pracas, festas, ruas... A familia vai aos poucos ganhando “consciéncia historica’
(ARIES, 1981).

Ainda de acordo com o autor:

‘Assistimos ao nascimento e ao desenvolvimento desse senfimento
da familia desde o século XV até o século XVIll. Vimos como, até o sécuio XVill,
ele ndo havia destruido a antiga sociabilidade; é verdade que ele se limitava as
classes abastadas, a dos homens ricos e importanfes do campo ou da cidade,
da aristocracia ou da burguesia, arfesdos ou comerciantes. A partir do século
XViil, ele estendeu-se a todas as camadas e impdés-se firanicamente as
consciéncias” (ARIES, 1981, p. 273).

Ariés leva-nos mais longe no tempo (fazendo uma volta ao
passado), colocando-nos diante de algumas consideracbes a respeito das
idades da vida, origindrias da ldade Média. Segundo ele:

“a primeira idade € a infdncia que planta os dentes, e essa idade
comega quando a crianga nasce e dura até os sefe anos, e nessa idade aquilo
que nasce é chamado de enfant (crianga), que quer dizer néo falante, pois nessa
idade a pessoa ndo pode falar bem nem formar perfeitamente suas palavras,
pois ainda nédo tem seus dentes bem ordenados nem firmes, como dizem Isidoro
e Constantino. Apés a infancia, vem a segunda idade... chama-se pueritia e €
assim chamada porque nessa idade a pessoa é ainda como a menina do olho,
como diz Isidoro, e essa idade dura até os 14 anos” (Le Grand Propriétaire de
toutes choses, in ARIES, 1981, p. 36).

A partir do século XIV até o século XVII, a iconografia revela-nos

impressdes da infancia que sao bastante relevantes para o presente estudo.



Vemos ai, informagdes a respeito do brincar daquela época. Esse novo dado

também nos & apresentado por Ariés. Segundo 0 autor:

“primeiro, a idade dos brinquedos: as criangas brincam com um cavalo
de pau, uma boneca, um pegueno moinho ou passaros amarrados. Depois, a
idade da escola: os meninos aprendem a ler ou seguram um livro e um estojo;
as meninas aprendem a fiar (...) As idades da vida ndo correspondiam apenas a
etapas biolégicas, mas a fungbes sociais (...)" (ARIES, 1981, p. 39).

E interessante tomar conhecimento de que “a idéia de infancia
estava ligada a idéia de dependéncia (...) S6 se sala da infancia ac se sair da
dependéncia, ou, ao menos, dos graus mais baixos da dependéncia” (ARIES,
1981, p. 42).

Se para nos, nos dias de hoje, a expresséo “descoberta da
infancia”, pode parecer estranha, uma vez que, mesmo n&o reconhecendo
(respeitandd) o direito a infancia de nossas criangas, o reconhecemos enquanto
etapa importante da vida, voltando um pouco no tempo, vemos que foi
exatamente isso 0 que aconteceu, ou seja, a infancia foi aos poucos sendo
descoberta, reconhecida enquanto tal.

A crianca era algo insignificante e a idéia que prevalecia
coletivamente entre os individuos era a de que néo se fazia necessario chorar
pela crianga que havia morrido, uma vez que esta poderia ser simplesmente
substituida por outra que viria, com certeza, logo em seguida. Era natural o
pensamento de que “se faziam varias criangas para conservar apenas algumas”
(ARIES, 1981, p. 56).

Esse pensamento pode parecer-nos um tanto quanto cruel, mas
deixa imediatamente de assim sé-lo, quando tomamos coniato com as
condigdes demograficas de épocas passadas (de séculos anteriores ao Nnosso).

Da mesma maneira, ndo & preciso irmos tao longe, no tempo,
bastando um olhar mais atento & determinadas regides de nosso préprios pais,

ainda hoje, nas quais a situagao de miséria é tamanha, que a morte de um filho
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i
muitas vezes nao |é nem mesmo lamentada. {sso demonstra o aspecto socio-

histérico do sentimento de infancia.

A partir do século XVII, descobre-se que a crianga pequena tem um
corpo, uma aima, habitos e uma fala proprios. “No fim do século XVI, o costume
decidiu que a crianga, agora reconhecida como uma entidade separada, tivesse
seu traje particular’ (ARIES, 1981, p. 78).

Em fins do século XVI e sobretudo no século XVII, surgem dois
sentimentos da infancia: primeiro a paparicagdo e depois a moralizagéo da
infancia. O autor coloca que:

“o primeiro sentimento da infancia — caracterizado pela “paparicacdo” —
surgiu no meio familiar, na companhia das criancinhas pequenas. O segundo, ao
contrario, proveio de uma fonte exterior & familia: dos eclesiasticos ou do
homens da lei, raros até o século XVi, e de um maior numero de moralistas no
séoulo XVIi, preocupados com a disciplina e a racionalidade dos costumes”
(ARIES, 1981, p. 163).

O autor informa-nos também, de que no século XVIII encontra-se
na familia a paparicacéo, a preocupagdo moral e a preocupagdo com a saude
fisica e a higiene pessoal da crianga.

Vemos, depois dessas pontuagdes feitas por Aries, a respeito da
infancia, que sua duracdo era extremamente curta e a crianga, em pouco tempo,
unia-se aos adultos. Aos poucos, a infancia comega a ser percebida,
descoberta, e vale acrescentar que, nesse processo, a escola desempenhou
importante papel.

E relevante citar uma colocagdo de Ariés, a respeito da

escolarizagao:
“0s moralistas e educadores do século XVII, herdeiros de uma tradigdo

que remontava a Gerson, aos reformadores da universidade de Paris no século
XV, aos fundadores de colégios do fim da Idade Meédia, conseguiram impor seu
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sentimento grave c?'!e uma infdncia longa gracas ao sucesso das instituicbes
escolares e as préticas de educacdo que eles orientaram e disciplinaram. Esses
mesmos homens, obcecados pela educacgéo, encontram-se também na origem
do sentimento modemo da infancia e da escolaridade” (ARIES, 1981, pp.186-
187).

E interessante mencionar, no presente estudo, como a escola
surge para as criangas, com que objetivos e finalidades. Mais interessante
ainda, é relacioné-la aos conceitos de jogos e brincadeiras. Se estes, num
primeiro momento, eram comuns a criancas e aduitos, aos poucos v&o mudando
essa caracteristica de uniformidade.

Mais uma vez Ariés faz-se imprescindivel para o entendimento do
transcorrer da historia dos acontecimentos relacionados a infancia e ao brincar,
devido a tdo competente e aprofundado estudo acerca desses temas. Segundo

ele:

“Ac mesmo tempo em que brincava com bonecas, €sse menino de
quatro a cinco anos praticava o arco, jogava cartas, xadrez (aos seis anos) e
participava de jogos de adulfos, como o jogo de raquetes e intimeros jogos de
saldo. Aos trés anos, 0 menino ja participava de um jogo de rimas, que era
comum as criancas e aos jovens (...) Aos seis anos, joga o jogo dos oficios e
brinca de mimica, jogos de saldo que consistiam em adivinhar as profissdes e as
histérias que eram representadas por mimica. Essas brincadeiras fambem eram
brincadeiras de adolescentes e de adulfos” (ARIES, 1981, p.86).

Para o pensamento atual, isso € quase inconcebivel, inaceitavel,
uma vez que temos muito clara a nocdo de separagéo entre os periodos de
nossa vida, ou seja, infancia, adolescéncia, idade adulta e velhice, mesmo que
as vezes ndo as respeitemos, principalmente a primeira (infancia) e a dltima
(velhice).

17



Na ép!oca sobre a qual estamos falando, a educagado em nada
valorizava, ou até mesmo estava em oposicdo — se € possivel dizer desta
maneira — ao sentimento de infancia, que estava comegando a surgir.

Pelas colocacgbes de nosso autor, isso fica evidente, e talvez seja
possivel (e necessdriol) nesse ponto, pararmos e refietirmos acerca da
educacéo nos dias de hoje. Serd que a quase inexistente preocupag¢ido com a
infancia de tempos atras foi superada e hoje € possivel dizer que ha uma grande
preocupacdo com ela? Qu seré que pouca coisa mudou de |a para ca?

Na verdade, com o passar do tempo, muitas coisas mudaram em
nossa vida em sociedade, nossos habitos, nossa maneira de ser e agir, poréem
talvez existam certas preocupagdes (ou despreocupacdes) que tenham sofrido
mencres alteragbes. Ariés faz algumas colocagdes bastante pertinentes a esse
respeito, abordando a questdo da mudancga de atitude com relagdo a crianga, e,
por conseguinte, em relagdo as diferentes fases da vida, ou como no caso da

escola (da educacéo), da falta de preocupagao com essa questdo . Segundo ele:

“As coisas mudam quando ele se aproxima de seu sétimo aniversario:
abandona o traje da infancia e sua educacéo & entregue entdo aos cuidados dos
homens; (...). Tenta-se entdo fazé-lo abandonar os brinquedos da primeira
infancia, essenciaimente as brincadeiras de bonecas: “Ndo deveis mais brincar
com esses brinquedinhos (os brinquedos alemées), nem brincar de carreteiro:
agora sois um menino grande, ndo sois mais crianga”. Ele comega a aprender a
montar a cavalo, a atirar e a cacar. Joga jogos de azar (...)" (ARIES, 1981, p.
87).

Pobre crianga... O que passaria em sua cabega? Sentia-se
realmente uma “crianca grande”, ou gostaria de continuar a brincar e agir,
simplesmente como crianga? '

Talvez essa visdo acerca da crianga, daquele tempo, nédo difira
muito da visdo que se tem ainda hoje, de tantas criangas que s&0 obrigadas a
abandonar precocemente seu tempo de ser crianga, de brincar, sua infancia

enfim, para trabalhar, na luta por sua sobrevivéncia e de sua familia, ou mesmo
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das que, em nomeide um futuro promissor, estao sobrecarregadas de tarefas e
atividades escolares e esportivas, que ndo |hes deixam tempo disponivel para
brincarem. E uma vez que estamos falando em trabalho infantil, citemos
novamente, Ariés, que tambem trata dessa problematica inserida no contexto

daquela época. Segundo esse autor::

“Tudo indica que a idade de sete anos marcava uma etapa de certa
importéancia: era a idade geralmente fixada pela literatura moralista e pedagogica
do século XVl para a crianga entrar na escola ou comegar a trabaithar’ (ARIES,
1981, p. 87).

O divertimento, os jogos, as brincadeiras, ocupavam mais tempo
no mundo antigo do que ocupam hoje, uma vez que o trabalho nio tomava a
maior parte do tempo das pessoas como acontece atualmente. Elas tinham uma
importancia muito maior, em termos de finalidades, de funcbes do que tém hoje
em dia. Isso fica confirmado com algumas colocagdes de Ariés, a saber:

“.) os jogos e os divertimentos estendiam-se muito além dos
momentos furtivos que lhes dedicamos: formavam um dos principais meios de
que dispunha a sociedade para estreitar seus lagos coletivos, para se sentir
unida” (ARIES, 1981, p. 94).

O compromisso para com a infancia, no sentido da tomada de
consciéncia de sua existéncia, & assumido ao longo dos séculos XVIl e XVIII: € o
estabelecimento da atitude moderna com relagdo aos jogos, da preccupacao
com a infancia. Essa preocupagdo estd ligada a idéia de moralizagdo, de
educacdo da infancia, e, segundo Ariés, 0s jogos € brincadeiras aparecem
nesse contexto, com a intengdo de contribuir com a educagéo da infancia, da
seguinte maneira: “proibindo-the os jogos entdo reconhecidos como maus, e
recomendando-lhe os jogos entdo reconhecidos como bons” (ARIES, 1981, p.
104).
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Antes disso, dava-se que, de um lado, os jogos, sem distingéo
eram admitidos pela maioria e de outro, uma minoria poderosa e culta
(intelectuais, moralistas, religiosos), os condenava. Existiam, portanto, dois
extremos, como € possivel de se observar e ndo havia um consensc a esse
respeito. Pouco a pouco vao ocorrendo modificagées na forma de se ver 0s
jogos e brincadeiras. E interessante, além disso, acrescentar a relacéo que
estes mantinham com a condig&o social das pessoas, como apresenta-nos

Ariés. Segundo ele:

“(..) no século XVII, havia uma distingdo entre os jogos dos adultos e
dos fidalgos , e os jogos das criangas e dos vildes. A distingdo era antiga e
remontava a ldade Média. Mas na Idade Média, a partir do século Xll, ela se
aplicava apenas a certos jogos, pouco numerosos e muito particulares: 0s jogos
de cavalaria. Antes disso, antes da constituicdo definitiva da ideia de nobreza, os
jogos eram comuns a todos, independentemente da condiggo social. Alguns
conservaram esse carater durante muito tempo: Francisco | e Henrigue Il ndo
menosprezavam a luta, e Henrique Il jogava bofa: isso ndo seria mais admitido
no século seguinte” (ARIES, 1981, pp. 116-117).

Houve, entdo, uma separagdo entre os joges de homens de bem,
de boa condigéo e os jogos de criangas, que se misturavam aos dos plebeus.

Pensando nos dias de hoje, é possivel estabelecer um paralelo de
como a questdo era tratada naqueles tempos, com o que acontece atualmente.
Ainda hoje, vemos que ha uma distingéo social {que leva em conta a posi¢éo
que o individuo ocupa na sociedade) entre os esportes © atividades
desenvolvidas pelos diferentes tipos de individuos. Podemos citar como exemplo
alguns esportes, praticados hoje, por homens de uma classe social privilegiada,
como os jogos de golf, de pdlo, tenis, etc.

Egses esportes ndo sdo praticados por qualquer um gue tenha a
intengdo de fazé-lo, justamente porque ha uma determinacéo social que

extrapola a simples vontade do individuo (os equipamentos sdo caros, as
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mensalidades das écademias ou clubes que oferecem as modalidades s&o altas,
etc).

O autor nos fornece, ainda, mais alguns elementos que comprovam a
afirmacdo acima, de que com o passar do tempo, foi havendo uma separacdo
entre os jogos. Segundo ele:

“Durante muitos séculos, 0s mesmos jogos foram comuns as diferentes
condicbes sociais; a parttir do inicio dos tempos modernos, porém, operou-se
uma selegdo entre eles: alguns foram reservados aos bem nascidos, enquanto
outros foram abandonados ao mesmo tempo as criancas e ao povo” (ARIES,
1981, p. 278).

Essas informacdes, a respeito de outros momentos histéricos, s&o validas
para que sejamos levados a refletir sobre a questdo da infancia e
especificamente da brincadeira infantil, no contexto atual, em nossa sociedade.

Ampliamos nossa vis8o acerca desse assunto, quando descobrimos que
os fatos, os acontecimentos, as idéias, nem sempre foram como os concebemos
hoje. E importante que nos conscientizemos a respeito do movimento continuo
da Historia, para ndo cairmos na armadilha de acreditar na estaticidade do
mundo, das idéias, do pensamento humano.

As colocacbes de Aries, até aqui apresentadas, os comentarios e
reflexdes feitos até o0 momento, s30, ac meu ver, fundamentais para um tipo de
trabalho como este, que estuda a situacéo atual da infancia em nossa sociedade
(mesmo estando este estudo orientado para um determinado grupo social).

Penso que, quando se realiza um trabalho a respeito de um determinado
fato social, do momento presente, sem que se faga uma volta ao passado, sem
que se resgate a memodria historica de um povo, sobre esse fato, esse trabalho
em minha opinido, apresenta-se bastante limitado e incompleto.

N&o pretendo que o presente estudo dé conta da questao a que se
propods estudar, mas que venha a contribuir com o que ja se fez e com o que tem

sido feito a esse respeito.
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No entanto, acredito que as informagoes utilizadas até o momento s&o
bastante relevantes, até mesmo para darmos continuidade a este estudo.
A seguir serdo colocados outros aspectos relacionados ao tema em

questéo, e dizem respeito, mais especificamente, a problemética tratada aqui.
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Capitulo 2 - JOGO, BRINQUEDO E_BRINCADEIRA
INFANTIS: DEFINICOES E SUA IMPORTANCIA PARA A

CRIANCA

- Ao contrario da palavra jogo — que denota varias situagbes como

“uma partida de xadrez, um gato que empurra uma bola de &, um tabuleiro com

pides e uma crianga que brinca com boneca’ (KISHIMOTO, 1994, p. 1) — o

termo brincadeira & mais comumente associado & crianga. O termo brinquedo

traz consigo a idéia de crianga, de infancia, portanto, como pontua Kishimoto

(1994), “a historia do brinquedo sé pode ser feita em estreita ligagdo com a
historia da crianga” (KISHIMOTO, 1994, p. 8).

A importancia de um estudo a respeito desse assunto, foi abordada

por Kishimoto, a qual se utiliza de varias concepgdes — da filosofia e da

psicologia - para dar conta do tema em quest&o. Segundo essa autora:

“Filosofos e psicologos também apresentam concepgbes, diversas de
jogo infantil. Para uns, o jogo representa a possibilidade de eliminar 0 excesso
de energia represado na crianga (Spencer). Para outros, prepara a crianga para
a vida futura (Gross) ou, ainda, representa um instinto herdado do passado
(Stanleyhall) ou mesmo um elemento fundamental para o equilibrio emocional
da crianca (Freud, Claperéde, Erikson, Winicott)”. (KISHIMOTO, 1994, p. 10).

Mesmo defendendo idéias diversas e tendo diferentes pontos de
vista, no que todos os autores, citados por ela, concordam, € que a brincadeira é
muito importante para o desenvolvimento infantil. .

Continua a autora:

. “Entre representantes da psicol@gia cognitiva, o fendbmeno jogo assume

-

os seguintes significados: para Wallon (1981), € uma forma de infragdo do

23



cofidiano e suas no?rmas. Bruner (1876) tem interpretaco semelhante ao atnbuir
ao ludico o poder de criar situacbes exploratdrias propicias para a solugdo de
problemas. Vygotsky (1988) e Elkonin (1984) entendem a brincadeira como uma
situagdo imaginéria criada pelo contato da crianga com a realidade social. Piaget
(1976), tendo como principio basico a nogdo de equilibracdo como mecanismo
adaptfativo da espécie, admite a predomindncia na brincadeira, de
comportamentos de assimilagdo sobre a acomodagdo” (KISHIMOTO, 1994, p.
10). *

Mauricio Roberto da Silva, em um escrito intitulado “Sonhos de
Crianca: Trabalho ou Lazer’, da relevante contribuicio a importancia da
brincadeira infantil, fazendo citagdes de autores com Huizinga, Carrano, Aradjo,
e outros. A transcri¢go de alguns trechos desse escrito, € bastante elucidativa e
pertinente. Para Huizinga, ‘o brincar é uma experiéncia sempre criativa, uma
continuidade espago-tempo, uma forma basica de viver” (HUIZINGA, 1980, p.
63).

Carrano complementa essa idéia, afirmando que “é preciso que
haja a diminuigdo da obrigacéo e do constrangimento, e que sejam viabilizados
espaco e tempo para o seu desenvolvimento” (CARRANQ, op. cit.).

Aratjo considera que “o /udico, associado a infancia, & considerado
ainda um momento roméntico de encontro com a fantasia, o prazer, a alegria e a
néo seriedade do mundo” (ARAUJO, 19986, pp. 103-104).

* O autor do escrito, do qual foram extraidas essas consideragdes,

dé continuidade & discussao, considerando que:

“essa reducdo do lddico, ligada a esfera da ndo-seriedade, corrobora a
imagem da crianga como inutilidade e, talvez por isso mesmo, um objeto
descartével, uma mercadoria manipuldvel. Em contrapartida, alguns estudiosos
do jogo (Winicoft, Wallon, Vygotsky, Piaget, Huizinga, Chateau e outros)
consideram o jogo uma afividade vital para a crianga e um dos elementos

preponderantes do universo infantil, tdo importante para a humanizagdo da
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crianca, quanto o trabalho produtivo o é para o trabalhador adulto’ (SILVA, op.
cit., p.14). '

Ele ainda acrescenta consideracbes a respeito da relacéo do
brincar (da infancia, do lidico), com a légica da produgdo na sociedade
capitalista. Para ele, o lGdico ndo se submete a essa logica, devido a seu carater
de liberdade e subverséo da ordem e a “idéia de lazer relacionada a ociosidade
improdutiva e a de lidico, 8 ndo-seriedade, reforcam em nossa sociedade a
ideologia moralizadora de que o trabalho é um bem supremo, o devir, e que 0
brincar ndo & importante para o presente e o futuro e tampouco da lucro”
(SILVA, op.cit, p.15).

*Se pensarmos na brincadeira infantil, no divertimento que o brincar
proporciona as criangas, como uma atividade indtil, por ndo produzir bens
consumiveis, utilizaveis pela sociedade, talvez sejamos mesmo levados a
pensar que a crianga vale menos do que o adulto (ser produtivo).

No entanto, ndo podemos pensar na infancia e olhar para a crianca
nesses termos, com esse tipo de viséo produtivista, utilitarista do ser humano, e
nesse caso, da crianca.

Continuando com a apresentagado das idéias a respeito da
importancia do brincar, para a crianga, segundo Leif & Brunelle (1988),
“Vygotsky deixa claro que, nos primeiros anos de vida, a brincadeira € a
atividade predominante e constitui fonte de desenvolvimento ao criar zonas de
desenvolvimento proximal. Ao prover uma situagdo imaginativa por meio da
atividade livre, a crianca desenvolve a iniciativa, expressa seus desegjos e
internaliza as regras sociais® (LEIF & BRUNELLE, 1978, p. 43).

Apbs todas essas consideragbes, (visdes, concepgdes), acerca da
atividade IGdica — do jogo, da brincadeira — & importante entendermos o brincar
como um direito da crianga, e, como coloca Carrano (1992), o brincar € um
direito de cidadania. Esse mesmp autor contribui para o aprofundamento da

guestdo, quando afirma que:
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“na dfscus;sé‘o sobre as determinacbes sociais e psicoldgicas que
condicionam a brincadeira infantil & preciso sublinhar que, se por um lado as
condicBes objetivas de vida ndo subfraem integralmente o ludico, por outro,
estas condicionam e delimitam o caréter da brincadeira da crianga”.

Continua o autor:

“E suficiente afirmar que a crianga brinca em quaisquer circunstancias,
que ela sempre encontra um “jeitinho” para se divertir sozinha ou em grupo, no
trabaltho ou nas brechas do gerenciamento escolar. O lidico é um elemento
presente na vida da crianga, mas para que sua expressdo maxima se manifeste
— jogo — é preciso que haja a suspenséo da obrigagdo e do constrangimento, e,
que sefam viabilizados espago e tempo para 0 Sseu desenvolvimento”
(CARRANO, 1992, p. 70).

Com essa afirmagdo, o autor nos ajuda a entender o que significa a
expressdo “direito de brincar’. Se a crianga trabalha e n&o dispbe de tempo e
oportunidades para a brincadeira, ou se realiza muitas atividades, que também
Ihe tomam quase todo o seu tempo, esté sendo-the negada a possibilidade de
vivenciar sua infancia, com o que esta tem de melhor: a brincadeiral
- Kishimoto também aborda a brincadeira como uma questao de
cidadania e diz que “devolvendo ao jogo o direifo de cidadania, restituimos ao
jogador a iniciativa, e & pessoa seu poder criador”.(KISHIMOTO, 1994, p. 160).
Retomando a questdo da valorizagéo do adulto ou da crianca, de
acordo com o que produzem ou n&o, Zilberman (1990) da uma importante
contribuicdo para a compreensdo dessas relagbes, ao considerar que vivemos
em uma sociedade cuja organiza¢do social € adultocéntrica, ou seja, o adulto
vale mais do que a crianga pois produz mais do que ela. O sistema, portanto,
define e classifica as pessoas de acordo com o que elas produzem. Dentro
dessa logica, por que o ludico é inviavel? Segundo Zilbernam (1990):
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“a racionalidade do sistema produtivo torna o ludico inviavel, pois o
tempo do lidico ndo é reguldvel, mensuravel, objetivavel. Toda tentativa de
subordina-lo ao tempo da produ¢éo provoca sua morte. Por isso ele € banido da
vida cotidiana do adulto e permitido nas esferas discriminadas dos
“improdutivos”. O lidico, dentro do mecanismo do sistema, é a sua negacéo. Em
seu lugar permite-se o lazer, o ndo-trabatho, coisa totaimente diferente do lidico,
que & o jogo, a brincadeira, a criagdo continua, ininterrupta, intrinseca a
producdo” (ZILBERMAN, 1990, p. 20).

Essa autora traz um dado novo para nossa reflexéo, o de que o
lazer distingue-se do ludico. Segundo ela, nossa sociedade permite-nos o
momento do lazer, do ndo-trabalho, ou seja, do 4cio, mas néo a oportunidade de
vivenciarmos o aspecto |Gdico do viver, ou seja, a brincadeira, o jogo, a criagéo,
etc.

A autora acrescenta ainda, que o tempo do ludico, por isso tudo,
nao pode ser jamais o da produgéo capitalista. O primeiro identifica-se com a
crianca, o segundo com o adulto (ZILBERMAN, 1990}

Azevedo e Guerra (1995) também se referem ao adultocentrismo
de nossa sociedade, introduzindo o conceito de poder. Para eles, “o adulfo tem,
nas sociedades humanas geralmente adulfocéntricas, mais poder que criangas
e/ ou adolescentes” (AZEVEDO e GUERRA, 1995, p. 57).

O grande problema, é que essa identificagédo da crianga com o
idico n&o lhe garante a vivéncia plena deste elemento. Ocorre o que Zilberman
chama de “bloqueio do lidico® (ZILBERMAN, 1990). Segundo essa autora, “ao
roubo do espago, ao bloqueio do ludico, oferece-se & crianga, como substituicéo,
a possibilidade de ela viver, através de produtos culturais aquilo que lhe e
negado no real” (ZILBERMAN, 1990, p. 25).

Nesse ponto, podemos iniciar uma discussdo & respeito da
industria cultural dos brinquedos, a qual vé a crianga como um consumidor em
potencial, e se a propaganda for bem realizada, um consumidor real.

Tudo isso reflete a concepgdio que a sociedade tem de crianga.

Enquanto ela for vista como um ser incompleto, apenas um “vir a ser’ que se
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define em funcdo| do adulto (ser completo), esse desrespeito a crianga
continuara acontecendo.

A autora refere-se a esse ponto importante de nossa discusséo,
dizendo que:

“tal caracterizagdo evolucionista da crianca ndo esconde, enquanto
procedente dessa corrente de pensamento, um critério valorativo que atribui ao
adulto — “ser completo™ oS pontos positivos no confronto com a crianga.
Partindo-se dela, a crianga é sempre alguma coisa imperfeita que necessita ser
lapidada, educada. E a lapidagdo sera feita segundo critérios fixados pelo aduito,
pois este representa, na perspectiva evolucionista, o estagio mais avangado do
organismo vivo em suas diferentes fases” (ZILBERMAN, 1990, p. 12).

Ainda a esse respeito, Leif & Bruneile {1978) continuam, apontando
uma saida, alternativa, para evitar que a crianca seja tratada injustamente pela

sociedade (pelos aduitos). Eles dizem que:

“procurar nos jogos de todas as idades as caracteristicas da atividade
lidica constitui, sem divida, o tinico meio de escapar ao adulfocentrismo que faz
do jogo da crianga e do adolescente ou a imitagéo da idade adulfa ou entdo a
recusa da maturidade” (LEIF & BRUNELLE, 1978, p. 15).

Precisamos enxergar a crianga como um ser histérico, produtora de
histéria, de cultura, importante para a sociedade, néo um ser passivo, inufil,
somente receptor da cultura do adulto.

Infelizmente, o lugar que, ainda hoje, a crianga ocupa em nossa
sociedade, é o de receptora, e por que ndo dizer, de apenas consumidora dos

produtos culturais produzidos para ela pelo adulto.

“Cssa visdo redutora da cultura ajusta-se ainda, evidentemente,
aos designios da sociedade que a promove, sociedade baseada na
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desigualdade que privilegia certos grupos em detrimento de outros. Em tais
condicbes, a crianga passa a ser somente o depositario de um mundo criado
pelo adulto, sem ter jamais reconhecidos os seus direitos de intervir ativamente
no processo sécio-cultural que the diz respeito. A cultura passa a exercer uma
funcdo domesticadora e coercitiva, dificultando a participagdo da crianga na
Histéria enquanto sujeito” (ZILBERMAN, 1990, p. 16).

A respeito do reconhecimento da infancia enquanto direito da
crianga, as autoras Maria Amélia Azevedo e Viviane de Azevedo Guerra,

colocam que:

“independentemente da cultura e sociedade em que se inspira, a
infancia tem de ser reconhecida como um valor universal, a demandar um duplo
reconhecimento: a) de sua condigdo especifica enquanto ser humano, pessoa
em desenvolvimento, necessitando de protecéo e cuidados especiais. Infancia
ndo é uma natureza, mas & uma condig8o concreta de existéncia, em qualquer
parte do planeta Terra; b) de sua condigdo peculiar enquanto ser politico sujeito
de direitos, necessitando protegdo legal enquanto cidaddo de primeira classe”
(AZEVEDO e GUERRA, 1995, p. 57).

As autoras colocam ainda que “a consciéncia da infancia brasileira
como sendo um segmento menorizado da populagdo, valorizado no discurso
mas desvalorizado na prética, como uma cidadania de segunda classe (...}, € um
dos fatores que sutilmente autoriza 08 adultos do pais a violarem criangas e
adolescentes na rua, em casa, na escola, efc (...) Ndo se fraia somente de
redescobrir a crianca, assim como suas necessidades reais e nédo ficticias; trata-
se de reconhecé-la como profagonista, na mesma qualidade de todos os outros
afores que estdo a seu lado, da construcdo de uma vida colefiva nova e
diferente, dentro da qual os valores de as criangas sdo portadoras estefam
fambém presentes, tenham tambem importéncia. Trata-se tambem de dar um

novo sentido & relag8o adultos/criangas, reconhecendo uma agdo (e ndo
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somente uma reacdo) da crianca e estabelecendo beneficios significativos que
s6 podem nascer do reencontro aconfecido entre duas “auforidades”, mesmo
que elas sejam diferentes, mesmo que elas ndo estejam no mesmo plano”
(AZEVEDO e GUERRA, 1995, pp. 78-79).

Essas colocaches sd0, a0 meu ver, grande riqueza e relevancia
para as reflexdes que estamos fazendo aqui. Elas ajudam-nos a reconhecer, de
maneira bastante especial, a importancia da valorizagéo e da protegao de
nossas criangas. Ndo somente no Brasil, mas pelo mundo inteiro, ha criangas
que tados os dias séo desrespeitadas, maltratadas humilhadas e nada é feito em
sua defesa.

Reconhecer a crianga enquanto cidada, portadora de direitos que
de maneira nenhuma poderiam ser ignorados, & um dever de toda a sociedade.

No presente trabalho, defendo o direito da crianga a brincadeira, ao
brincar, o seu direito de ser crian¢a enfim, mesmo estando ciente de que ha
muitos outros direitos dela, a serem defendidos. Especificamente, trato da
infancia das criancas ricas, s quais, supomos, nada falta.

Retomando a importante contribuigdo da bibliografia apresentada
neste estudo, sdo interessantes também, as citagoes de Zilberman sobre

Huizinga, Winicott, Leif & Brunelle. O autor coloca que:

“para Johan Huizinga, a ligago ludico/jogo e cultura é estabelecida de
uma perspectiva social: “A cultura surge sob a forma de jogo (...) em suas fases
mais primitivas a cultura possui um caréter lidico, (...) ela se processa segundo
as formas e no ambiente do jogo (op. cit., p. 53).

Por sua vez, Winnicott, chama a atengéo para a brincadeira como
base para a participagdo cultural. S6 que, enquanto o jogo é visto por Huizinga
de uma persperctiva socio-cultural, a brincadeira é enfocada por Winnicott de

uma perspectiva individual. Este autor destaca a riqueza da experiéncia do
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brincar, como basef para a captagio criativa da heranga e da formagao dos
individuos. Para ele:

“E no brincar, e somente no brincar, que o individuo, crianga ou adulto,
pode ser criativo e utilizar sua personalidade integral: e é somente sendo criativo
que o individuo descobre o eu (self)” (WINNICOTT, 1975, p. 80).

As consideracbes de Winnicott séo bastante interessantes, por

ampliarem a importancia do brincar para a crianga. Ele diz que:

o brincar conduz naturalmente & experiéncia cultural e, na verdade,
constitui seu fundamento” (ibid., p. 147). Leif & Brunelle também fazem sua
vinculagdo de dependéncia entre a criatividade e a atividade lidica (op. cit., p.
107). E a relagdo entre o jogo € a criagéo cultural, também & efetuada por
Chateau, ao destacar suas possibilidades, enquanto exercicio de todas as
faculdades da crianca e seu carater gerador de “atividades superiores” (op. cit.,
p. 122) concluindo que “... € pelo jogo que a humanidade se insinua por toda
parte, € é pelo jogo que essa humanidade se desenvolve” (ibid., p. 123)"
(MARCELLINO, 1990, p. 48).

°N3o poderia deixar de citar, nesse ponto, Marcellino que faz
algumas consideragdes a respeito do furto do lidico na infancia. Considero essa
express&o “furto do lGdico”, a “veia’, a chave-mestra deste trabalho, uma vez
que minha intencédo é justamente, a de mostrar como a crianga pode ser privada
de suas brincadeiras, de seu tempo de brincar, de seu tempo de ser crianga, em

nome de uma mais completa preparagao para o futurg, o devir. Segundo ele:

“q andlise da crianga inserida na sociedade demonstra que, de uma
perspectiva mais geral, o que vem se verificando, de modo crescente, é o furto
da possibilidade da vivéncia do lddico na infancia, ou pela negacéo temporal e
espacial do jogo, do brinquedo, da festa, ou mesmo atraveés do consumo

“obrigatério” de determinados bens e servigos oferecidos como num grande
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supermercado. A s¢ciedade burguesa, instrumentalizando a cultura, destacando
o0 seu carater pr;:)dutfvo e sua manifestagdo enquanto produto apenas,
desvaloriza, ou até mesmo, deixa de considerar a crianga enquanto tal, por ndo
reconhecé-la como produtora de cultura” (MARCELLINO, 1990, pp. 54-55). °

* O furto do lidico, para Marcellino, tem como uma de suas causas,
a preparagdo para o futuro, ou seja, aquele acontece em consequéncia deste.
Em nome dessa preparacgdo, a crianga € impossibilitada de viver o presente, de
vivenciar sua infancia’ A obrigagao precoce, via escola, segundo o autor, pode
tomar tantc tempo da crianga, que esta quase nado consegue arrumar tempo
para brincar. Em seguida, ele discorre sobre a importancia dessa atividade. Para
esse autor:

“o primeiro e fundamental aspecto sobre sua importdncia & que O
brinquedo, o jogo, a brincadeira, sdo gostosos, ddo prazer, trazem felicidade. E
nenhum outro motivo precisaria ser acrescentado para afirmar a sua
necessidade. Mas deve-se considerar também que, atraves de prazer, o brincar
possibilita & crianga a vivéncia de sua faixa etédria e ainda contribui, de modo
significativo, para sua formagdo como ser realmente humano, participante da
cultura da sociedade em que vive, e ndo apenas como mero individuo requerido
pelos padrbes de “produtividade social” (MARCELLINO, 1990, p. 72).°

E muito importante, como ressaita Bruhns, termos sempre em
mente que ao refletirmos sobre determinado fato social — neste caso, sobre a
brincadeira infantii — que o que acreditamos ser sensato hoje, nao o foi em
determinadas épocas e, talvez, ndo sera em outras. Porém, € importante que a
reflexdo seja feita, para que alguma confribuicio seja dada. A esse respeito,

Bruhns diz que:

“a0 analisar um fenémeno social, dentro das praticas nas quais ele esta

inserido, faz-se necesséria a determinagéo de suas caracteristicas nas diversas
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etapas historicas &0 desenvolvimento da vida em sociedade, ressaltando a
mudanga na caracteristica dessa pratica, conforme foram se alterando as
relagcBes no processo de producdo. A reflexdo sobre a nossa realidade cultural
remete-nos ao processo histdrico que a produz, bem como as relagbes de poder
e ao confronto de interesses dentro da sociedade. Os fracos culturais sdo
recriados, reincorporados ou readapfados. Afguns s8o extinguidos ou
mesclados, dando lugar a uma nova configuragdo. Reflelir sobre a realidade
cultural, requer consideracdo sobre o processo historico que a produz”
(BRUHNS, 1996, p. 36).

Bruhns também faz algumas consideragdes a respeito da relagio
ludicidade/produtividade, interessantes para refor¢ar o que foi dito sobre isso até
aqui. Segundo essa autora:

“o jogo, com suas caracteristicas ludicas, vem se mostrar subversivo
nesta ordem das coisas, apresentando-se improdutivo numa sociedade onde
valores dominantes voltam-se para a produ¢do e o consumo, sendo o homem
valorizado pela capacidade de produzir e consumir’ (BRUHNS, 1996, p. 38).

As colocacdes que se seguem séo de fundamental importancia no
presente estudo, por contribuirem para a reflex&o sobre o tema deste trabalho.
Marcellino escreve a respeito do tempo da crian¢a, nas obrigagdes

e no lazer. Segundo ele:

“a socializacdo das criangas predestinadas ao sucesso, pela sua
situagdo de classe, comega cada vez mais precocemente. O fundamental para
essas ocupadas, o que significa administrar seu tempo. Essa € a recomendacéo
desde os “jardins de infancia” e das escolas “pré-primérias™ (MARCELLINO,
1996, p. 82).

O autor considera ainda, que:



“0 adestramento para o tipo de caréter social exigido, o uso do tempo
na infancia varia dje acordo com o momento histérico, as classes sociais e 0s
sexos” (MARCELLINO, 1996, p. 86).

Marcellino continua, com consideragdes bastante pertinentes, e diz
que:

“na nossa sociedade, e particularmente nas grandes cidades, ainda que
por razbes bem diferentes, independente das classes sociais, as criangas néo
tém tempo e espago para vivéncia da infancia, como produtoras de uma “cultura
infantii”. Negado, na sociedade moderna urbano-industrial, para o ser humano
como um todo, em nome da racionalidade e da produtividade, o lidico ficou
restrito & crianca, considerada como uma faixa etaria “improdutiva”. Mas, mesmo
para a crianga, o ludico vem sendo negado, cada vez mais precocemente”
(MARCELLINO, 1996, p. 86).

E, de acordo com Magalthdes Pinto (1996):

“0 corpo que brinca sintetiza a vivéncia privilegiada do lazer. Em outras
palavras, sintetiza o ladico. Por sua vez, o lidico, {(...) materializa a experiéncia
sécio-cultural movida pelos desejos de quem joga e coroada pelo prazer. Prazer
que se funda no exercicio da liberdade e, por isso, representa conquista de
quem pode sonhar, sentir, decidir, arquitetar, aventurar e agir, esforgando por
superar 08 desafios da brincadeira, consumindo 0 processo do brinquedo,
recriando o tempo, o lugar e 0s objetos ém jogo e usufruindo do seu produfo,
que, em sua exuberancia, € uma festa” (MAGALHAES PINTO, 19986, p. 96).

Os autores citados, até o momento, neste trabalho, ainda
escrevem, em defesa do ludico, coisas muito bonitas e interessantes,
importantes no sentido do resgate do sonho, da fantasia, da maravilha que ea

infancia bem vivida, bem brincada. De acordo com Freitas & Marcellino:
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“um dos aépectos fundamentais da vida é o seu carater ladico, que s&
expressa em sua espontaneidade: por mais que tentemos forgar a vida em um
rumo “certo”, por mais que tentemos direciona-la a um futuro pré-estabelecido,
ela sempre cria seus proprios caminhos, constréi seus proprios atalhos e
subverte 0s projetos programados, aquelas pré-para-agbes que ndo the dizem
respeito. E é o lidico que fornece & vida essa capacidade criadora. E o lidico
quem abre as portas para 0 sonho, a magia e a utopia (Alves, 1987) — o lidico
que passa voando pelo céu da Escola, o lidico que a crianga ainda tem olhos
para ver’ (FREITAS e MARCELLINQ, 1996, p. 126).

O que dizer depois de tao cabiveis e sensatas colocacdes?
“ No maximo, o que posso dizer € que concordo elas e que lamento
o fato de nem todas as criangas terem a oportunidade de brincar livre e
espontaneamente, despreocupada e desinteressadamente, tendo como unico
interesse o prazer imediato que o brincar proporciona. *
Nazaré Cristina Carvalho contribui para a reflex&o sobre a crianga,

a infancia, a brincadeira e a ludicidade, dizendo que:

“o brincar da crianga ndo gera lucro, no entanto, proporciona prazer e
alegria, coisas esquecidas por grande parte dos adultos envolvidos em seu
cotidiano, preocupados em sobreviver, e que através da escola querem fazer
com que a crianca também as esquega” (CARVALHO, 1996, p. 301).

Ela também faz colocagbes pertinentes, com relagdo & nossa
sociedade, baseada na atividade produtiva, no trabaiho, no lucro advindo destes,

enfim & sociedade capitalista. Segundo essa autora:
"no mundo do trabalho ndo hé espaco para o brincar, considerando que

este nada tem de produtivo na forma que preconiza o capital. O mundo do
trabalho adquiriu dimensdes onde ndo ha espago para 0 homem manifestar sua
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judicidade. Valoriza-se a produgdo em detrimento do processo de humanizagdo”
(CARVALHO, 1996, p. 301).

Mesmo tendo esse assunto, sido até aqui, to bem abordado pelos
diversos autores que foram mencionados, a autora — acima citada — também
contribui com o debate, por reforgar as idéias defendidas neste trabalho.

* Ainda com relag&o a esses aspectos, Kishimoto aborda muito bem

a questao, ao dizer que:

“cada cultura tem maneiras de ver a crianca, de tratar e educar. Entre
as antigas concepgdes, a crianga vista como homem em miniatura revela uma
visdo negativa: a crianca &€ um ser inacabado, sem nada especifico e original,
sem valor positivo. E contra essa visdo que, a partir do século XVill, Rousseau,
no Emilio, divulga a especificidade infantil, a crianga como portadora de uma
natureza prépria que deve ser desenvolvida”. E continua: “A infancia é, também,
a idade do possfvel. Pode-se projetar sobre ela a esperanga de mudancga, de
transformacgdo social e renovagdo moral. A infancia € portadora de uma imagem
de inocéncia: de candura moral, imagem associada a natureza primitiva dos
povos, um mito que representa a origem do homem e da cultura {...). A imagem
da infancia é reconstituida pelo aduito, por meio de um dupio processo: de um
jado, ela estd associada a fodo um contexto de valores e aspiragbes da
sociedade, e, de outro, dependente de percepcdes proprias do adulto, que
incorporam memérias de seu tempo de crianga. Assim, se a imagem de infancia
reflete o contexto atual, efa & carregada, também, de uma viséo idealizada do
passado do adulto, que contempla sua propria infancia. Reconstituir a infancia
expressa no brinquedo é reconstituir o mundo real com seus valores, modos de
pensar e agir e 0 imaginario presente no criador do objeto’ (KISHIMOTO, 1994,
pp. 109-110).

Essas colocacgdes de Kishimoto reforgam ainda mais a importancia
. - o
e a grandeza do brincar para a formagéc e desenvolvimento da crianca e, para
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.
aqueles que aindalndo se convenceram desse fato, vale conhecer um pouco
mais as idéias de Vygotsky e seus seguidores. Silvia Zanatta Da Ros fornece-

nos esses conhecimentos considerando que:

“(...) o contetido do brincar se mostra pela forma como a crianca se
apropria dos objetos culturais, como produto da atividade humana” (DA ROS,
1994, p. 142},

A aufora continua, seguindo a mesma linha de pensamento,

dizendo que:

“‘muitas vezes, as agles Iimaginadas estdo subordinadas a
determinados significados, cujas regras $80 impraticaveis na vida real pela
crianga. Por isso, o brincar cria um mundo de possiveis agdes que o dia a dia
néo permite exercitar e que estdo além das possibilidades habituais da crianga”
(DA ROS, op.cit., p. 143).

Além de tudo o que foi falado até aqui, de contribuigbes que o brincar
acrescenta & experiéncia infantil, uma vez que & elemento essencial da cultura
infantil, DA ROS (1994) traz elementos contribuintes para nossa reflex&o, com
um novo dado: o de gue “o brincar cria um mundo de possiveis agdes gue o dia
a dia nao permite exercitar e que estdo além das possibilidades habituais da
crianga”.

- Sem davida nenhuma, a experiéncia do brincar e o que ele proporciona a
crianca, no momento em que se realiza, em termos de alegria, prazer,
divertimento, sdo t&o ricos, gue ndo seria preciso, come foi dito, acrescentar

nenhum outro motivo para que seja defendido enquanto um direito da crianca.”
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Capitulo .3 — JOGO, BRINQUEDO, BRINCADEIRA E A
EDUCACAQ ESCOLAR

- No que diz respeito ao brincar infantil relacionado a educagao

escolar, Kishimoto faz as seguintes consideragtes:

“na drea da educacdo, tedricos como Chateau (1979), Vial (1981) e
Alain (1986) assinalam a importéancia do jogo infantil como recurso para educar e
desenvolver a crianca, desde que respeitadas as caracteristicas da atividade
fudica” (KISHIMOTO, 1994, p. 10).

De maneira geral, a brincadeira é vista como ameagadora da disciplina
(Carrano, 1992). Carrano aponta o fato de que atividade infantil fivre, na qual as
crianca se organizam em grupos de brincadeiras, ameaga a disciplina escolar,
que por sua vez tenta controlar tempo, espago e quaisquer atividades. :

E relevante a colocacdo do autor a respeito do tempo livre,
Segundo ele;

“a perspectiva que busca encarar no tempo livre apenas o momento da
negatividade e da auséncia do projeto educativo, deixa de perceber o importante
papel que a brincadeira infantil possui no processo de constituicdo do sujeito
social. A negacdo do ternpo livre e do espago de brincadeiras, em ultima andlise,
acaba sendo a negacédo do préprio jogo infantil, da possibilidade da constituigdo
dos grupos de brincadeiras, e da ndo percepgdo do papel estruturante da
brincadeira e do ludico para o processo de desenvolvimento do sujeito”
(CARRANO, 1992, p. 75).

Ja que estamos falando em projeto educativo, abordande a
questdo do Iidico no contexto escolar, € muito importante refletirmos a respeito

do que acrescentam Leif & Brunelle (1978). Para eles:

38



“o casamento que hoje vemos na escola entre o jogo e o trabalho sé se
tornou possivel por uma perversdo do jogo e uma aberragdo do trabalho —
introduz-se no primeiro a suposta austeridade do segundo, esperando que O
primeiro alegre o segundo” (:11-12, in Carrano, 1992, p. 78).

N&o deveriamos utilizar a palavra trabalho para referirmo-nos as
atividades escolares. Ela €, em minha opinido, por demais, pesada, dura,
austera para uma crianga. Logicamente essa palavra ndo tem origem dentro da
escola, mas fora dela. Foi tomada emprestada da logica da produgéo do mundo
capitalista, dentro do qual, sem duvida, a escola esta inserida. Esse mundo tem
como forgca motriz, o trabalho, que por sua vez gera a produgéo, que sera
consumida pela sociedade, por seus individuos.

Voltaremos a essa discussdo mais a frente, sendo interessante,
neste momento, acrescentar aqui, mais algumas consideragdes de Carrano. De

acordo com esse autor:

“g questdo ndo se encontra, portanto, no banimento do jogo e o ladico
da escola, nem na instrumentalizacdo do jogo, que adjetivado enquanto
“atividade educativa” inibe a criatividade, a livre organiza¢do dos alunos e
submete sua finalidade unicamente aos objetivos externamente colocados pelo
adufto. O problema também n&o esté na transformago de todo trabalho escolar
em atividade ltidica (...) N&o podemos entender o itidico e a brincadeira infantil,
nem como objetos desestabilizadores do cotidiano escolar, nem simplesmente
como recursos auxiliares para o atingimento de condutas e conteddos escolares”
(CARRANO, 1992, p. 78).

Essa sobreposigdo “do trabalho” escolar em relagéo 2 vivéncia do
Iidico, a valorizag&o do primeiro em detrimento do segundo, na maior parte das
escolas (sempre hé& excegbes!), é mais facilmente entendido quando langamos

nosso olhar sobre a sociedade capitalista e seu funcionamento.

UNICAMP - &2 . BIBLIOTECA
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Marcellino também faz colocagbes muito pertinentes para este
estudo, com relagdo ao ladico, associando-0 a educacdo e a producdc na
sociedade capitalista. Segundo ele:

“a necessidade da recuperacdo da forga do ludico na educagdo fica
ainda mais patente, se considerarmos que o processo educativo, tal como se
manifesta, na sociedade confemporénea, é voltado, quase que exclusivamente,
para a “vida produtiva” (MARCELLINOQ, 1990, p. 47).

Freitas e Marcellino, fazem observacbes muito interessantes e
pertinentes com relagéo & escola e a ludicidade. Para eles, a escola marca o fim
do tempo das nio-obrigagdes, do brinquedo. Marcellino complementa, dizendo
que “a Escola marca o limite definitivo enfre o tempo da infancia ociosa e o
tempo do relégio, dos deveres, das obrigagbes” (FREITAS e MARCELLINO,
1996, p. 119).

“ . A vivéncia ludica pela crianga, seja no esporte ou no brincar, se
encaixa em uma preparagdo para o0 modo de vida adulto, visando a manutengéo
da ordem vigente” (NETO, 1996, p. 117).

*+ Com essa consideracdo, o autor chama nossa atencido para com ©
descaso que se tem com a crianga em nossa sociedade.

FREITAS e MARCELLINOQ (op. cit.}, consideram que:

“vela logica do depois (O que vocé vai ser quando crescer?), a Escola
desvaloriza, por um lado, as experiéncias atuais, concretas da crianca e, por
outro, a propria infancia, vista como uma etapa intermediaria para a maturidade,
sendo a crianca um projeto incompleto do adulfo. A alegria que a Escola
promete & crianga ndo é uma alegria da (nem para aj crianga, mas uma alegria
de (e para) adultos, a ser desfrutada depois de muito esforco, muita disciplina,
muitas licdes de casa, muitas provas, muitas brincadeiras né&o brincadas (...)’
(FREITAS e MARCELLINO, pp. 120-121).”
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.Os autores defendem a idéia, fundamental neste TCC, de que a
brincadeira, o lGdico, devam ter um fim em si mesmos e ndo estejam sempre
carregados de valores educativos. ¢

» Ndo podemos nos esquecer da importéancia do brincar pelo prazer
que proporciona a crianga, além de todas as outras grandes contribuicdes dessa
atividade, no desenvolvimento infantil. e"Aiegria, espontaneidade, liberdade,
criatividade: estes so os principais elementos da ludicidade e, de acordo com
Freitas e Marcellino:

“o lazer educativo é vazio de ludico, porque perde a espontaneidade
caracteristica deste e fraz em seu bojo, ao contrario, a obrigatoriedade das
tarefas pré-estabelecidas, que devem ser desempenhadas conforme o jogo
previamente estipulado pela Escola” (FREITAS e MARCELLINO, 1996, p. 123).

Menezes também fala a respeito do espago da brincadeira na escola,
com consideracdes complementares ao que foi dito a esse respeito até aqui.

Segundo ele:

“tantativas de esquadrinhar o jogo, a partir de paradigmas racionais, Sdo
facilmente evidenciadas atualmente no dmbito escolar.

Utilizacgo do jogo como mecanismos facilitadores da aprendizagem,
utilizacdo de jogos como meios para dispersdo de energias fora da sala ,
utilizagdo de jogos como meio para transmitir contetidos programaticos definidos
pelo professor, etc. Observa-se uma lentativa de institucionalizagcdo do
Jjogo/iddico, o que parece um grande equivoco, uma vez, que 0 mesmo encerra
dimensbes subjefivas da vida humana que ndo devem ser ditadas nem
controladas” (MENEZES, in “Motrivivéncia®, 1996, p. 176).

Scheibe (1996), no prefacio da revista Perspectiva da UFSC: “A

Modernidade, a Infancia e o Brincar® (1994), considera que discutir a respeito da

brincadeira na infancia & um ato de resisténcia (no campo da educag&o) em uma

41



sociedade com u:ma viséio produtivista, mesmo nos primeiros anos de
escolaridade. A rai:ionalizagéo extrema dos processos educativos, segundo a
autora, ndo parte de uma reflexdo sobre a infancia mas se deixa influenciar pelo
marketing de um mundo mercantilista (capitalista).

Vale enfatizar o fato de que todas essas discussdes, a respeito da
importancia do brincar para a crianga, estdo diretamente relacionadas & visao de
crianga por parte da sociedade.

Diante de tudo o que foi falado até aqui, ndo restd dividas a respeito da
importancia do brincar para a vida da crianga e faz-se, portanto, necessaria, a
sua defesa, por nds, adultos, enquanto um direito desta.

O que este trabalho pretende, & saber o que as criangas pensam de
suas brincadeiras, se elas estao satisfeitas com o tempo e os espagos enfre
suas obrigagdes, que lhes dispensamos para © brincar, sem cobrancas ou
interferéncias.

O que as criangas t&ém a dizer, e no caso deste trabalho, o que as
criangas ricas tém a dizer a respeito de seu tempo para brincar, de sua infancia,
de seu tempo de ser crianga.

Essas criangas que, supomos, tém de tudo e &s quais ndo falta nada,

dao aqui seu depoimento, suas opinides, enfim s&o ouvidas.
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SOBRE AS ENTREVISTAS

Uma vez que eu trabalho na escola na qual este estudo foi realizado e
tinha ja, um certo envolvimento afetivo com as criangas, ndo me coloquei
apenas como mera observadora (mesmo tendo me dedicado também a esta
tarefa), mas sim como uma pesquisadora participante, uma observadora
atuante, se posso chamar assim.

Além de ter um conhecimento prévio a respeito das criangas, de suas
atividades diarias, de um pouco de suas rotina e portanto, de suas vidas, uma
vez que, como em todo tipo de relagdes humanas, diariamente s8o trocadas
informacBes e conhecimentos (e talvez isso acontega com bastante énfase no
processo educacional de ensino-aprendizagem), fui para campo, disposta a
obter maiores informagdes, dados que eu ainda desconhecia.

Meu local de trabalho tornou-se meu campo de estudo era meu campo
de trabalho e nao foi dificil estabelecer contato com as criangas, as quais, como
ja foi dito anteriormente, eu conhecia.

As entrevistas foram realizadas em conversas informais e
descontraidas, com as criangas, sem um questiondrio pré-determinado
anteriormente.

Nessas conversas, elas deram suas opinibes a respeito do que
consideravam como brincadeira, se algum tipo de atividade que realizavam
poderia ser considerada como tal, disseram quais eram suas brincadeiras
preferidas, se dispunham de muito ou pouco tempo para brincarem, etc.

As concepgbes de infancia das criangas entrevistadas, foram de
fundamental importancia no estabelecimento de consideragdes a respeito do
tempo que dispunham para brincarem.

As informacdes a respeito das profissbes de seus pais e de como suas
familias estdo estruturadas (nimero de pessoas que compdem cada familia,

quem sao seus integrantes), também foram dadas por elas.

Ui A - Sl by
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As entrevistas estdo agrupadas de acordo com a serie escolar das
criangas e conseqdentemente de acordo com a idade, uma vez que, de maneira
geral, uma acompanha & outra, ou seja, na primeira série as criangas tém entre
sete e oito anos, na segunda série, de oito a nove, e assim sucessivamente.

As anotacgdes das informagdes obtidas cem nas conversas, foram feitas
engquanto a crianga falava, e também consideragbes foram feitas, imediatamente
apGs as conversas, para que nada (nenhuma informagéo) fosse perdida. As
entrevistas encontram-se, portanto, apresentadas em terceira pessoa.

O nome da escola onde o trabalho foi realizado, das criangas
envolvidas, bem como de seus pais, ndo serdo revelados, uma vez que isso foi
estabelecido anteriormente e tenha sido colocado como condigdo para o
desenvolvimento deste estudo.

Solicitei a presenga de cada crianga fora da sala de aula, mas durante o
periodo de aula, e para que nao houvesse nenhum comprometimento do
andamento das aulas e do aproveitamento destas, por parte das criangas, as
conversas ndo duraram mais do que dez minutos, tempo que foi ao meu ver,
suficiente para que eu obtivesse as informagdes de que necessitava. Esse
processo aconteceu duas vezes com cada crianga, em dias diferentes e tanto
para mim como para as criangas, posso dizer que foi uma experiéncia muito
gostosa, divertida, interessante e enriquecedora (parece até que estamos

falando de brincadeiras novamente!).

44



ENTREVIéTAS REALIZADAS

1)Criancas da primeira série (12 série):
Primeira crianga:

Tem sete anos.

Seus pais s@o separados. O pai € dono de um restaurante e a mae,
formada em odontologia, no momento n&o esta trabalhando.

Sua familia € composta por ela, uma irmé e sua mae.

Quando questionada a respeito do que considera ser brincadeira,
responde que € quando se estd em companhia de seus amigos, porque desse
modo, é mais gostoso, & mais divertido. Em sua opinido, tudo o que é divertido é
brincadeira.

Nadar & sua brincadeira favorita, mas também gosta de brincar de policia-
ladréo, pega-pega, etc. Com sua irma@ mais velha do que ela, dois anos, diz que
mais briga do gue brinca.

Diz que brinca bastante, depois da escola, quando chega em casa e nao
tem muita tarefa para fazer. Quando tem licdo de casa, primeiro faz isso e
depois vai brincar. Ela costuma brincar no parquinho do prédio em que mora.

Pratica baskete duas vezes por semana depois do horario da escola.
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Segunda crianga:

Tem sete anos.

Sua familia € composta por quatro pessoas: ela, seu pai, sua mae e um
irm&o, além de um primo que esta morando com eles para estudar.

Seu pai ocupa um cargo de geréncia na “Champion” (executivo) € sua
mae e arquiteta.

Para ela, brincar € fazer tudo o que & gostoso, 0 que é legal. Diz que
guando se faz alguma coisa sem vontade, por obriga¢do, ndo € brincadeira,
somente é brincadeira quando o que se faz € gostoso.

Diz que brinca, mas que tambem faz natac&o e ballet, duas vezes por
semana cada uma das atividades, sempre depois da aula. Diz que gosta dessas
atividades e de brincar também.

Brinca na escola, na hora do recreio e também quando chega em casa e
nao esta muito cansada, brinca com seu irm&o, mesmo sendo mais velho do que
ela (ela tem 7 anos e o irméo 10 anos).

Terceira crianca:

Tem sete anos.

Sua familia € composta por quatro pesseas: ela, sua irma, seu pai e sua
mée. O pai ocupa um cargo de diregdo na “Champion” (executivo) e sua mae &
professora na escola.

Brinca na escola, na hora do recreio e acha que esta bom assim, ou
seja, ndo acha que precisaria de mais tempo para brincar. Em casa, ela também

brinca quando ndo estd muito cansada e néo tem ligdo de casa (grifo meu).
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Ela faz cefrémica e natacdo, duas vezes por semana cada uma das
atividades, depois do horério de aulas. A natacdo € para ela uma brincadeira
pois ela gosta muito. Ja a cer&mica, diz que é mais ou menos uma brincadeira.
Diz que quando se faz o que se quer, € brincadeira, quando alguém manda, néo
é.

Brinca com a irma de vez em quando, e com uma amiga, sé nos finais
de semana.

Quarta crianga:

Tem sete anos.

Sua familia € composta por ela, a mae, o pai € o irmdo mais velho.

O pai ¢ piloto e a m&e & medica.

Para ela, tudo o que é legal, divertido, gostoso, € brincadeira. O que
gosta mais de fazer & brincar na piscina com o irm&o, ou no computador.
Também brinca de jogar bola, de esconde-esconde, pega-pega, brinca com com
0 cachorro, etc.

Diz que brinca bastante, principalmente na escola, porque todos os dias
da semana tem um atividade depois do horério de aulas. Ela faz ginastica,
natacéo, piano e hallet.

Para ela, o ballet € uma brincadeira pois ela adora e faz desde bem
pequena. A ginastica ¢ a natacéo também sdo brincadeiras para ela, porque ela
gosta muito de praticar.

Quando tem tarefa escolar, ela faz assim que chega em casa. Quando
ndo, assiste um pouco de televisdo. Diz que as vezes, chega em casa tdo

cansada, que somente come, toma um banho e vai para a cama (grifo meu).
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Quinta criénga:

Tem sete anos.

Em sua casa vivem: ela, duas irmas mais velhas, o pai e a mée.

O pai € veterinario, por formagdo, mas tem uma fabrica de ragbes para
animais e a mae, uma loja de tintas, mas também trabalha com ¢ marido.

Brincar para ela, é fazer alguma coisa que € legal, gostosa, quando os
amigos estéo junto, pois sozinha ndo é tdo bom. Enfim, brincar em sua opinio,
& quando se faz algo divertido. Diz que quando se tem que fazer coisas que ndo
se quer fazer, ndo é brincadeira, e somente se pode dizer que se estd
brincando, quando se esta fazendo alguma coisa que € legal e se tem vontade
de fazer.

Faz basquete duas vezes por semana e assiste as aulas de catecismo
que a irmé faz, uma vez por semana, que diz somente poder comecar a fazer,
qguando fizer oito anos.

Brinca mais na escola do que em casa e que 0 basquete &€ uma

brincadeira, porque ela gosta muito de jogar.
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CRIANCAS DA 1° SERIE:
|

O _QUE PARA ELAS E BRINCADEIRA E_QUAIS SAO SUAS
BRINCADEIRAS PREFERIDAS

De maneira geral, as criangas da 12 série dizem que brincar é fazer tudo
0 que & gostoso. '

Suas principais brincadeiras s&o: pega-pega, esconde-esconde, policia-
ladrao, brincar no parquinho, nadar, etc.

Tudo o que é divertido, na opini&do dessas criangas € brincadeira.

0O QUE NAO E BRINCADEIRA, MAS PODE VIR A SER:

Assistir televisdo ou mexer no computador, quando chegam em casa
muito cansadas ou quando ndo tém muita licAo de casa, pode ser uma
brincadeira, desde que seja gostoso e a crianga esteja com vontade de fazer.

Algumas atividades e esportes podem ser consideradas brincadeiras,
uma vez que a crianga goste dele (a) e faga por interesse proprio e nao por

obrigacéo.
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2) Criangas da segunda série (22 série):
Primeira crianga:

Tem oito anos.

Familia composta por €la, 0 irméo, o pai e a mae.

O pai trabalha na 3M (executivo) e a mée ndo trabalha fora de casa.

Diz que brincadeira € uma coisa gostosa. Para ela, é possivel brincar
sozinha, mas & mais gostosa com amigos, com O irmao ou com o cachorro.

Diz que brinca no recreio e em casa quase sempre vai para a piscina.
Brinca também com o irm&o mais velho e com o cachorro. Depois da escola tem
atividades quase todos os dias da semana: ballet duas vezes por semana,
francés e natacdo em dois outros dias da semana {(um em seguida do outro).

O ballet, para ela, € uma brincadeira, porque ela gosta bastante, ja a
natacao, diz gue é mais ou menos uma brincadeira, e o francés néo é, porque

ai, em sua opinido, somente se estd aprendendo, nao esta se divertindo.

Segunda crianca:

Tem oito anos.

A familia & composta por ela, o pai, a mde e uma irm& mais velha.

O pai ocupa um carge de dire¢do na “Elma Chipps” (executivo) e a mae
& médica.

Brincar, para ela, é fazer alguma coisa gostosa, desde brincar com
algum jogo, até conversar e ouvir musica. Néo brinca com a irma por causa da

diferenca de idade, pois diz que a irma néo tem paciéncia com ela.
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Faz ballet e francés, duas vezes por semana cada uma das atividades,
depois do horario da escola.

Diz que brinca na escola, na hora do recreio e em casa também. Vai 3
casa de algum amigo ou eles vém a sua, porque mora em um condominio
fechado e ela pode fazer isso, pois sua mae deixa.

O ballet € para ela uma brincadeira, porque ela gosta muito de fazer, no
entanto deixa de pensar i$s0, quando tem que repetir muitas vezes 0 mesmo

exercicio até cansar, pois desta maneira, torna-se algo chato de se fazer.

Terceira crianga:

Tem oito anos.

Em sua casa moram: ela, a irm& mais nova, o pai e a mae.

O pai vende sementes (comerciante) € a mae € arquiteta e artista
plastica.

Ela diz que brincar & fazer coisas que se gosta, tudo o que & divertido,
legal.

Diz que brinca quando ndo tem muita ligdo e n&o estd muito cansada
quando chega em casa. Gosta de brincar com a irmé menor, o que faz todos 0s
dias.

Faz natacdo e ballet, duas vezes por semana cada uma das atividades.
O ballet é para ela uma brincadeira, pois ela faz desde pequena e diz gostar
muito. J& estudar ndo é uma brincadeira, pois ela ndo gosta nem um pouco de
ter que fazer isso, e somente faz porque é obrigada. Mesmo assim gosta da

escola porque gragas a ela, tem muitos amigos.

[Epfr™ pnpes : -
Laa . it H

it
™

51



Quarta cria:nqa:

Tem oito anos.

Em sua casa vivem: ele, dois irmaos, o pai e a mae.

O pai é dono de uma Compania de Computadores e a mée n&o trabalha
fora, mas as vezes, da aulas de inglés e casualmente, faz substituicbes de
professores.

Faz futebol, baskete e nataco. Esta Ultima atividade, pratica mais por
insisténcia da mée gue considera a atividade importante, do que propriamente
por gostar de nadar.

Considera o futebol e o basquete como se fossem brincadeiras, pois
gosta de pratica-los, mas a natagdo ndo acha que seja uma brincadeira.

Diz que nao brinca muito, ndo por ndo querer, mas por nao ter muito
tempo para isso, uma vez que sempre tem muita licdo de casa para fazer, por

ter que estudar todos os dias e ter tantas atividades para desenvolver.

Quinta crianga:

Tem oito anos.

Sua familia é composta por ele e a mée. Os pais s&o separados. Ambos
s80 medicos.

Para ele, brincar é fazer alguma coisa gostosa; quando se esta com
vontade de fazer o que vocé quiser, sem ninguém mandar vocé fazer. Em sua
opinido, quando alguma coisa é legal, ai é brincadeira, se é chato, ndo &

brincadeira.
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Diz que qLiase n&o brinca (a ndo ser na escola), pois ndc tem irméos e
quase nao sai de casa para ir & casa de amigos. Depois da escola, tem aulas
particulares, assiste televisdo e as vezes, anda de bicicleta pelo condominio
onde mora.

Diz que brinca mais na escola e nos finais de semana quando entéo, a

mae deixa que alguns amigos venham a sua casa.
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CRIANCAS DA 22 SERIE:

O QUE PARA ELAS E BRINCADEIRA E QUAIS SAO SUAS
BRINCADEIRAS PREFERIDAS

A opinido dessas criangas, com relagdo ac que seja © brincar, n&o
mudou muito, em comparagao as concepgoes das criangas da 12 série.

Estas também associam o brincar ao que é bom, gostoso, divertido,
prazeroso. Como exemplo, podemos citar: nadar, brincar com os amigos de
pega-pega, brincar com algum jogo, brincar no computador, etc.

O dado novo que aqui se pode acrescentar, € que a maior parte dessas

criangas dizem que brincar com os amigos € melhor do gque brincar sozinho.

0O QUE NAO E BRINCADEIRA, MAS PODE VIR A SER:

Assim como as criancas da 12 série, estas tambem dizem que a pratica
de esportes pode ser considerada como uma brincadeira, a partir do momento
que a crianga ndo tenha sido obrigada a fazé-lo, mas sim tenha muito gosto em
pratica-lo.

Estas criancas acrescentam que até mesmo conversar com 0s amigos

pode ser uma brincadeira quando é divertido e gostoso.
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3) Criangas da terceira série (32 série):
Primeira crianga:

Tem nove anos.

Sua familia é composta por ela, dois irméos, o pai e a mée.

O pai € dono de uma loja de computadores € a mae néo trabalha fora.

Ele faz futebol, baskete e natacdo, sempre depois da escola e duas
vezes por semana cada uma das atividades. Faz catecismo também, mas
somente as sextas-feiras.

Diz que, mesmo tendo a semana toda ccupada com essas atividades,
brinca, pois sempre arruma um “tempinho” para isso. Nos finais de semana,
almoga fora, vai ao cinema e brinca as vezes.

Brincar, em sua opini&o € jogar vidéo—game, nadar, brincar com o irmao,
de qualquer coisa (diz que brinca mais com o irm&o mais novo do que com
amigos), nadar e até assistir televisdo. Segundo ele, tudo o que € gostoso de se
fazer, & brincadeira.

Segunda crianga:

Tem nove anos.

A familia € composta por ela, a irma e a mae.

Os pais sdo separados. O pai &€ dono de um restaurante e a mae
trabalha com joias.

Depois da escola, jogava baskete, mas isso comegou a atrapathar nos

deveres escolares, e, mesmo gostando, precisou parar.
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Quando chega em casa, ela vai um pouco ao parquinho do prédio onde
mora, para a piscina ou para o computador (internet) e depois precisa parar para
fazer a licdo de casa.

Diz que as vezes nao brinca porque esta muito cansada quando chega
em casa, no fim da tarde.

Em sua opinido, brincadeira é tudo o que é divers&o, o que & gostoso.

Ela diz que os esportes que podem ser considerados como brincadeira,
desde que a crianga goste do que esta fazendo, Suas brincadeiras preferidas
sd0: esconde-esconde, policia-ladréo, gato-mia, etc.

Brinca sempre com a irma mais nova,

Terceira crianca:

Tem nove anos.

Sua familia é composta por ele, a irm3, o pai e a mae.

A mie ndo trabalha fora de casa e o pai ocupa um cargo de geréncia na
empresa “Champion”.

Faz francés e natagao, depois da aula, duas vezes por semana cada
atividade. Quando ndo tem muita licdo de casa, consegue brincar um pouco,
geralmente na piscina.

Diz que ndo tem vontade de praticar nenhum outro esporte, “so tenho
vontade de chegar em casa e descansar’, confessa. Diz também, que gostaria
de ter mais tempo para brincar.

Brincar, em sua opinido & fazer o que se esta com vontade, sem
ninguém ficar mandando, sem ter hora certa, fazer o que & divertido, o que é

gostoso.
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Quarta criénga:

Tem nove anos.

Mora com a mae e o padrasto. Os pais sdo separados ha cinco anos. A
mae & produtora e apresentadora de programa de televisdo. O padrasto € diretor
de uma agéncia de publicidade.

Faz judd, duas vezes por semana, depois da aula e catecismo as
sextas-feiras. Brinca um pouco no recreio ou fica conversando com os amigos e,
em casa, brinca com os cachorros ou chama alguns amigos para irem até la.
Nos finais de semana tem sempre algo para fazer; ir a casa dos avods, sair com a
mae, fazer compras, almocar fora e andar pelo condominio onde mora.

Brincar, para ela, € tudo o que & divertido. Praticar esportes, em sua
opinido, pode ser brincadeira, contanto que a pessoa goste. E continua, dizendo
que brincar com os amigos € mais gostoso do que brincar sozinha.

Quando, durante a pratica do esporte, ha alguma competi¢do, um jogo,
ela considera uma brincadeira, mas a crianca precisa gostar do que esta
fazendo, caso contrario, ela nunca vai achar que o esporie que esta praticando,
€ uma brincadeira.

Quinta crianga:

Tem nove anos.
Mora com os pais e um irmao.
O pai é comerciante e a mae na3o trabatha fora, somente ajuda o pai as

vezes, em sua loja.
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Faz francé%s e ténis, duas vezes por semana cada um deles. Jogava
baskete, também, linas este mudou de horario e era impossivel conciliar com os
estudos e as oufras atividades.

Como mora em uma fazenda, diz que gosta de subir em arvores, andar
a cavalo, e faz isso geraimente sozinha. Essas s&o suas brincadeiras preferidas.
Brincadeira, segundo ela, é alguma coisa que se gosta de fazer, principalmente
com 0s amigos. Acrescenta ainda que esporte € um jogo e também uma
brincadeira e que isso acontece quando se gosta do esporte que se esta

praticando.
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CRIANCAé DA TERCEIRA SERIE:

O QUE PARA ELAS E BRINCADEIRA E QUAIS SAC SUAS
BRINCADEIRAS PREFERIDAS

Brincar, para elas, é jogar video-game, fazer algumas coisas comuns as
duas séries anteriores, como jogar bola, brincar de pega-pega, esconde-

esconde, gato-mia, policia-ladrao, (jogar) algum jogo, etc.

O QUE NAO E BRINCADEIRA, MAS PODE VIR A SER:

Novamente aqui ndo se encontram grandes diferentes com relagéo as
concepgbes das criangas sobre o que pode vir a ser uma brincadeira, uma vez
que a maior parte delas associa o brincar ao divertimento, ao prazer, como ja foi
dito anteriormente.

Conversar com 0s amigos pode ser uma brincadeira, assistir televisao,
ouvir musica, mexer no computador (Internet), etc.

A pratica de esportes também aparece aqui, na maior parte dos casos
(pois ha quem diga que isso néo seja brincadeira e sim atividade que visa a
competigdo), como sendo brincadeira, contanto que a crianga que os pratique
goste do que esta fazendo.

O Unico requisito, como se vé, para que algo seja considerado
brincadeira, é sua estreita ligagdo com o prazer, a alegria (o riso), a diverséo, a

satisfacao.
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4) Criangas da quarta série (4° série):
Primeira crianga:

Tem dez anos.

Mora com o0s pais € uma irma,

Seu pai &€ comerciante e a mée nao trabalha fora.

Ele faz aulas de francés as 2%s e 42s feiras, piano e ténis de 5?2 feira e diz
que ainda assim arruma um pouco de tempo para brincar.

Na escola, brinca com os amigos no recreio, joga bola ou conversa
apenas, o que em seu entender também é uma brincadeira.

Quando esta em casa, gosta de mexer com a terra (mora em fazenda),
pegar frutas no pé em companhia da mae ou do pai. Diz também gue perde
bastante tempo em frente a televisdo, quando nao tem muita licdo para fazer.

Brincadeira, em seu entender, € tudo o que & divertido. Diz que quando
alguém pratica um esporte, isso ndo é brincadeira, porque € sério, € um jogo,
uma competicdo. E acrescenta que brincar € jogar video-game, sozinho ou com
0s amigos, jogar bola com os amigos, além de outras coisa que se pode fazer,

contanto que ninguém mande, ninguém controle.

Segunda crianga:

Tem dez anos.
Sua familia € composta por ela, dois irm&os e os pais.
Seu pai é executivo, trabalha na “Rigesa’ (indUstria de papel), e a mée &

professora na escola.
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Faz baskete uma vez por semana, depois do horario de aulas, menos
por gostar, do que pela importancia atribuida ao esporte, pefa méae.

Na escola, brinca um pouco, mas fica mesmo conversando com oOs
amigos, engquanto esta comendo, na hora do recreio.

Nos finais de semana € que brinca com os amigos, vizinhos, que vém a
sua casa ou as cujas casas ela vai.

Diz que gostaria de ter mais tempo para brincar.

Brincar, em seu entender, & quando se reune 0s amiges e se diverte,
jogando video-game, por exemplo. Para ela, quando se pratica esportes e tem
jogos, € brincadeira, mas vocé tem que gostar do esporte, sen&o n&o é.

Diz que brinca muito com o irm&ozinho menor, que tem dois anos

apenas.

Terceira crianca:

Tem dez anos.

Mora com 08 pais € uma irma menor.

O pai trabatha na “Champion” (industria de papel) e a mae & professora
na escola.

Faz natagdo de 22 feira, depois da aula, ceramica de 32 feira, piano de 4°
feira e hipismo de 5@ feira.

Ela diz que gostaria de ter mais tempo para brincar, pois durante a
semana é quase impossivel, devido 2 quantidade de atividades. Vai parar com o
piano, pois € preciso muita dedicacéo e ela n&o tem tempo para isso.

Nos finais de semana, anda de bicicleta, brinca na piscina, assiste TV ou
brinca no computader. Com a irm& menor, diz que brinca pouco, por causa da

diferenga de idade.
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O hipismo (la para ela uma brincadeira, pois ela gosta muito, ja a natagéo
n&o, porque ela faz mais por obrigagao do que por prazer.

Diz que brincadeira & tudo o que é gostoso de se fazer, tudo o que é
divertido. Em sua opini&o, as vezes até assistir TV € uma brincadeira, quando se
esta com vontade.

Quarta crianga:

Tem dez anos.

Mora com 0s pais € um irmao mais novo.

O pai € bancario e a mée da aulas esporadicas, como professora
substituta.

Brincar, em sua opinido, & quando se faz o que se gosta. Ela continua,
dizendo que jogar basquete, por exemplo, € mais ou menos uma brincadeira,
porque ela n&o gosta tanto disso. Também pensa dessa maneira com relagao ao
futebol. Entretanto, esconde-esconde, pega-pega, video-game, sao brincadeiras,
porque se faz isso quando se esta com vontade, sem que se tenha a obrigagao
de fazé-los.

Diz que gostaria de ter mais tempo para brincar, pois tantas atividades
néo lhe deixam tempo disponivel.

Ela faz baskete as 2%s e 42%s feiras, ceramica de 32 feira, jazz duas
vezes por semana e catecismo uma vez por semana, sempre depois da aula.
Quando chega em casa, depois dessas atividades, estd cansada e s assiste
um pouco de TV, janta, toma banho e vai dormir. Quando n&o tem lig&o de casa,

anda um pouco de bicicleta.
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Quinta crianga:

Tem dez anos.

Sua familia & composta por ela, duas irmés e os pais.

O pai é comerciante e a mae também. Cada um dono de um negdcio.

Suas brincadeiras mais comuns sfo: pega-pega, queimada e outros
jogos com 0s amigos na escola, na hora do recreio.

Em casa, diz que ndo brinca muito, quase sempre fica na Intemet. Diz
que nao tem muitos amigos de sua idade na vizinhanga, e com as irmas, mais
briga do que brinca, devido a diferenga de idade (uma tem 7 anos e a outra 13;
ela tem 10 anos).

Faz baskete as 2°s e 4%s, e catecismo de 6 feira, depois da escola.

Ela diz que tudo o que se faz, desde que se divirta, € brincadeira. E
acrescenta, dizendo que esporte € para competir, ndo para brincar, mas se vocé

gosta muito, entdo & também uma brincadeira.
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CRIANCAS pr 42 SERIE:

O QUE PARA ELAS E BRINCADEIRA E QUAIS SAO SUAS
BRINCADEIRAS PREFERIDAS

De acordo com essas criangas, brincar é andar de bicicleta, jogar video-
game, nadar, se reunir com 0s$ amigos para conversar, jogar bola (no caso dos
meninos), ficar em frente ao computador brincando com jogos ou na Internet,
jogar queimada, etc.

Como é possivel de se observar, quase nac hd dados novos em suas
concepcéo acerca da brincadeira e do brincar. Apesar da diferenca de idade e
de série, as crian¢as aqui apresentadas, ndo pensam muito diferentemente das
outras criangas ja mencionadas anteriormente,

O QUE NAO E BRINCADEIRA, MAS PODE VIR A SER:

Mais uma vez, as criangas descritas aqui, associam o brincar as
atividades que proporcionam alegria, divertimento, satisfagdo. A unica diferenga
talvez esteja na maneira como elas respondem a esse questionamento a
respeito do que seja brincadeira.

As criancas da 4° série dizem que assistir televisgao pode ser uma
brincadeira, conversar com 0s amigos, e praticar um ou mais esportes (ou
desenvolver outras atividades). Uma vez que a crianga goste do que faz, isso
pode ser considerado como brincadeira, como por exemplo: jogar futebol,

baskete, fazer natacdo, dancar ballet, etc.
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ANALISE DAS ENTREVISTAS/ CONSIDERACOES
FINAIS

Com base nas entrevistas realizadas, que foram na verdade,
conversas informais com as criangas, pude perceber (e isso esta explicito em
suas falas) que a brincadeira, o brincar, estdo associados ao prazer, a divers&o,
a alegria, ao que é bom e gostoso. Esse dado foi encontrado em todas as
enfrevistas, nas concepgdes de todas as criangas, sem excegao,
independentemente da idade ou série escolar. |sso indica que essa idéia faz
parte do “senso comum infantil’, se & que se pode dizer assim.

Outra observagdo importante, € com relagdo ao tempo de brincar
dessas criancas, uma vez que este € um dos aspectos principais deste trabalho.
Na verdade, eu tinha uma hipdtese inicial, que era a de que as criangas ricas,
sobrecarregadas de atividades impostas pelos pais (pelos adultos, que parecem
ha muito terem se esquecido de quao gostoso & brincar!), e devido a
permanéncia na escola durante um longo periodo do tempo (cerca de 7 horas e
meia diarias), n&o teriam muito tempo ou quase nenhum, para brincarem.

Segundo as proprias criangas, elas brincam (afinal toda crianga
brinca, e gosta de brincar, ndo € mesmo?). A pergunta “Vocé brinca?’, de
maneira geral (e isso ficou claro nas reagdes que ela provocava nas criangas, de
espanto, admirago...), pareceu um tanto quanto estupida para as criangas, uma
vez que seria normal perguntar isso a um adulto, mas n&c a uma crianga, visto
que é quase evidente que uma crianga goste de brincar, brinque e passe toda
sua infancia brincando. No entanto, isso é evidente para elas — criangas — pois
nds, adultos, sabemos gue na realidade ndo é bem isso 0 que sempre acontece.

E consenso enfre adultos e criangas, que estas Ultimas gostem de
brincar, uma vez que essa atividade parece algo intrinseco & elas. O que nao se

pode admitir é o fato de que muitas criancas esto sendo privadas dessa rica,
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importante e necessaria experiéncia, desse direito fundamental de toda crianga,

o direito de brincar, e como foi dito anteriormente por Azevedo e Guerra:

“independentemente da cultura e sociedade em que se inspira, a
infancia tem de ser reconhecida como uma valor universal, a demandar um
duplo reconhecimento: de sua condi¢do especifica enquanto ser humano,
pessoa em desenvolvimento, necessitando de protecdo e cuidados especiais
(...); de sua condicdo peculiar enquanto ser politico sujeitc de direitos,
necessitando protecéo legal enquanto cidad&o de primeira classe” (AZEVEDO e
GUERRA, 1995, p.57).

Nas entrevistas realizadas, fica evidente que as criangas associam
a brincadeira a algo divertido, gostoso, prazeroso, € isso ocorre de maneira
absolutamente geral, ou seja, todas as criangas, sem excecao, fazem esse
paralelo, essa relagéo.

A diferenca estd em que algumas delas consideram que praticar
esportes também possa ser considerado como brincadeira, enguanto gque outras
pensam de forma diferente. Poréem a maioria considera o esporte como:
brincadeira, contanto que ele esteja associado a diversdo, ao prazer, e isso
somente & possivel quando a crianga gosta do esporte que pratica. Caso .
contrario, quando é feito por obrigacéo, por determinagdo dos pais, deixa de ser
brincadeira e passa a ser atividade imposta, sem nenhuma caracteristica ltdica.

O que eu esperava encontrar na fala de todas as criangas, ou pelo
menos, da grande maioria, era que elas ndo tinham quase tempo para brincar, e,
esta afirmacéo, foi feita apenas por algumas criangas.

Uma oufra observacdo que pode ser feita é com relagéo as
criancas que t&ém irmaos, brincarem ou ndo com estes. Isso ndo € regra geral,
ou seja, dentre as criangas que tm um ou mais irm&os, algumas delas brincam
com estes, outras ndo. Estas Ultimas dizem que o que impede a brincadeira
entre elas é a diferenca de idade. Algumas dizem que por esse mesmo motivo,
brigam mais com o (s) irméo (s) do que brincam. Apenas duas criangas, de
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todas as entrevista{das, nao tém irmaos & nem por isso brincam menos do que
as que tém. |

Confesso que estaria decepcionada por n&o ter minhas hipoteses
confirmadas, se ndo fosse a relagdo estabelecida entre as respostias e as
concepcdes das criangas a respeito do brincar. E quase 6bvio que uma crianga
que pratique um, dois ou trés esportes e goste de todos eles, considerando-os
como brincadeiras, nao dira que n&o dispde de tempo para brincar, uma vez que
ela, enquanto estd desenvolvendo suas atividades esportivas, em sua opiniao,
esta também brincando.

Talvez a riqueza de informagdes que obtive tivesse sido maior, se
os pais também fossem ouvidos. No entanto, minha inteng&o era dar ouvidos ao
que as criangas tinham a dizer, e refletir sobre isso, e ndo ao que os adultos
tinham a dizer.

Ao meu ver (um modo de ver adulto), minhas hipdteses estao
confirmadas: as criangas ricas, ndo devido aos mesmos fatores que roubam a
infancia das criangas pobres, mas também como elas, quase n&o brincam.
Estdo sobrecarregadas de atividades (esportes, etc) e de estudos (deveres
escolares, tarefas, trabalhos...), o que quase néo lhes deixa tempo para se
dedicarem livre e espontaneamente as brincadeiras (novamente, como eu as
concebo: escolhidas livremente, sem a interferéncia do adulto, sem restri¢des,
sem imposi¢cdes e cobrangas).

Contudo, nem todas me disseram isso. Eu apenas obtive
elementos que me levaram a pensar desse modo € a chegar a essas
conclusdes.

Gostaria de relembrar aqui, o que nos diz Marcellino, a esse
respeito, dizendo gue “a socializagio das criangas predestinadas ao sucesso,
pela situacéo de classe, comega cada vez mais precocemente. O fundamental e
que elas estejam ocupadas, o que significa administrar seu tempo. Essa é a
recomendacdo desde os “jardins de infancia® e das escolas pre-primarias™
(MARCELLINO, 1996, p.82).
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0 aQtor enfatiza a questao da precoce obrigatoriedade de
determinadas ativifdades, das criangas das classes mais privilegiadas da
populacéo, e esta nesse fato a importancia de sua citacio neste estudo.

E interessante retomar, nesse ponto, Zilberman, quando coloca
que “ao roubo do espago, ao bloqueio do lddico, oferece-se a crianga, como
substituicdo, a possibilidade de ela viver, através de produtos culturais aquiio
que Ihe é negado no real” (ZILBERMAN, 1990, p.25).

Com as criangas ricas, 0 consumo desses produtos culturais
acontece em grande medida, taivez até, desmesuradamente, uma vez que tém
facil acesso a esse universo que é o do consumismo.

Também Marcellino discorre a respeito do furto do ludico e &
interessante retoma-lo aqui, para depois estabelecermos um paralelo com a
observacdo gque pode ser feita a respeito do que as criangas disseram nas

entrevistas. Segundo esse autor:

“a andlise da crianga inserida na sociedade demonstra que, de uma
perspectiva mais geral, o que vem se verificando, de modo crescente, € o furto
do ludico na infancia, ou pela negacéo temporal e espacial do jogo, do
brinquedo, da festa, ou mesmo atraves do consumo “obrigatorio® de
determinados bens e servicos oferecidos como num grande supermercado”
(MARCELLINO, 1990. pp.54-55).

Apesar de algumas criangas terem dito que dispunham de pouco
tempo para brincarem, a maioria delas, que neste trabalho, expressam seus
pensamentos, suas opinides, fazem suas consideragé'eéi a respeito de suas
brincadeiras e de seus momentos de brincar, ndo acreditam (ou nao percebem)
que tenham pouco tempo para isso.

Como foi dito anteriormente, penso que estaria sendo ingénua se
minha reagdo diante dessas consideragdes fosse de decepgao, espanto ou
frustracdo, pois 0 que elas dizem a esse respeito esta diretamente relacionado

as suas concepgdes sobre o brincar.
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Contudo, concordo plenamente com as consideragbes de
Marcellino, feitas ac:ima, e reforco o que ele diz a respeito do furto lidico.

Pensc:~i que todos agueles que exigem muito da crianga, cobrando-
Ihe boas notas, o6timo rendimento, vitdrias, esquecendo-se da importancia do
prazer que a brincadeira proporciona aos pequenos, deveriam ler o que

Marcellino escreve a esse respeito. De acordo com esse autor:

“0 primeiro e fundamental aspecto sobre sua importancia € que ©
brinquedo, o jogo, a brincadeira, sdc gostosos, déo prazer, trazem felicidade. E
nenhum outro motivo precisaria ser acrescentado para afirmar a sua
necessidade. Mas deve-se considerar também que, atraves do prazer, o brincar
possibilita & crianga a vivéncia de sua faixa etaria e ainda contribui, de modo
significativo, para sua formag&o como ser plenamente humano, participante da
cultura da sociedade em que vive, e nao apenas como mero individuo requerido
pelos padrbes de “produtividade social” (MARCELLING. 1990, p.72).

Gostaria nesse momento, de ter a descontragao de uma crianga
que brinca... Gostaria de escrever brincando, com a mesma espontaneidade que
ela, crianca, tem ao brincar... sem preocupaglo, sem regras, sem normas a
serem seguidas seriamente, esquecer da vida enquanto escrevo, assim como
ela o faz enquanto brinca...

Mas ndo & possivel. E preciso estar atenta, ter cuidado, ha regras a
serem cumpridas, prazos a serem respeitados, e a crianga ja ndo estd mais
brincando despreocupadamente, eu ja ndo escrevo assim como ela brinca. Ja
ndo é possivel sonhar, é preciso trabalhar.. Mesmo assim ela sonha, ela
encontra espagos para isso, € na medida do possivel, eu também.

Assim como ela, eu sonho (n&o os mesmos sonhos, € claro... quem
me dera...) e espero que este trabalho contribua para a reflexdo acerca da
crianga e do universo infantil, e que cada vez mais, os adultos dediguem-se ao
estudo e a preocupagdo com o bem estar e a felicidade das criangas de maneira

geral, ndo havendo distingdes de género, raga ou nivel social.
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Afinal dg contas, crianga é crianga, independentemente de qualquer
outra idéia e a garantia de seu direito de vivenciar a infancia, com o que esta
tem de mais especifico, que é o brincar, isso cabe a nés, adultos, possibilitar-
lhes, da melhor maneira possivel, proporcionando-lhes alegria, satisfagéo e
prazer.

isto somente sera possivel, se deixarmos as criangas brincarem livre
e espontaneamente, sem interferéncia, cobrangas ou interrupgées, o que néo
significa abandona-las & sua propria sorte, ou deixarmos de nos preocupar com
a sua formagdo (com a sua preparacéo para o futuro, o que também e muito
importante). Uma idéia ndo deve, em hipdtese alguma, excluir a outra, ou seja,
as duas atividades (e até mesmo outras) podem ser exercidas com a mesma
“seriedade” . Deve haver tempo para os estudos, para as atividades
complementares e tempo também para o delicioso momento da brincadeira
infantil.

Fundamentalmente, & de extrema importancia, que nac nos
esquecamos o quanto é importante para a crianga, seja ela menino ou mening,
branca ou negra, pobre ou rica, vivenciar o brincar , tendo espago e tempo para
isso, enfim, para ela poder ser crianga. Para isso, faz-se necessario que o0s
adultos vejam as criangas como seres humanos t&o importantes e especiais
guanto eles (ou até mesmo mais especiais e, de maneira nenhuma, menos
importantes). Trata-se, portanto, de um projeto a ser pensado, desenvolvido e
implementado, com vistas a uma melhor cofocagéo da crianca em nossa
sociedade.

Azevedo e Guerra referem-se a essa questdo da pretensa
superioridade do adulto em relagao a crianca, ao observarem que “o adulto tem,
nas sociedades humanas geraimente adultocéniricas, mais poder que as
criangas e/ou adolescentes” (AZEVEDO e GUERRA, 1995, p.57).

Um dos caminhos para a viabilizagdo desse projeto, que antes de ser
pedagdgico, € humano, &, como nos apresenta Carrano, a diminuigéo da

obrigagao e do constrangimento e a viabilizagdo de espago € tempo para o
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desenvolvimento da ludicidade. Como ja foi colocado anteriormente, segundo

esse autor:

“6 suficiente afirmar que a crianga brinca em quaisquer
circunstancias, que ela sempre encontra um “jeitinho” para se divertir sozinha ou
em grupo, no trabalho ou nas brechas do gerenciamento escolar. O ludico € um
elemento presente na vida da crianga, mas para que sua expressdo maxima se
manifeste — o jogo — € preciso gue haja a suspensdo da obrigacdo e do
constrangimento, &, que sejam viabilizados espago e tempo para o seu
desenvolvimento’(CARRANQO, 1992, p.70).

Podemos retomar, também o que foi dito anteriormente por Leif &
Brunelle, com relag&o ao adultocentrismo e de como escapar a ele. De acordo

com esses autores:

“procurar nos jogos de todas as idades as caracteristicas da
atividade I0dica constitui, sem duvida, o Unico meio de escapar ao
adultocentrismo que faz do jogo da crianga e do adolescente ou a imitagéo da
idade adulta ou entdo a recusa da maturidade” (LEIF & BRUNELLE, 1978, p.15).

Apesar da tentativa de algumas escolas (sendo da maioria delas)
de sobrepor o trabalho escolar (as obrigagSes) ao brincar — uma vez que e
mesmo essa a fungédo da escola — as criangas continuam encontrando espacos
para se divertirem.

Retomando o que foi dito por Carvalho:

“o brincar da crianga n&o gera lucro, no entanto, proporciona prazer €
alegria, coisas esquecidas por grande parte dos adultos envolvidos em seu
cotidiano, preccupados em sobreviver, e que através da escola querem fazer

com que a crianga também as esquega”’ (CARVALHO, 1996, p.301).
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No en:tanto, a crianga nao esquece, ela resiste, ndo desiste, pode
nao vencer se:mpre,i mas luta, e brinca.

E interessante também, retomar aqui, o que foi dito por Carrano
sobre a negacéo, por parte do adulto, do tempo para a crianga brincar. Ele diz

que:

"a perspectiva que busca encarar no tempo livre apenas 0 momento da
negatividade e da auséncia do projeto educativo, deixa de perceber o importante
papel que a brincadeira infantil possui no processo de constituicdo do sujeito
social. A negacéo do tempo livre e do espago de brincadeiras, em Uitima analise,
acaba sendo a negacio do proprio jogo infantil, da possibilidade da constituicao
dos grupos de brincadeiras, e da nédo percepgdo do papel estruturante da
brincadeira e do lidico pard o processo de desenvolvimento do sujeito”
(CARRANOQO, 1992, p.75).

Na verdade, ndo se pode dizer que existam, a respeito de tudo o
que foi dito, conclusées finais, apenas pareceres provisorios, inacabados, pontos
de vista sujeitos a alteracdes, a avangos, retormos, progressos, enfim, sujeitos a
modificagdes.

A guestdo que discutimos neste trabalho néo se encerra aqui, o que,
se eu pretendesse fazer, somente demonstraria tolice e prepoténcia inutil de
minha parte.

Espero apenas contribuir, dentro das restrigbes apresentadas por este
estudo, com a discusséo a respeito da infancia (da crianga e do brincar), e que
as criangas, sejam elas de qualquer idade, sexo, cor ou classe social, possam

brincar, em gualquer tempo e lugar.
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