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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo mostrar que os estudos sobre educacio de
surdos revelam que para casos de perda de audi¢do total € preciso que os surdos recebam
uma educagio com base na lingua ¢ sinais. Tendo em vista a iminéncia da inclusfio de
alunos “portadores de necessidades especiais” em escolas piiblicas regulares, percebemos
0 quanto € importante reconhecer que um aluno surdo requer condigdes mais que
especiais: a aquisicdo da lingua de sinais. Esta, além de responsavel pela comunicagio, &
constitutiva da identidade e cultura surda. Portanto, para niio ser realizada apenas a
inclusio fisica de criangas surdas nas escolas plblicas de ensino regular é preciso
conhecimento sobre a surdez e todos os condicionantes que ela impGe a educagfio dos
surdos.

Nesta perspectiva, a bibliografia pesquisada demonstrou que a lingua de sinais é
fundamental na educa¢do dos surdos e que, portanto, para inclui-los em escolas publicas de
ensino regular € preciso que professor e aluno possuam a Libras como lingua durante

processo de ensino e aprendizagem.



APRESENTACAO

Este trabalho surgiu da preocupagdo que tenho com as politicas e préticas de
inclusfio dos “portadores de necessidades especiais” nas escolas publicas de ensino regular.

Como sou professora numa escola plblica municipal em Campinas, essa
preocupagéo tornou-se ainda mais séria @ medida que, imersa na pratica escolar, tive
contato direto com a forma de inclusdo que vem sendo realizada em algumas escolas.

Recebemos alunos com as mais diversas “diferencas” ou como temos na legislacdo
“portadores de necessidades especiais”, as quais exigem que a escola tenha condi¢Ges
fisicas adequadas e alguns materiais pedagdgicos e didaticos diferenciados. Além disso, os
professores precisam ter formagfio permanente e especializada tanto para conhecer esse
aluno e evitar o surgimento de preconceitos ¢ discriminagdes — que inevitavelmente
surgem diante do desconhecido — quanto para realizagfio de seu trabalho pedagdgico de
forma adequada, tendo em vista que esse aluno esteja presente na sala para se desenvolver
em todos os aspectos, inclusive o cognitivo.

Estando inserida na pratica escolar e também conhecendo mais da teoria sobre
educagdio especial em meu curso de graduagfio nessa faculdade, nio pude deixar de
relacionar minhas condi¢des de trabalho com os discursos que defendem 2 inclusdo e que
cfetivam essas idéias de qualquer forma nas escolas publicas.

Acredito que ndo seja necessario ressaltar a precariedade da escola piblica
atualmente. Na escola onde trabalho ¢ recorrente dias em que nio temos giz, folha sulfite,
agua e até energia elétrica. H4 dias em que chegamos e a escola foi roubada, arrombada,

pichada e até mesmo incendiada... N&o ha rampas e nem banheiros para pessoas de cadeira



de rodas mesmo tendo um aluno paraplégico freqlientando a escola ha 3 anos. Um aluno
surdo foi matriculado na escola e levaram um ano letivo para providenciarem um curso de
lingua de sinais para o aluno e a professora da classe de 32 alunos em processo de
alfabetizagfo; esse nimero de alunos numa classe de alfabetizagfio ja denuncia a falta de
compromisso com uma educacdo de qualidade.

Sinto-me & vontade para realizar esse estudo porque sou professora e quero
valorizar meu trabalho e demonstrar que tudo o que lemos e vivenciamos nessa faculdade
servem de pardmetro para justificar tamanha preocupacfio com a inclusfo de surdos em
escolas publicas de ensino regular.

Penso que se as autoridades competentes ndio foram capazes de atender 4 simples
reforma dos acessos a escola bem como a construgéo de rampas e um espago adaptado no
banheiro para um aluno de cadeira de rodas, questionei-me sobre qual atengéo seria dada a
partir do momento que tivéssemos um aluno surdo matriculado na escola. Minha opinifo
como professora € que toda a equipe pedagégica deveria ter a possibilidade de fazer cursos
para conhecer esse aluno e acima disso reconhecer que sé poderemos inclui-lo se tivermos
disponivel algum profissional que domine a lingua de sinais. A lingua de sinais ¢ a lingua
da comunidade surda (Souzal998, Perlin1997, S4 1997) e tenho por pressuposto ser a
LIBRAS uma das adequagdes da escola regular para inclusdo de alunos surdos. Mais uma
vez indaguei-me: como poderia ser incluido o surdo se nem mesmo a professora possui a
lingua de sinais?

Entdo, iniciei uma pesquisa bibliografica para conhecer a respeito do que seria um
processo de inclusfo. Quais demandas sociais e politicas que defendem a incluso dos
“portadores de necessidades especiais” nas escolas “néio especiais”, isto &, regulares. Tive
também de fazer um levantamento a respeito de como alguns autores discutem o tema

inclusio, principalmente enfocando o caso do aluno surdo. Queria descobrir



principalmente qual eram os argumentos daqueles que tiveram algum tipo de contato com
a comunidade surda (Skliar2001, Souza, 2001, Goldfeld, 1997) e que poderiam contribuir
de forma menos idealista, pois trariam o que os surdos pensavam sobre o assunto.

Fiz um pequeno histérico sobre educagio de surdos, inclusive sobre o inicio da
sistematizacdo da educagdo de surdos no Brasil. Neste estudo, também abordei a lingua de
sinais como lingua oficial da comunidade surda reconhecida em 2002 pela legislagdo
brasileira e sobre os aspectos lingiiisticos que faz da lingua de sinais uma linguagem mais
acessivel ao surdo.

Realizei um Jevantamento bibliogréfico para saber o que alguns autores propunham
para educagfo de surdos. Queria saber o que diziam em defesa da escola especial para
surdos (S53,1997) diante dos questionamentos em relagio a sua inclusio em escolas
regulares.

Para esse estudo trazer as respostas que eu buscava também procurei os proprios
surdos. Iniciei a procura por grupos de discussdo de surdos na internet, pois como ndo
possuo a lingua de sinais poderia ter as respostas que buscava através das opinibes escritas
deles. Encontrei uma pigina na internet de surdos engajados na organizacio de um
congresso que traz muitas informagdes e reivindicagdes para educacdio de surdos.
Entretanto, tive muita dificuldade para entrar em contato direto com grupos de discussido
de pessoas surdas, pois eles nfio permitem que pessoas que nfo sdo indicadas por algum
membro deles participe. Apenas uma pessoa, surda, estudante de sociologia e que tem uma
pesquisa em andamento sobre surdos se propds a responder as minhas questdes. Essas
questdes visavam verificar em que medida os surdos almejavam ser incluidos em escolas

comuns ¢ de que forma deveria ser essa incluséo.



CAPITULO I

CONTEXTUALIZANDO A INCLUSAQ

Um breve histérico sobre a educac¢fio especial e a discussdio mais atual sobre a
inclusdo de pessoas “portadoras de necessidades especiais™ no sistema regular de ensino se
faz necessario, pois ¢ através da constitui¢fio histérica sobre a educagfio dos chamados
“deficientes” que poderemos ter algumas respostas que nos indicam as principais correntes
que defendem a incluséo dos excluidos (deficientes mentais, surdos, cegos, etc). Algumas
leis também decretam, embora insuficientemente claras, que as mudancas em educagio
véo ocorrendo sem a participacéio direta e efetiva dos sujeitos envolvidos. Ficamos sempre
na angustia de saber se as novas propostas ddo conta de cumprir seus objetivos, pois nos
perdemos em meio a precariedade estrutural da escola ptiblica atual ¢ na mudanca de
mentalidades em relagdo & aceitacfio e vivéncia com a diferenca do outro (o considerado
fora do padréo de normalidade).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo - Lei de no. 9.395/96, sancionada em
20/12/96, no Titulo III que trata do Direito & Educagio ¢ do Dever de Educar, art.4,
paragrafo I1I, garante "atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
necessidades especiais, preferencialmente na rede regular de ensino”. (MEC,1996). A
legislagdo garante & pessoa com deficiéncia o direito & escola regular, porém como tantos
outros direitos do cidaddo, a insergfo das pessoas com deficiéncia no meio escolar estd
assegurada pela legislagfio, mas nfo ¢ cumprida de fato € nem mesmo € clara diante das
especificidades que cada deficiéncia exige para néo correr o risco de ser realizada apenas a
inclusdo fisica desses alunos.

Na histéria da educagdo especial, bem antes desta apresentar um cardter educativo,

principalmente escolar, o atendimento s pessoas com deficiéncia, percorreu uma trajetéria
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que se iniciava com a eliminag8o dos deficientes na Idade Média, (Pessotti, 1985 apud
Castro 1997), passando pelos asilos e internatos, até chegar s escolas especiais.

O século XVI € considerado o marco inicial da educagiio especial tendo como
precursor a educagdo dos surdos na Espanha. Mas foi no século XVIII que a educagéo
especial se institucionalizou, num esfor¢o da soctedade moderna em proporcionar uma
educagfo preocupada em atender as necessidades das criangas, Nessa época, foram criados
os Institutos Publicos em Paris em 1760 para os surdos-mudos e em 1784 para os cegos.
(Bueno, 1993 apud Castro,1997).

No final do século XVIII, os asilos ou “hospitais gerais” para deficientes mentais
surgiram dos leprosarios que, com a regressdio da lepra, passaram a preencher suas vagas
com todos aqueles considerados anormais e pessoas incapazes de encontrar ou manter o
seu lugar na comunidade. (Zazzo, 1971 apud Castro, 1997). A demanda era grande nesses
asilos que na Franga de 1778 "o maior desses “hospitais gerais” mantinha 8.000 pessoas
num  regime semi-penifencidrio, semi-caridoso, onde os tratamentos médicos
desempenhavam uni papel minimo™. (op cit: 53).

De acordo com Zazzo, havia uma decepgio ¢ pessimismo diante das tentativas de
educacio dos atrasados profundos, como a experiéncia de Itard com o “menino
selvagem”, por exemplo; superlotagio das institui¢des com atendimento médico precario e
sem nenhum educador, provocando problemas disciplinares entre doentes e insatisfagdo
dos profissionais de satde.

A partir da obrigatoriedade do ensino, em 1882 na Europa Ocidental, (Simon, 1991
apud Castro1997), desenvolveu-se uma nova conscientizagiio dos problemas levantados
pelos deficientes leves nas escolas, por volta de 1890. As classes especiais, entfio, passaram

a ser uma opgéo para atender a estes alunos com “incapacidade intelectual pouco grave”.
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Foi no contexto do fracasso escolar desses alunos que surgiu a "necessidade de um
inquérito mais  seguro” originando a criagio do teste de inteligéncia
Binet-Simon.(Zazz0,1971 apud Castro, 1997:6)

A educagdio especial expandiu-se, no Brasil, com a criacio de entidades
filantrépicas assistenciais e especializadas - em deficiéncia mental, visual, auditiva e fisica
- destinadas a populagéio procedente das classes sociais menos favorecidas. Ao lado destas
instituig8es, surgiram, na rede privada, clinicas e escolas dedicadas ao atendimento de
pessoas com deficiéncia oriundas dos extratos sociais superiores, as quais expandiram-se
na década de 60 e 70.

O atendimento na rede escolar publica era restrito aos deficientes mentais e nas
classes especiais em escolas regulares, de modo que o atendimento nas institui¢Ges
privadas e assistenciais era muito superior ao da rede publica. Segundo Bueno (1993) apud
Castro (1997) este fato deve ter contribuido para ampliar a influéncia que estas instituicBes
foram adquirindo e que possuem até hoje em relagfio aos destinos da educagiio especial no
pais.

Foi somente na segunda metade da década de 50 que o Poder Publico Federal
assumiu o atendimento educacional dos deficientes com as "Campanhas Nacionais" - de
Educaggio de Surdos, em 1957; de Educagiio e Reabilitagdo de Deficientes da Visdio, em
1958; de Educacdo e Reabilitagiio de Deficientes Mentais em 1960, esta por influéncia de
movimentos liderados pela Sociedade Pestalozzi e pela Associaciio de Pais ¢ Amigos de
Excepcionais. ( Mazzota, 1996 apud Castro, 1997).

A educagfio especial é um dos componentes do sistema educacional brasileiro desde
a década de 60, pois a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio de 1961 - lei 4.024/61 - ja
havia dedicado um capitulo sobre a “educa¢iio dos excepcionais”, embora somente na

década de 70 ela constituiu-se efetivamente como um sub-sistema educacional.
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A aprovagio da LDB de 1971 - lei 5.692/71 - introduziu modificages no
atendimento aos deficientes através do Parecer 848/72 do Conselho Federal de Educagiio,
no qual o relator solicita “subsidios para o equacionamento do problema relacionado com
a educagdo dos excepcionais” ( Mazzotta, 1996 op.cit:54). Essa solicitacio contava com o
apoio do Presidente da Federa¢do das APAEs que, na época, recomendava adogfio de
medidas urgentes.

Diante dessa discussfo o Ministério de Educagfio e Cultura — MEC -instituiu, em
1971, um Grupo-Tarefa de Educagfio Especial que elaborou propostas para a estruturagfio
da educagfio especial brasileira com a contribuigfo do norte-americano James Gallagher,
especialista em educagfio especial. Os trabalhos deste Grupo resultaram na criagiio de um
orgdo central responsavel pelo atendimento dos deficientes CENESP - Centro Nacional de
Educagéo Especial - criado em 1973 com a finalidade de " Pramover, em todo o territério
nacional, a expansdo e melhoria do atendimento aos excepcionais (Mazzotta, 1996 apud
Castro,1997:55).

Pode ser feita essa mesma observacdio em relagfio ao que consta na Constituicio de
1988. Ao prescrever no cap.Il, art. 205 que a educagéio ¢ um direito de todos, prevé no seu
art. 208 que o “atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia deve
se dar preferencialmente na rede regular de ensino ", (grifo nosso). Este direito foi
ratificado pela mais recente LDB - lei 9.395/96 - sancionada em 20 de dezembro de 1996,
utilizando os mesmos termos. Para Savianni,

" (... ) a Educagdo Especial ganha, nesta lei, um lugar mais destacada, ao se configurar

como um Capitulo auténomo, em comparagdo com a Lei 5.692/71 onde o assunto foi
regulado em apenas um artigo (o art. 9) do Capitulo I que trata das disposicées comzlms ao

ensino de primeiro e segundo graus ". (apud Castro,1997: 218)

No entanto, ndio se verifica esse avango na pratica. O termo preferencialmente,

presente no texto da lei mais uma vez, objetiva chamar a aten¢fio para a ambigiiidade que
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permanece na legislagdo, permitindo interpretagBes diversas. Desse modo, a lei deixa
“brechas” para que a educagdo das pessoas com deficiéncia se realize de acordo com os
interesses de seus dirigentes.

Na Franca, desde de 1982 ¢ exercida a politica de integragdo. Em 1984, tornou-se
extensiva as criangas com dificuldades porque se trata de unir perspectiva de luta contra
a desigualdade e de acolhimento a todas as diferengas.” (Simon, 1991 apud Castro, 1997:
20).

Na Itélia, este movimento data de 1971 com uma lei prevendo que o ensino deve
ser ministrado em classes normais de ensino publico, exceto se o aluno apresentar
deficiéncias intelectuais graves ou deficiéncias tdo profundas que lhe seria impossivel,
oumuito dificil, adquirir os conhecimentos requeridos numa classe normal, (Simon,
1991 op.cit:19). Em 1977 uma lei italiana obrigou a escola a inserir todas as criangas ¢ a
assumir sua fungdo de escola para todos. Os legisladores consideravam que "o internato era
um absurdo para a reabilitagio das criangas deficientes ¢ o grande interesse da integragio
delas na escola € que ela obriga a escola a evoluir (...)”. (Vayer ¢ Roncin apud Castro,
1997:70-71).

Nos Estados Unidos, o documento Education For All Handicapped Chidren Act,
aprovado em 1975, afirma que toda crianga deve ser escolarizada no meio o menos
restritivo possivel. ( Simon: 1991apud Castro, 1997: 19).

O movimento anti-segregacionista intensificou-se nas décadas de 70 ¢ 80 com as
sucessivas reunides de 6rgios internacionais (UNESCO, OREALC, OPS, OMS, PNUD,
UNICEF) para discutir as questdes dos direitos a educagio das pessoas com deficiéncia,
resultando em diferentes documentos internacionais. Estes documentos desempenharam

papel fundamental no avango das lutas pelos direitos da pessoa com deficiéncia,
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principalmente nos pafses da Ameérica Latina, provocando discussdes, particularmente no
dmbito educacional, a respeito dos direitos a educagfio e a igualdade de oportunidades.

Em 1986, ¢ criado no Brasil a CORDE - Coordenadoria Nacional para Integragéo
da Pessoa Portadora de Deficiéncia, 6rggo federal vinculado ac Gabinete Civil tendo por
objetivo coordenar as agSes das diversas secretarias e institui¢des relativas a pessoa
portadora de deficiéncia, visando harmonizar programas, potencializar recursos e
maximizar resultados.

A defesa dos interesses das pessoas com necessidades especiais hd muito é
discutida, mas néo se encontra nas leis as concepgdes de deficiéncia/diferenga nas quais os
textos legais devem se embasar para construir ou nfio as propostas de uma educagio
inclusiva. As pessoas portadoras de deficiéncia auditiva (surdos) ndo encontram na lei

nenhum artigo que defina a surdez e nem a utilizagio dos meios necessérios para

comunicag&o oral ou visual (lingua de sinais).
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INTEGRACAO E INCLUSAQ: SIGNIFICADOS DISTINTOS

Na literatura sobre a insergdo do aluno com deficiéncia no meio escolar existem
duas posi¢bes que se diferenciam quanto & sua operacionalizagio. De um lado, estd a
modalidade da inser¢do integragdo/mainstreaming (corrente principal), que prevé a
integragdo do aluno com deficiéncia na escola regular, mas niio dispensa os servigos
especiais dentro da prépria escola, como demonstram Fonseca (1990),Vayer ¢ Roncin
(1989), Simon (1991}, Mazzota (1987) e outros. Esta é a modalidade de insergdo mais
usual em todo 0 mundo e & qual se convencionou chamar de integracio.

Sob outra perspectiva existe o conceito de inclusdo, defendida pelos que se opdem
qualquer tipo de segregagéo dentro ou fora da escola, devendo os atendimentos especiais
que o aluno necessita, e que ndo sfo pedagdgicos e sim terapéuticos, serem feitos fora do
ambiente escolar - Doré (1996), Mantoan (1994), Forest (1987), W. e S. Stainback (1987},
Vienneau ( 1993) e outros.

Atualmente, no debate sobre a inser¢fo dos alunos com deficiéncia no meio escolar,
o direito & escolarizagio € reconhecido por todos, embora visto por muitos com restrigles e
receios. Sobre essa questdo, Marchesi e Martin afirmam que:

(..) posicionamentos criticos aceitam o direito de todos é educacdo no ambiente

educacional menos restritivo possivel, presumindo, em linhas gerais, o que poderia

ser chamado de “utopia da integrag@o”. O principal ponto de divergéncia §é que a

integracdo possa contribuir eficazmente para o desenvolvimento dos alunos com

alguma deficiéncia, favorecendo, ao mesmo tempo, aevolugido e a aprendizagem do
restante dos alunos. Sua aceita¢dio da integragio tedrica ndo os impede de serem

detratores da integragdo na prdtica. (M. e Marchesi, apud Castro, 1997: 15)

Do ponto de vista da organizagio dos servigos escolares e de apoio,

integragio-mainstreaming e inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular se
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diferenciam. Ambas as modalidades de insergfio, contudo, tém como suporte o conceito de
“normalizagio™.

A concepgio atual de normaliza¢dio ¢ exposta por Vienneau (1993) apud Castro
(1997) como correspondendo,

“(...) de modo geral, ao principio segundo 0 qual toda pessoa deficiente deve viver o tanto

quanto possivel nas mesmas condicdes de vida que seus pares ndo deficientes sem

considerar a severidade de sua deficiéncia”.(op.cit,1997:6)

No enfoque da inclusdo, o conceito de normalizagdo é fielmente interpretado. Na
perspectiva da integragfio-mainstreaming, a concepgfio de normalizacfio é considerada
ambigua. Doré (1996) apud Castro (1997) afirma que "certas praticas explicitas de
segregagdo (escolar e outras) parecem compativeis com o objetivo  perseguido. Castro

| acredita que se a normalizagfio & o objetivo, a integracfio e a segregaciio sdo os meios.

O conceito de integragdo também ¢ considerado por alguns autores (Doré,1996;
Vienneau,1993 apud Castro,1997) como tendo um sentido impreciso, dubio. O uso do
vocabulo para referir-se a situagGes de mainstreaming (corrente principal) designa praticas
escolares que atendem ao aluno de acordo com o grau de sua deficiéncia apoiado em
diferentes recursos, ora na sala regular — meio menos restritivo - ora em salas especiais -
meio mais restritivo. Neste caso, o aluno é que tem que se "encaixar" aos Servigos
oferecidos pela escola ao invés desta adequar-se para atender is suas necessidades,
respeitando o modo como o sujeito compensa suas limitaces.

Fonseca (1990) apud Castro (1997) define as condigdes pelas quais a insercao
escolar se concretiza no sistema de integragio/maistreaming:

"4 integracdo implica numa  selegdo de criangas com potencial de aprendizagem
normal e com maturidade sdcio-emocional minima. Néo se pode "encher " uma escola
com criangas deficientes de wuma forma puramente circunstancial. Os arranjos devem

ser compativeis com as necessidades das criangas ndo deficientes, ndo esquecendo a
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criagio de curriculos, métodos pedagdgicos adequados e de avaliagdo, além de

professores qualificados.” (1997 op.cit: 81)

Certas praticas de integracdo, por serem parciais, implicam também em uma
segregacdo parcial, ndo favorecendo, dessa forma, o objetivo da normalizago.
{Castro,1997)

Quanto 3 nogdo de inclusiio, ela nio é compativel com a da integragdo, mas

institui a insergio de modo mais radical e sistematico (Doré, op.cit 1997). Na |

concepsdo da inclusdo o aluno com deficiéneia deve permanecer na escola durante todo o
tempo junto com seus pares. A meta € ndo deixar ninguém fora da escola, abolindo todo
servico segregado.

Enquanto a integracdo defende o meio menos restritivo, a inclusio escolar
reconhece a escola regular como o meio mais favordvel onde o aluno com
deficiéncia deve ser inserido de maneira integral junto com os demais alunos.

O que precisamos analisar ¢ a viabilidade dessa inclusio ndio ocorrer apenas
fisicamente, mas de fato reconhecendo cada especificidade no atendimento as dificuldades
dos portadores de necessidades especiais e com maior atencdo as deficiéncias que
requerem uma lingua diferente como no caso dos surdos.

Diante dessas defini¢es, principalmente do termo inclusfio, que utilizarei em todo
o trabalho, € que argumentarei a respeito das condigdes néio previstas em lei para inclusio
de surdos no contexto das escolas regulares.

Na realidade, falar sobre e defender a implementagéio de escolas inclusivas ndo é
tdo simples quanto & idéia de uma sociedade na qual as diferengas possam conviver em
harmonia. E necessario um conhecimento profundo sobre as “especificidades™ de cada

defici€ncia sob o perigo de forgar uma adequagéio aos grupos como a comunidade surda,

18

} e '



(com exceg¢do de alguns grupos de surdos oralizados), querem ter a lingua de sinais
reconhecida como lingua e nfio querem ser ouvintizados (normatizacéo).

Utilizarei a seguir os estudos de varios autores na constituicdio da defesa da lingua
de sinais como fator importante para escolarizagdo do aluno surdo. Alguns autores
defendem até mesmo uma escola regular para surdos, escolas especiais ou até escolas
inclusivas desde que a lingua de sinais seja utilizada na alfabetizaciio e durante toda

escolarizagio como importante fator para constituigio da identidade surda.
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AS POLITICAS E PRATICAS INCLUSIVAS NA VISAO DE ALGUNS AUTORES

Skliar (2001) discute a cerca da suspeita sobre o conceito de inclusdo. Ele discorre
a respeito dos diversos sentidos para o termo e questiona algumas das promessas
integradoras do neoliberalismo. A formagdo de professores também é mencionada, pois
nas escolas inclusivas subtende-se haver profissionais capacitados. Ainda vai além
buscando identificar as representa¢Ges sobre a alteridade deficiente presente nos discursos
inclusivos, ou seja, qual € a visdio de outro que possuem os discurso e praticas inclusivas.

Ele critica que mudangas em educagiio nio devem partir da legislagio ou de
codigos internacionais e sim devem ser pontos de chegada, pois antes de mais nada,
deveriam refletir 0 que os sujeitos envolvidos discutiram e determinaram. Assim, os
professores, pais, sindicatos nfio seriam apenas os operacionalizadores das mudangas, mas
como 0s principais envolvidos na situagfio seriam também seus produtores. Isso quer dizer
que movimentos educativos sfo excluidos na formula¢do das mudancgas a qual Skliar
chama de textual ( as que vem através de leis, decretos ou tratados).

Existem explicagBes para o processo de inclusfio provenientes das relagdes no
mundo do trabalho, especificamente as de ordem econdmica. Explica-se que por conta da
automagdo estariam ocorrendo mudangas nas relagdes de produgdio na qual a relagéo de
dominag#o e exploracdo ndo seriam mais as predominantes, mas as pessoas estariam sendo
excluidas do trabalho e da produgéo. Esta perspectiva leva a perceber a excluséio como
pobreza, estar desempregado. A critica é que nfio $6 a exclusfio ocorre por questdes de
ordem econdmica social do mundo do trabalho, mas ha a exclusdo de grupos étnicos,
homossexuais, € da alteridade deficiente (o autor utiliza-se deste termo para designar de
forma geral sujeitos que apresentam deficiéncia segundo uma representaciio hegemoénica

que ele critica.) que sAo vistos a partir de aspectos psicossociais.
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Em algumas defini¢Bes sobre inclusiio/exclusfio aparece a idéia de que ha uma
propriedade ou caréncia no individuo. Os documentos oficiais tratam do assunto como uma
responsabilidade ou irresponsabilidade individual e nfo como um processo cultural, social
e relacional. Uma pessoa em nossa sociedade pode ser incluida por algumas condigdes que
predispde e excluida por outras.

Skliar (2001) tenta responder a uma questfio no minimo instigante: Que relacdes
poderiam ser feitas entre os discursos sobre a inclusio, presentes nas politicas publicas
para educagéio brasileira ¢ discursos de natureza econdmica? Quais seriam os nexos entre
incluséo e neoliberalismo?

“ A légica neoliberal pode ser caracterizada, como uma nova pedagogia de exclusdo e de

inclus@o (apud Gentili, 1996) que instala mais uma vez a perversdio da idéia da existéncia de

uma fronteira, que separa hipotético excluido de hipotéticos incluidos, de acordo com sua
capacidade ou ncapacidade individual de permanecer dentro ou fora das instituicoes, de
seu saber, poder, ter, ser efc.”(Skliar,2001:15)

De acordo com Skliar (2001) o neoliberalismo € uma ideologia que produz uma certa
subjetividade e que faz acreditar que ninguém pode negar-se a integrar-se num mundo
globalizado, mesmo que seja de forma incompleta , ineficiente ou deficiente, segundo
palavras do préprio autor.

“dssim, q inclusfio - tal como ela tem sido colocada como condi¢do quase que existencial

para todas as ordens da vida — constitui uma estratégia de controle dos excluidos ( apud

Foucault, 1999); a inclusdo é uma forma de disciplinamento da alteridade, dos outros desses

oulros que sdo para o neoliberalismo, sempre, os mesmos outros”( Skliar,2001:15)

Aquele que supostamente foi excluido entdo deve se esforgar para ser incluido, pois
seu estado € que & uma anormalidade. Isso obriga aquele que sofreu exclusdo a considerar-
se que lhe falta algo e ele precisa estar de acordo com os requisitos bésicos da sociedade

€m que vive, no caso a capitalista.
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A relagdo destas afirmagBes com discursos e praticas educacionais é que é
considerada a escola como a tUnica instituigio reconhecidamente capaz de educar,
desconsiderando iniciativas de determinadas comunidades que possuam suas préprias
dimensbes pedagogicas. Skliar (2001) comenta que a partir da perspectiva empresarial do
neoliberalismo a educagfo especial possa sofrer as conseqiiéncias de uma estratégia de
redugéio de custos em relagéio aos beneficios.

“Assim pensado, é obvio que a educagdo especial, ao manter um paradigma dominante da

deficiéncia e da medicalizagdo , requer de investimentos que , na légica do capital humano,

ndo retornam em termos de gandncias”.( Skliar,2001:16)

A escola inclusiva fala dos deficientes como sujeitos da escola regular, dentro de uma
perspectiva no igualmente clara do significado da escola para todos. Porém, se a escola
regular coloca como requisito da escolarizagfio o sujeito deixar de ser deficiente para ser
como 0s outros, esses sujeifos voltam mais uma vez a ser incluidos na légica da
deficiéncia, Skliar (2001). O caso dos surdos é um exemplo disso. O surdo tem que
abandonar sua experiéncia visual, sua lingua de sinais para ser como os outros e dessa
forma continua a ser percebido como deficiente auditivo, pois ¢ exigido que ele acompanhe
o desenvolvimento dos “normais™.

Uma parte do assunto muito delicada que Skliar menciona ¢ a respeito da formagio
de professores. Seria interessante descrever a pergunta que ele levanta: “Como ficaria a
capacitagfo dos (as) professores(as) dentro de uma politica de educaggio inclusiva?*(...)
Que conjunto de competéncias e saberes deveria sustentar a pratica de professores(as) em
uma sala de aula com por exemplo cegos, surdos, portadores de sindrome de down,

autistas, cada um deles néo supde uma competéncia especifica por parte dos professores?”
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Essa pergunta me instigou muito e por isso meu trabalho surgiu. Tentarei no
proximo capitulo esclarecer as idéias a respeito de escola inclusiva ¢ das demandas
pedagdgicas para educagio de surdos.

Segundo Skliar ndo existe reforma educacional sem mudangas na formagio de
professores e de discussdes junto aos professores. Porém a formagio ndo se trata apenas de
aprender sobre a limitagGes que o outro possui. Mas a formagio deve imergir o professor e
a comunidade escolar no mundo do outro.

Fala-se da obrigatoriedade da escola publica em aceitar e trabalhar com a
diversidade,

“Porém, também estamos frente a um discurso totalitdrio, pois muitas vezes se propde uma
inclusdo sem condicdes, para todos e cada wn dos sujeitos, sempre deficientes, sem perceber
0s efeitos especificos em cada caso e, sobretudo, sem debater a ética do processo junto com
as associagles e grupos que compde a alteridade deficiente e suas familias"(Skliar,
2001:19)

Algumas escolas inclusivas sfio reconhecidas com um espago de tolerancia para
com o diferente. Apenas a integra¢do fisica do sujeito excluido na escola ao lado dos
colegas seria o elemento integrador. “£ como se para esses alunos Jfosse mais importanie a
convivéncia com os colegas normais do que a prépria aquisicdo do conhecimento minimo
necessdrio para sua possibilidade de inser¢é@o social” (op cit:20) De acordo com Skliar,
com esta suposta inclusio, mantendo-se as mesma condigdes de espago escolar acredita-
se ser possivel oferecer igualdade de condigdes de acesso aos saberes. Ndo h4, pois, um
reconhecimento politico das diferengas, mas a aceitagfio da pluralidade e isso é prejudicial,
ja que a tolerdncia supde apenas a integragdo desses individuos, de forma fisica, como se a

escola fosse 0 melhor local nesta sociedade na qual essa pessoa pudesse ocupar.
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“ A idéia de escolas para todos comega a ser concretizada com a abertura de suas portas

para receber os excluidos mantendo-se, porém, em esséncia, as mesmas e precdrias
condi¢des oferecidas aos que jd estavam supostamente incluidos”(Skliar apud Souza e Goes,
1999:163-164)

Essa seria a grande barreira da incluso: a manutengfio das péssimas condi¢des das
escolas publicas.

Souza e Cardoso (2001) discutem especificamente a inclusfio dos surdos. As autoras
entendem que lingua e identidade sfo inter-relacionadas. Os sujeitos se constituem através
da lingua, o que equivale a dizer que os mecanismos lingiiisticos de produgfo de sentidos
sdo0, a0 mesmo tempo, mecanismos de producfio de sujeitos, ou que as identidades se
constroem na lingua ¢ através dela.” (Souza e Cardoso, 2001:34). Portanto as escolas que
os recebem devem ter claro em qual lingua realiza o ensino.

A crianga surda como “portadora de necessidades especiais”, torna-se uma questio
a ser revista porque a lingua padrfio é ensinada para grupos minoritdrios sem contar as
especifictdades. Os surdos fazem parte da minoria lingiiistica.

Os surdos possuem singularidades lingiiistica e culturais que os marcam. “Foi
perguntado aos surdos o que para eles era uma escola inclusiva? Como a escola pretende
inclui-los reconhecendo as singularidades lingiiisticas e culturais invés de inclui-los sob a
ordem de uma lingua cuja sonoridade se perde, inescapavelmente, no labirinto de seus
ouvidos?” (Souza e Cardoso 2001:34)

Segundo Souza e Cardoso, lingua, cultura e identidade estfio relacionadas da
seguinte forma: a realidade ndo se oferece pronta, ou de modo transparente, aos sujeitos
(se assim o fosse, a lingua teria apenas as fungdes de etiquetar o real jd formado e de se
prestar exclusivamente a comunica¢dio entre os homens); nfio pode haver sujeito fora da
inscrigdo na lingua (embora as chamadas criangas selvagens sejam biologicamente

hurnanas, a nogdo de sujeitos transcende aqui ao condicionante filogenético).

24



Perlyn (1998) apud Souza e Cardoso(2001), pesquisador surdo, diz que a lingua de
sinais a libras deve ser considerada pela escola, como lingua de instrugfo. A primeira
dificuldade ¢ que na escola publica a lingua de instrugio é o portugués .

Kyle (2001) apud Souza e Cardoso (2001), relata que os surdos que assumem a
lingua majoritiria sofrem conseqiiéncias negativas no seu desenvolvimento afetivo e
intelectual. Os professores ouvintes nas escolas desconhecem os sinais ou se valem da
lingua de sinais apenas como um instrumento gestual de conversio de sons em sinais; as
criancas sofrem uma interdigdo escolar de acesso a lingua para qual ndo teriam
impedimentos de aquisi¢gio (sinais); e em decorréncia, acabam tendo um desenvolvimento
escolar deficitdrio, tecido por um processo marcado, na escola, por extremo sofrimento
pessoal. (Perlin, 1998, Souzal 998, Paiva e Silva, 2000)

Para tanto sdo diagnosticados como possuidores de problemas de aprendizagem e
inseridos nas discussdes sobre deficiéncias mentais pela sua inerente falta de audi¢io vista
a partir de ouvintes.

Nas escolas, a lingua de sinais ¢ considerada ndo como lingua, mas como cddigo
de transcri¢@io assim como o braile (Souza e Cardoso, 2001) Dessa forma a escola silencia
0 que os surdos produzem em suas comunidades em termos de literatura sinalizada, teatro
ou folclore. Isso apaga as diferencas historicas o que tornaria mais rica e soliddrias as
distintas comunidades escolares.

Ha ainda a crenga do monolinguismo, isto é, a escola enquanto instituicio
homegeneizadora de lingua. “o assunto reveste-se da maior importédncia se considerarmos
apenas dois dados. O primeiro nos aponta que “séio faladas no Brasil hoje por cidados
brasileiros natos, cera de 203 linguas (Maher apud Souza e Cardoso, 1997:22) O segundo

dado se relaciona ao fato de que , para enfraquecer tal pluralidade lingiiistica, em 1998
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aparece, pela primeira vez na constitui¢iio, que a lingua oficial do Estado Brasileiro é a
lingua Portuguesa. { Maher op.cit 1997:22)

Nos Pardmetros Curriculares Nacionais intitulado Adaptages Curriculares (MEC,
1999) pode-se notar que na educacfio publica sdo considerados “portadores de
necessidades especiais “alunos provenientes de minorias étnicas e culturais { indios,
imigrantes e surdos) criangas de rua, populagdes ndmades, as superdotadas, criangas
provenientes de grupos menos favorecidos e aquelas com “condiges fisicas intelectuais,
sociais e emocionais e sensoriais diferenciadas”. (MEC 1999:23).

Os surdos podem ser incluidos tanto na classificagdo das minorias étnicas quanto
nas de condigbes fisicas diferenciadas. Para tanto ¢ recomendado que o programa
curricular seja reduzido, diminuido ou adaptado, para atender as possiveis dificuldades
encontradas por esses alunos. Segundo Souza e Cardoso essa menor exigéneia escolar,
garantiria a inclusio. A aprovagfo automética comprovaria, a0 menos estatisticamente , a
eficdcia do ensino.

Segundo Souza e Cardoso (2001), na década de 60, Paulo Freire chamou a atenciio
para fato da necessidade da escola respeitar as variagGes dialetais e a pluralidade de linguas
na sala de aula. Respeito nfio apenas das singularidades formais, mas as distintas leituras de
mundo que essas linguagens produziram gragas ao trabalho social e histérico de seus
usuarios.

Os documentos oficiais admitem e respeitam a pluralidade cultural e étnica, mas
mantém um ensino numa variedade que valoriza o portugués. Segundo Souza e Cardoso
uma escola que pretenda garantir a todos o apoio ¢ o incentivo, a valorizagio e difusiio das
manifestagdes culturais, “mudar mentalidades, superar preconceitos e combater atitudes
discriminatdrias, ndo poderia valorizar os padrdes formais e os textos produzidos pela

variedade culta em detrimento das demais variedades.( op cit: 44)
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CAPITULO II

HISTORIA DA LINGUA DE SINAIS

Desde a antigiiidade, os surdos eram vistos de diferentes maneiras; por alguns com
piedade, compaixdo; por outros, como enfeiticados ou como castigados pelos deuses.
Dessa forma, eram abandonados ou sacrificados.

As primeiras informagdes sobre o inicio de uma sistematizagdo na educagio do
surdo, refere-se ao inicio do século XVI, pois até o século XV, viviam & margem da
sociedade, ja que considerados débeis mentais e, portanto, impossivel de serem educados.
Nesse periodo comegou-se a admitir que os surdos eram capazes de aprender através de
procedimentos pedagdgicos sem que houvesse intervengdes sobrenaturais. (Lacerda,1998)

As familias nobres e influentes que tinham filho surdo contratavam o servigo de
professore/preceptores para que ndo ficassem privados da fala e posteriormente de seus
direitos legais, que na época eram retirados daqueles que ndo falavam. O espanhol Pedro
Ponce de Leon € reconhecido por vérios estudiosos do assunto como o primeiro professor
de surdos.

No comego do século XVIII havia divergéncias entre grupos de educadores que se
dividiam entre o oralismo e o gestualismo. Os primeiros acreditavam que os surdos
poderiam superar a surdez, que falassem e se comportassem como se ano fossem surdos.
Ao imporem a oralizagfo varios surdos ficaram de fora de toda possibilidade educativa e
de integragdo social obrigando-os a se organizar de forma clandestina. (Lacerda, 1998)

Os gestualistas eram mais tolerantes diante das dificuldades dos surdos com a
lingua falada e perceberam que os surdos desenvolviam uma linguagem que era eficaz para
comunicagfo a qual abria caminho para conhecimento da cultura inclusive dirigido para

lingua oral.
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O “método francés” embasado numa abordagem gestualista foi o reconhecido como
0 mais importante na educagdo de surdos. O abade Charles Michel De L’Epée foi o
primeiro a estudar uma lingua de sinais usada por surdos enfatizando principalmente suas
caracteristicas lingiiisticas. A partir dessa linguagem gestual ele desenvolveu um método
educacional baseado nos sinais das comunidades de surdos, acrescentando sinais que
tornavam sua estrutura mais préxima do francés e denominou esse sistema de “sinais
metddicos”. Essa proposta educativa defendia que os educadores tinham que aprender os
sinais para se comunicarem com os surdos. A lingnagem de sinais para L’Epée é como
uma linguagem natural dos surdos e tecnologia adequada para desenvolverem o
pensamento e a comunicagéo. Ele tinha plena convicg@o das diferengas entre linguagem e
fala e de que era preciso um desenvolvimento pleno da linguagem para um melhor
desenvolvimento dos sujeitos.

Em 1750 surge na Franca, um grande movimento educacional de surdos que
possuiam poucos recursos financeiros. O responsavel foi o abade L’Epée, o primeiro a
reconhecer que, ainda que ndo falassem, os surdos poderiam se comunicar através da
linguagem gestual. Em 1775, funda a primeira escola publica de Paris, a qual, apds a
aceitagdo do sistema gestual, continha classes coletivas. Assim, os surdos passaram a
manejar a lingua escrita e a traduzir o francés para a Lingua de Sinais e vice-versa.

A maioria dos pesquisadores e educadores eram oralistas, ou seja, preocupavam-se
com a aprendizagem da lingua oral e com a integracdo dos surdos ao mundo dos demais
ouvintes, sendo contra o manualismo, o uso de gesto para se comunicarem. Heinicke &
considerado o fundador do oralismo através do “método alemdo “ ¢ para ele o pensamento

s6 € possivel através da lingua oral. Este entre outros estudiosos criticavam os trabalhos de

L Epée.
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Uma grande mudanga ocorreu a partir do [T Congresso de Milio Assim, no qual foi
considerado como método oficial para o ensino do surdo o método oral. Acreditava-se que
o método gestual desviasse o surdo da aprendizagem da lingua oral a qual tinha mais
prestigio na sociedade.Com excegfio da delegagfio americana e de um professor britinico
todos os participantes (maioria ouvintes europeus) votaram para que utilizada t{nica e
exclusivamente a metodologia oralista na educacio de surdos. Entretanto, com tal
metodologia, houve uma queda na qualidade da escolarizagfio dos surdos, ja que esses por
receberem treinamento oral em grande parte do tempo, ficaram prejudicados com os
estudos das disciplinas escolares, pois estas foram deixadas em segundo plano. Apds esse
congresso o professor surdo foi banido das escolas por nio apresentar mais utilidade uma
vez que era responsavel pelo modo de ensinar/transmitir cultura e informagéio através do
canal visogestual.

Nessa mesma €poca do Congresso, ocorria nos EUA outro, chamado “Convengdo
Nacional de Surdos”. Neste as idéias eram diferentes das de Milio, j4 que se considerava o
veredicto dos surdos educados que era: “ o método oral beneficia uns, o sistema
combinado beneficia todos os surdos” (Lane, op.cit.1989:395).

As justificativas dos educadores pela escolha oralista, variavam. Os educadores
religiosos, por exemplo, atribufam & confissfio suas justificativas, pois como o surdo (que
ndo fala) iria fazer tal ato considerado necessirio pelos catdlicos? Os educadores na
Europa apoiavam o oralismo, pois desejavam ter o controle total da sala de aula e, para
tanto, no poderiam dividir seu papel com outro professor surdo. Muitas escolas, nessa
eépoca, chegaram a rejeitar surdos filhos de pais surdos, aceitando somente aqueles que
tinham possibilidades de falar.

Imerso também nessas idéias do oralismo, o cientista Alexandre Grahan Bell,

desenvolve um sistema acustico composto de microfone, amplificador e fone, para ajudar o
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surdo a ouvir. Tal criagio deve-se ao fato de o cientista considerar a comunicagio gestual
uma possivel isoladora dos surdos em comunidades, o que faria com que eles acabassem
tendo muito poder. Assim, Bell defendia medidas para evitar a perpetuacio de espécies
humanas com deficiéncias e surdez, alertando para o casamento entre diferentes.

O marco da educagio de surdos no Brasil, se d4 com a criacio do Instituto de
surdos-mudos em 1857, no Rio de Janeiro. Posteriormente, em 1957, ele recebe o nome de
Instituto Nacional de Surdos — hoje INES.

O objetivo desses Institutos era desenvolver a escolarizagio de primeira a quarta
séries e, depois, a integrag@o. E o nticleo de trabalho deles era a oralizacfo. Percebe-se,
entdo, que o atendimento educacional do surdo no Brasil ocorria em ambientes especiais,
ou seja, as criangas estudavam em lugares diferentes dos ouvintes e sé aquelas que se
mostrassem “aptas”, ou que tivessem adquirido uma fala boa, inteligivel ¢ uma leitura
labial, além de estarem alfabetizadas, é que iriam para uma escola comum. Ademais, essas
criangas ndo podiam usar os gestos, pois era acreditado que eles impediam a iniciativa, o
desejo delas em relagéio a fala.

Do final do século XIX até 1960, a orientagfio oralista predominou na Europa e na
América. Essa orientagio passou a ser amplamente criticada por seu fracasso em oferecer
condigdes efetivas na educagio e no desenvolvimento do surdo. Assim, era necessdrio criar
condigdes de ampliagdo dos recursos de comunicacio.

Willian Stoke, lingtiista americano, fez o primeiro manifesto lingiifstico a favor da
legitimag@o da Lingua de Sinais como linguas naturais. Estabeleceu bases para que ela
fosse reconhecida ndo como um sistema de gestos, mas como um sistema lingiiistico
estruturado. Aparece, entdio, o embrido do bilingiiismo, ja que ficou sendo reconhecida a
eficacia da Lingua de Sinais como lingua completa ¢ a necessidade do surdo de ser visto

como diferente e néo doente. Faz-se mister ressaltar tal distingfo, pois tem-se tornado cada
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vez mais freqiientes, no discurso pedagdgico da educagsio de surdos, palavras como
reabilitar, dar, adestrar, imitar, reforgar. Ademais as escolas para tal clientela, tem sido, em
grande parte, clinicas ou hospitais que convertem a crianga surda mais em um paciente que
em um aluno.

Hoje, nos encontramos diante de uma nova pratica educacional, o bilingiiismo. Este
tem como base a Lingua de Sinais, que deve ser aprendida como primeira lingua natural do
surdo, sendo a oficial ou majoritaria do seu pais, ensinada, posteriormente, como segunda

lingua.
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REFERENCIAL TEORICO SOBRE A LINGUAGEM

A Psicologia sécio interacionista, que centraliza suas questdes na linguagem, ndo
percebe esta apenas como um meio de comunicagio, mas principalmente como
constituidora do pensamento, como um fator essencial para o desenvolvimento cognitivo
da crianga. A linguagem, para Vygotsky (2001), é tudo que envolve significagio, que tem
um valor semidtico e nfio se restringe apenas a uma forma de comunicag3o.

Em um passado recente, o surdo era proibido de utilizar a lingua de sinais.
Atualmente este acesso € dificil por existir uma barreira cultural. As linguas de sinais
apresentam caracteristicas bastante préprias, além do contetido ¢ da situagfio sécio -
hist6rica, devido ao fato de ser uma lingua espago - visual e utilizar aspectos espaciais
diferentes das linguas orais.

O processo pelo qual a crianga adquire a linguagem, segundo Vygotsky (2001),
segue no sentido do exterior para o interior, do meio social para o individuo. Esta visio é
compartilhada por Bakhtin, que afirma ser a linguagem o mediador entre a ideologia ¢ a
consciéncia. Esta afirmagdo tem grande relevancia para o estudo do desenvolvimento da
crianga apontando o meio social como o foco de andlise nos casos de atraso de linguagem.

Assim, os problemas comunicativos e cognitivos da crianga surda nfio tém origem
na crianga € sim no meio social em que ela estd inserida, que freqiientemente ndo &
adequado, ou seja, ndo utiliza uma lingua que esta crianga tenha condigdes de adquirir de
forma esponténea, a lingua de sinais. As criangas surdas, mesmo aquelas que nfo s&o
expostas 4 lingua de sinais e nHo recebem nenhum tratamento fonoaudiolégico para
adquirir a lingua oral, adquirem alguma forma rudimentar de linguagem, elas simbolizam e
conceituam, pois convivem socialmente, interagem e se comunicam de alguma forma. O

instrumento lingiiistico que a crianga surda domina socialmente ser4 utilizado também para
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pensar, mas se a crianga ndo se desvincula do ambiente concreto ela nfo terd condicdes
favoridveis de desenvolver as fungdes organizadora e planejadora da linguagem
satisfatoriamente.

Para Vygotsky (2001), o desenvolvimento de uma capacidade especifica raramente
significa o desenvolvimento de outras. O aprendizado ¢ a aquisi¢do de muitas capacidades
especializadas para pensar sobre vérias coisas. O aprendizado de um determinado contetudo
s6 ird impulsionar e direcionar o desenvolvimento de fungdes mentais que tenham
elementos comuns ao contetdo aprendido,

A aprendizagem, segundo o autor estd sempre um pouco a frente, proporcionando o
desenvolvimento. Este desenvolvimento estd intimamente relacionado as formas sécio -
histéricas s quais a crianga esta exposta, desde o seu nascimento. E a partir das relagdes
sociais que a crianga aprenderd e para onde o seu desenvolvimento seguird. Assim, o atraso
de linguagem causa atraso de aprendizado e consegiientemente do desenvolvimento. Por
iss0, 0 desenvolvimento de criangas surdas é diferente das criangas ouvintes. Vygotsky
(2000) afirma que a surdez € a deficiéncia que causa maiores danos para o individuo
porque atinge a linguagem e sua infinita possibilidade de utilizagdio. A dificuldade dos
surdos ocorre pelo fato de as linguas auditivas - orais serem as \nicas utilizadas pela
grande maioria das comunidades, ¢ a surdez impossibilita a crianca de adquiri-la
gspontaneamente,

As méos e todo o esquema corporal podem executar 0 mesmo papel que o sistema
fonador, através das linguas de sinais Vygotsky (2000). O problema do surdo ndo é
orgénico e sim social, cultural. A realidade ¢ que as criangas nfio tém contato com a lingua
de sinais desde pequenas, e como nfo podem adquirir a Iingua oral num ritmo semelhante

ao das criangas ouvintes, elas sofrem atraso de linguagem.
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IDENTIDADE SURDA

A surdez deve ser reconhecida como uma diferenca e ndio como uma deficiéncia.
Esta diferenca consiste numa experiénceia visual, uma identidade multipla ou multifacetada.
Skliar (1998) entende a surdez como uma diferenga derivada de uma construgfio histérica e
social, efeito de conflitos sociais, ancoradas em praticas de significagio e de
representagdes compartilhadas entre os surdos.

“a identidade cultural ou social é o conjunto dessas caracteristicas pelas quais os grupos
sociais se definem como grupos: aquilo que eles sdo, entretanto ¢ insepardvel daquilo que
eles ndo sdo, daquelas caracteristicas que os fazem diferentes de outro grupos”( Silva apud
Perlyn, 1998:53)

Segundo Perlyn (1998), o ambiente interfere na identidade do surdo, podendo até
alterd-la. Isso se dd porque existem diferentes tipos de representacdes de identidades em
ambientes diferentes. O que identifica o surdo é a comunicagfio visual. Portanto a
constitui¢do da identidade dependerd de como o sujeito € interpelado pelo meio em que
vive. Para o autor existem diferentes identidades surdas. As principais s#o:

1. Identidade surda inconformada: os ouvintes tendo o surdo como um deficiente, ditam
o que ele deve fazer, comportamento, aprendizagem e modo de vida. Chegam a ponto
de aprisionarem seus filhos para que nfio tenham contato com o mundo. A familia tem
pouco conhecimento sobre o convivio com o surdo e a opiniio do médico quase
sempre € 0 que prevalece, uma opinifio quase sempre marcada pelo preconceito.

2. Identidade surda de transi¢do: é a situagio de surdos que foram mantidos em cativeiro
na hegemdnica representagio da identidade ouvinte e passaram para comunidade surda
tendo inclusive que utilizar a LIBRAS.

3. ldentidades surdas hibridas: essa identidade se faz com ouvintes que se tornaram

surdos. Eles conhecem a estrutura da comunicacio falada e usam-na como lingua.
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Mesmo assim tera de haver uma identificagfio com o universo dos surdos, pois caso
contrario pode haver um isolamento ou até manifestagdes de agressividade por terem a
sensacgdo de ter perdido a parte dos ouvintes.

4. ldentidades surdas: A crianga surda precisa da LIBRAS para constituir a linguagem. E
a consciéncia surda de ser diferente, de necessitar de implicagdes e recursos de
comunica¢io visuais.

“Os surdos ndo querem ser chamados de deficientes ndo por negarem diretamente a

surdez, mas por resolverem sua impossibilidade de aprender auditivamente o mundo

por meio de uma leitura visual do mesmo”. (S4 in Skliar (org.) 1998: 176)

Na sociedade foi estabelecida uma ideologia dominante fundamentada no ouvintismo
¢ no oralismo. O. ouvintismo denomina o surdo como se fosse um ouvinte. A partir deste
tipo de pensamento o surdo ¢ semelhante ao deficiente mental, e inferior ao ouvinte. A
ideologia dominante estabeleceu um curriculo subestimando as capacidades de um surdo,
por estar ausente neste, as habilidades orais.

A lingua de sinais construida pela comunidade surda implica numa modalidade de
recepgdo ¢ produgdo viso-gestual. Os surdos por ndo poderem adquirir a lingua oral
criaram, desenvolveram e transmitiram de geragio para geragio, a Linguagem de Sinais.

De acordo com trabalhos das ultimas trés décadas, a Linguagem Sinais possui uma
estrutura lingiiistica, principios de organizagfio e propriedades formais similares & lingua
oral. A Lingua de Sinais e a Lingua Oral constituem dois canais diferentes, mas igualmente
eficientes para a transmissdo e recepcio da capacidade da linguagem. Esta modalidade foi
cstudada nas perspectivas da lingliistica, e denomina-se uma diferenca funcional e
estrutural em relagdo as linguas auditivo-orais.

Vygotsky (2000) foi quem iniciou a oposi¢éio ao oralismo na Russia, sendo um dos
primeiros autores do mundo a considerar a lingua de sinais um sistema lingiiistico

especifico. Em 1938, quatro anos apds a sua morte houve uma conferéncia sobre educagfo
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na Unido Soviética. A partir de entdo passaram a utilizar a Lingua de Sinais como auxiliar
na educacgéo dos surdos.

Skliar (1998) diz que uma abordagem educacional bilingiie ndo deve considerar
somente a necessidade de duas linguas, mas deve privilegiar a lingua natural, que no caso
dos surdos ¢ a lingua de sinais, considerando a cultura e identidade prépria do grupo. 84 (in
Skliar 1998) considera que a questdio da surdez ndo se restringe apenas a lingua, mas
engloba a questdo da identidade surda como fundamento essencial para o estabelecimento
das condigbes lingiiisticas e educacionais apropriadas ao desenvolvimento bilingie.

Para uma escola se classificar como bilinglie ndo basta apenas aceitar a
comunicagio pela lingua de sinais entre surdos e professores. E preciso muito mais,

"(..) uma abordagem bilingiie envolve uma reestruturagdo na maneira de encarar a

lingua e a cultura surda, e esta reestruturagéo afetard a visGo que se tem da pessoa

surda, a participagio da comunidade surda adulta no pracesso educacional, a

postura dos professores ouvintes frente ao aluno surdo, a redefinicdo dos objetivos e

estratégias da avaliacdo”. (54,1998:187)

Estudos sugerem que pessoas surdas, mesmo depois de terem passado por um longo
periodo de escolarizagdo, apresentam dificuldade no uso da linguagem escrita. Este
problema estd nas mediagSes sociais dessa aprendizagem, especificamente nas praticas
pedagdgicas que fracassam também na alfabetizacdio dos ouvintes. Alguns autores sugerem
que esta dificuldade ¢ devido ao fato dos surdos restringirem o texto a informag&es muito
simplificadas € também a questdo da acentuagfo € bastante prejudicada.

De acordo com Bakhtin (1992),

“dprender a falar (e eu acrescentaria, sinalizar) é aprender a estruturar enunciados
(porgue falamos por enunciados e néio por oragdes isoladas e, menos ainda, é Sbvio, por
palavras isoladas). Os géneros do discurso organizam nossa fala da mesma maneira que a

organizam nossas formas gramaticais”. (apud Souza,1998:55)
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Néo basta que dois individuos se encontrem para que a palavra ou o signo se
constitua. E necessario que pertengam a uma comunidade, a um grupo de pessoas com
alguma organizagfo social.

“(..) A crian¢a ndo aprende a lingua para depois conhecer o mundo. Conhece o

mundo na medida em que a ele se atribui um lugar discursivo, quer dizer, em que

€ afetado pela lingua”. (Souza,1998:42)

Skliar (1998) defende que os direitos educacionais dos surdos devem ser: a aquisicio
da lingua de sinais como primeira lingua, identificagio social, desenvolvimento de formas
¢ estruturas cognitivas visuais ¢ de vida comunitaria, implicando a participacfio dos surdos
no debate lingiistico, educacional, escolar, de cidadania, etc. Portanto, deve existir uma
politica lingiiistica, que faga com que a linguagem de sinais esteja ao alcance de todos os
surdos.

Os estudos sobre educagio de surdos argumentam:

“(...} o nosso problema, em consegiiéncia, ndo é a limgua de sinais, mas sim, as
representagdes dominantes, hegeménicas e ouvintistas sobre as identidades surdas, a lingua
de sinais, a surdez e os surdos™ (Skliar,1998: 30).

Dentro destas perspectivas ¢ necessaria a conscientiza¢fio de que a educagiio de
surdos ndo pode ser vista nos paradigmas da educagfo especial. Esta posigiio é duvidosa;
os surdos sfo inseridos no grupo dos deficientes e s#o tidos como desvio da normalidade.

A cultura humana est4 adequada a organizagdo psicofisiolégica normal do homem.
Toda cultura estd organizada para um homem com méos, olhos, ouvidos e certas fungdes
cerebrais. Os instrumentos, técnicas e todos os signos sfio elaborados conforme este
modelo humano. Quando alguém ndo corresponde ao modelo ideal hi uma
incompatibilidade entre as linhas do desenvolvimento natural e do desenvolvimento

cultural.
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A crianga surda nfo é uma crianga menos desenvolvida que as outras, ¢ uma
crianga que para se desenvolver precisa de caminhos diferentes. Segundo Vygotsky(2001),
essa € a base da defectologia: déficit da crianga lhe impde limites, mas a0 mesmo tempo a
impulsiona para frente, através da sua busca de adaptacio para conseguir manter relagGes
sociais.

Vygotsky (2001) dizia que o trabalho educacional deveria ser orientado para as
possibilidades das criangas, para seus talentos e nfio para o que lhes falta. Também dizia
que a educagdo da crianga com alguma deficiéncia deveria atender as mesmas metas
propostas para outras criangas.

A hegemonia imposta pela representacfio da identidade ouvinte faz com que o surdo
se espelhe nela, vivendo ¢ manifestando-se de acordo com o mundo ouvinte. Os
professores de escolas inclusivas acabam criando estratégias cqmunicativas para conseguir
interagdo com o surdo. Dessa forma o surdo acaba por ter o ouvinte como modelo de
1dentidade. Diante disso, ¢le sente vergonha de usar a LIBRAS e querem ser ouvintizados.

Todos os esforgos sfo para que os surdos se integram. Estes sentem necessidade de
estar entre surdos, ja que a comunicagfo visual ¢ mais agradével para o surdo do que viver
entre ouvintes sem poder comunicar-se verbalmente. A inter-relagio surdo-surdo é
essencial para construgdo da identidade surda. O depoimento de uma ex-aluna surda que
hoje € professora de surdos pode esclarecer o quanto ¢ dificil nfio ter a [ingua de sinais:

“Na escola de surdos era dificil. Os professores andavam, andavam, andavam e, os lbios
era dificil porque(..) o professor andava para trds, andava para frente ¢ eu ndo podia
acompanhar (...) Eu ndo sabia discutir, falar sobre politica, falar sobre futebol, falar sobre
qualquer coisa eu ndo sabia. Dai eu ficava em casa, os amigos ouvintes ndo gostavam de
conversar comigo porque eu ndo sabia conversar(..) S6 quando com quinze anos minha mie
decidiu me levar na associagéo dos surdos EU ADMIRAR com muitos surdos Jazendo sinais,

conversando, fiquei emocionada mas ano entendia nada! Come sou surda e néio estou no
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mundo surdo? (..) Mas gostei tanto que ia, ia, ia. Aprendi muito, aprendi a conversar
também e ai APRENDER no mundo social dos ouvintes melhorou muito por causa o que
aprendi com os surdos a se comunicar. Quando estou com o0s ouvinies eu posso me sentir
mais seguranca para responder, mais seguranca para debater, discutir, dar minha opinido
prépria e ndo imitar nada! Dai (...) resolvi estudar magistério porque eu vi que tinha muita
crianga surda que ndo estd DESENVOLVER, tinha medo que fosse igual a eu, aprendesse a

Jalar mas ndo saber se comunicar (...)". ( SOUZA, 1998:34-35)
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A AQUISICAO DA LINGUAGEM

Os estudos sobre a surdez no Gltimo século caracterizaram-se por abordagens
clinicas, uma medicalizacio da surdez. Negava-se a existéncia de uma comunidade surda,
da lingua de sinais, das identidades surdas e das experiéncias visuais que caracterizam o
conjunto de diferengas deste grupo em relagfio aos demais grupos de sujeitos.

Nos ultimos anos, ap6s terem sofrido violéncia institucional contra sua lingua ¢
cultura, as concepedes acerca dos surdos estfo se renovando, a ideologia clinica estd sendo
abandonada, procurando aproximar-se mais dos paradigmas sécio-culturais.

A psicologia sécio-interacionista representada por Vygotsky (2001) e seus
discipulos estuda a linguagem sob a ¢tica social e reflete sobre a sua influéneia no
desenvolvimento cognitivo.

Vygotsky (2001) estudou a relaglio entre pensamento e linguagem, sobre o
significado ¢ sentido das palavras, relago entre desenvolvimento e aprendizagem e
também desenvolvimento de criancas deficientes, levando sempre em consideracio a
influéncia da situagdo socio-econdmica sobre o individuo.

A lingua s6 ganha sentido em um contexto social. Esta nogo nos leva a questdes
extremamente complexas no estudo da aquisigio da linguagem de criangas surdas.
Segundo Bakhtin, o objeto de estudo nas pesquisas sobre a aquisi¢do da linguagem deve,
ser deslocado do interior da crianga surda para suas relagSes interpessoais e para o meio
social da qual esta participa.

Diante de seu contexto histérico em que a filosofia oralista era predominante,
Vygotsky concluiu que a crianga surda deveria adquirir a linguagem da mesma forma que
as criangas ouvintes, seguindo as mesmas etapas, valorizando a educagfio pré-escolar como

o ambiente propicio para a estimulacio da lingua oral e como meio de incorporar a crianga
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surda & comunidade ouvinte; mas posteriormente ele reconhece a importincia da lingua de
sinais, enquanto uma lingua prépria da comunidade surda.

Os surdos, assim como os ouvintes, fazem uso de uma lingua que lhes possibilita
comunicagdo e argumentagdio. Entretanto, os ouvintes apresentam dificuldades na
aceitagfio da cultura surda, por esta derivar de um grupo minoritério. Recentemente, a
lingua de sinais foi reconhecida como lingua oficial deste grupo pelo congresso brasileiro.
Consideram a LIBRAS como “forma legal de comunicagfio e expressio”. O ensino dos
sinais passou a ser obrigatério em cursos publicos de formagfio de docentes e
fonoauditlogos. A aprovagiio dessa emenda, que apenas substitui o termo linguagem por
lingua, enfatiza a necessidade de que esta forma de comunicacio seja objeto de uso
corrente nas comunidades surdas; procura assegurar a presenga de profissionais interpretes
nos espagos formais e instituigdes, como na administragdo publica direta e indireta € a
incluséo do ensino de lingua brasileira de sinais nos cursos de formagfio de docentes e
profissionais interpretes, sendo optativo para o aluno e obrigatério para instituicdo de
ensino.

Sobre a aquisigdo da linguagem Quadros(1997) uma autora filha de pais surdos
em seu livro Educacdo de surdos: aquisicdo da linguagem, reflete e apresenta alternativas
para educagdio de surdos com muita propriedade. Em principio ela levanta a seguinte
questdo: € possivel o surdo adquirir de forma natural a lingua falada, como acontece com a
crianga que ouve?

Muller afirma que os profissionais que trabalham com surdos ndo duvidam que o
processo de aquisicdo da lingua falada pelo surdo jamais ocorre da mesma forma que
acontece com a crianga que ouve, porque esse processo exige um trabalho sistemdtico e

formal. O préprio Chomsky 1995 (apud Quadros 1997), um lingiiista que supde o inatismo,
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menciona a .lingua de sinais como possivel expressdo da capacidade natural para a
linguagem dos surdos.

Através de pesquisa realizada por profissionais da PUC do Parand em convénio com o
CENESP (Centro Nacional de Educagio Especial) publicada em 7986 em Curitiba,
constatou-se que o surdo apresenta muitas dificuldades em relagfo aos pré-requisitos
quanto a escolaridade, e 74% nédo chega a concluir ¢ /" grau. Segundo a FENEIS, o Brasil
tem aproximadamente 5% da populagio surda total estudando em universidades e¢ a
maioria € incapaz de lidar com o portugués escrito. (FENOS, 1995 apud Quadros: 23)

Outro problema da proposta oralista esta relacionado a aquisi¢fo da lingua oral pelos
surdos. Pesquisas desenvolvidas nos Estados Unidos (Duffy 1987 apud Quadros, 1997)
constataram que, apesar do investimento de anos da vida de uma crian¢a surda na sua
oralizag8o, cla somente € capaz de comunicar-se através da leitura labial, cerca de 20% da
mensagem ¢, além disso, sua produgio oral, normalmente, nfio € compreendida por pessoas
que ndo convivem com ela (pessoas que ndo estdo habituadas a escutar a pessoa surda).

Um exemplo dessa constatagdo € o caso de uma pessoa surda adulta brasileira que,
apesar de ter passado anos e anos em uma escola treinando a fala com o reforgo
entusiasmado dos professores, percebeu que tudo que havia aprendido de nada havia
contribuido para a sua integragio social. Em conseqiiéncia de tal decepgfio, sentindo-se
enganada pelos profissionais, essa pessoa nunca mais quis usar a voz.{Quadros, 1997)

Duffy apud Quadros (op.cit :1997) explica que, muitas vezes, os sistemas de sinais
artificiais, como a mimica sfio usados para negar a crianga surda a oportunidade de criar e
experimentar uma lingua natural. Dessa forma, tira-se a oportunidade dessa crianca de
desenvolver sua capacidade natural para a linguagem. Além disso, o sistema artificial nfio &
adequado para o ensino da lingua oral, pois ndio representa um sistema completo de

linguagem. O autor ainda salienta que as pesquisas tém indicado que somente 10% das
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expressdes em sinais sfo exatamente iguais as que foram faladas quando do uso do inglés
(no caso de sua pesquisa) sinalizado (no caso do Brasil: portugués sinalizado).

Conforme o autor, alguns educadores defendem que ¢ preferivel comunicar 10% do
que nada. Contudo, observando que o nivel de alfabetizagiio das criangas surdas nfio tem
melhorado significativamente nas ultimas décadas seria mais adequado considerar novas
abordagens de ensino.

Ao analisar o acesso aos contetidos e informages escolares, Johnson (1989) apud
Quadroes discutem sobre o uso simultdneo de sinais e da fala. Os autores observam que o
primeiro grande engano dos profissionais que adotam esse sistema artificial é de chama-lo
de lingua de sinais. Esse fato também ¢ observado entre os profissionais que trabalham
com surdos no Brasil e utilizam o portugués sinalizado. Algumas investigaces sobre os
resultados da interagdio e acesso as informag@es utilizando esse meio indicam muitas
limitagGes. Esses autores apontam suas conclusdes: o professor constantemente distorce os
sinais, além de articular de forma errada e produzir sinais com outros significados. Mais
problematico ainda ¢ a incongruéncia entre sinais e a lingua falada. O resultado final é um
grupo de oracdes sinalizadas que em sua maior parte, sdo incompreensiveis, apresentando
contradigdes quanto ao que se quer dizer e consideravelmenie incompletas. Muitas
palavras do inglés ou portugués nfo estio representadas nos sinais e ndo hd um critério
consistente na omissdo dos sinais.

O bimodalismo ¢ um sistema artificial considerado inadequade (Duffy apud
Quadros 1987) ¢ Ferreira Brito (1990), tendo em vista que desconsidera a lingua de sinais
€ sua riqueza estrutural ¢ acaba por desestruturar também o portugués. Esse sistema vem
demonstrando néo ser eficiente para o ensino da lingua portuguesa, pois tem-se verificado
que as criangas surdas continuam com defasagem tanto na leitura e escrita, como no

conhecimento dos contetdos escolares. Uma medida paliativa usada pelas escolas
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especiais € a permanéncia de dois anos numa série. Segundo essas instituigdes, tal
mecanismo tem como justificativa as limitagdes do proprio surdo em ter acesso as
informacGes.

O bilinguismo ¢ uma proposta de ensino usada por escolas que se propSem a tornar
acessivel & crianga duas linguas no contexto escolar. Os estudos tm apontado para essa
proposta como sendo mais adequada para o ensino de criangas surdas, tendo em vista que
considera a lingua de sinais como lingua natural e parte desse pressuposto para o ensino da
lingua escrita. Skliar ez ali (1995) apud Quadros(1997) defendem que o reconhecimento
dos surdos enquanto pessoas surdas e da sua comunidade lingiiistica assegura o
reconhecimento das linguas de sinais dentro de um conceito mais geral de bilingiiismo-27.

A preocupacdo atual é respeitar a autonomia das linguas de sinais e estruturar um
plano educacional que nio afete a experiéncia psicossocial e lingiiistica da crianga surda.
Skliar ( 1995) abordam a questiio do processo de aquisi¢do da lingua natural e salientam a
sua necessidade psicolingtiistica citando, dentre varios estudos, a declaracio da
UNESCO(1954) transcrita a seguir:

“( ... )é um axioma afirmar que a lingua materna - lingua natural - constitui a forma ideal
para ensinar a uma crianga { ... ) Obrigar um grupo a utilizar uma lingua diferente da sua,
mais do que assegurar a unidade nacional, contribui para que esse grupo, vitima de uma
proibigdo, segregue-se cada vez mais da vida nacional ( ... )”. (UNESCO,1954 apud
Quadros 1997:27)

Deve-se atentar, também, para a cultura na qual a crianga estd inserida. A
comunidade surda apresenta uma cultura prépria que deve ser respeitada e cultivada. Ao
mesmo tempo, a comunidade ouvinte tem sua cultura. Por isso, uma proposta puramente
bilinglie néio € vidvel. Uma proposta educacional, além de ser bilingiie, deve ser bicultural

para permitir o acesso rapido ¢ natural da crianga surda a comunidade ouvinte e para fazer
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com que ela se reconhega como parte de uma comunidade surda. Isso somente serd
possivel quando os educadores e surdos trabalharem juntos.Observe-se a passagem:

(... ) respeitar a pessoa surda e sua condigdo sociolingiistica implica considerar seu
desenvolvimento pleno como ser bicultural a fim de que possa dar-se em um processo
psicolingiiistico normal. (Skiiar et ali.apud Quadros, 1995 28)

Sob o aspecto psicossocial, a crianca surda ird integrar-se satisfatoriamente a
comunidade ouvinte somente se tiver uma identificagfio bastante sélida com o seu grupo;
caso contrdrio, ela terd dificuldades tanto numa comunidade como na outra, apresentando
limitagGes sociais ¢ lingiiisticas algumas vezes irreversiveis. Gées (1996) observa de forma
bastante adequada as condi¢Ges sociais intrinsecas ao desenvolvimento da crianga surda:

“A crianga nasce imersa em relagles sociais que se dio na linguagem. O modo e as

possibilidades dessa imersdo sdo cruciais na surdez, considerando-se que é restrito ou

impossivel, conforme o caso, o acesso a formas de linguagem que dependam de recursos da
audi¢do. Sobretudo nas situagdes de surdez congénita ou precoce em que ha problemas de
acesso a linguagem falada, a oportunidade de incorporacdo de uma lingua de sinais mostra-
se necessdria para que sejam configuradas condicbes mais propicias & expansdo das

relagdes interpessoais, que constituem o funcionamento nas esferas cognitiva e afetiva e

Jundam a construgdo da subjetividade. Portanto, os problemas tradicionais apontados como

caracteristicos da pessoa surda sdo preduzidos por condigbes sociais. Ndo ha limitagbes

cognitivas ou afetivas inerentes a surdez, tudo dependendo das possibilidades oferecidas
pelo grupo social para seu desenvolvimento, em especial para a consolidagdo da

linguagem”. (Gdes apud Quadros, 1997:29)

Uma proposta bilingilie deve considerar essa situagfio, pois a maioria das criancas
surdas que chegam as escolas € filha de pais ouvintes. A crianga precisa ter contato com
surdos adultos. A presenga de surdos adultos apresenta grandes vantagens dentro de uma
proposta bilingiie. Assim que a crianga entra na escola, é recebida por um membro que

pertence & sua comunidade cultural, social e lingiiistica; dessa forma, ela comeca a ter
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oportunidade de criar a sua identidade. Essa crianga também comeca a adquirir a sua
lingua natural. Tais vantagens sfio imprescindiveis para o sucesso da proposta bilingiie.
Deve haver um ambiente préprio dentro da escola (ou em outro lugar) para desenvolver a
linguagem e o pensamento da crianga surda; assim, tornar-se-4 possivel o ensino de uma
segunda lingua, caso contrério, a crianga surda nfo terd chances de apresentar um dominio
razoavel da lingua portuguesa.

E interessante considerar essa preocupag¢do, porque nio adianta ater-se a forma oral
sem tornar a expressdo significativa. A forma oral ou espacial sdo formas externas da
lingua. Os aspectos formais e do significado (aspectos do processamento lingiifstico) sdo
internos, independente de serem orais ou espaciais. Assim, o objetivo é fazer com que as
linguas externas sejam expressas mediante o amadurecimento das condi¢des internas.

Outro aspecto a ser considerado ¢ a questfio abordada por Quadros (1997) sobre o
desempenho escolar de criangas surdas filhas de pais surdos. O autor menciona que vérias
pesquisas tm demonstrado que essas criangas tém melhor desempenho académico do que
criangas filhas de pais ouvintes. A razfio para essa diferenga, conforme o autor apresenta, &
a existéneia de input comum entre os pais ¢ a crianca de uma lingua nativa. No Brasil,
através do contato com alguns surdos que tiveram a oportunidade de desenvolver a lingua
de sinais desde bem pequenos (por serem filhos de pais surdos), percebeu-se que a
qualidade das produgBes escritas e de suas leituras é superior & produgfio e compreensio de
muitos alunos surdos que néo tém acesso a lingua de sinais precocemente-32.

Levando em conta o curriculo escolar de uma escola bilinglie, Quadros sugere que
esse deve incluir os conteidos desenvolvidos nas escolas comuns. A escola deve ser
especial para surdos, mas deve ser, a0 mesmo tempo, uma escola regular de ensino. Os
conteindos devem ser trabalhados na lingua nativa das criangas, ou seja, na LIBRAS. A

lingua portuguesa deverd ser ensinada em momentos especificos das aulas e os alunos
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deverfio saber que estdo trabalhando com o objetivo de desenvolver tal lingua. Em sala de
aula, o ideal € que sejam trabalhadas a leitura e a escrita da lingua.
Quanto as caracteristicas de um professor em uma escola bilinglie para surdos,

Davies(1994) apud Quadros (1997) descreve trés aspectos basicos:
- o professor deve ter habilidade para levar cada crianga a identificar-se como um adulto
bilingiie;
- o professor deve conhecer profundamente as duas linguas, ou seja, deve conhecer
aspectos das linguas requeridos para o ensino da escrita, além de ter bom desempenho
comunicativo;
- o professor deve respeitar as duas linguas - isso ndo significa apenas tolerar a existéncia
de uma outra lingua — deve reconhecer o estatuto lingiiistico comum a elas e atender as
diferentes fun¢des que cada lingua apresenta para a crianga.

Ainda quanto ao professor, a autora confessa que ¢ impossivel discutir sobre
diferentes sistemas educacionais em que o professor ndio se comunica com o seu aluno.

De fato, € muito complicado pensar em educagio de surdos sem a0 menos ter como
prioridade o dominio da lingua de sinais bem como se a opcio da familia e da escola

inclusiva também n#o aceitarem essa lingua.
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A LEGISLACAO E A INCLUSAO DE SURDOS

A educagio formal da crianca surda tem sido objeto de debate. Na Conferéncia
Mundial de Salamanca, na Espanha em 1994, foi regida e aprovada a Declaragiio de
Salamanca sobre Principios, Politica ¢ Pratica em Educagfio Especial, documento do qual
foram signatdrios 88 governos, entre eles o brasileiro. Este texto tem sido a base para a
implanta¢@o de programas de inclusio pelo governo brasileiro. Em seu artigo 19 estabelece
que:

“Politicas educacionais deveriam levar em total consideragio as diferencas e

situagdes individuais. A importdncia da linguagem de sinais como meio de

comunicagdo entre surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e provisdo deveria

ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas tenham acesso &

educagdo em sua lingua nacional de sinais. Devido as necessidades particulares de

comunicagdo dos surdos e das pessoas surdas/cegas, a educagio deles pode ser mais

adequadamente provida em escolas especiais ou classes especiais em escolas

regulares” (Souza, 1998:83)

Na lei de Diretrizes e Bases da educag@io 9394/96 n#o ha referéncia a obrigatoriedade
do ensino da LIBRAS para a crianga surda. Destaca-se apenas o artigo 59, onde: Os
sistemas de ensino assegurario aos educandos com necessidades especiais:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagiio especificos, para
atender as suas necessidades;
II - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderam atingir o nivel exigido para a
conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleragfio para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

Além disso, prevé servigos de apoio especializados, inclusive professores

especializados. Ainda admite que, nos casos em que necessidades especificas impegam os
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alunos de se desenvolverem nas classes existentes, estes teriam o direito de serem
educados em classe ou servigo especializado; este é o caso dos surdos. O governo evoca a
Declarag@o de Salamanca ao argumentar a urgéncia da inclusfio de cegos, surdos, ouvintes,
pobres e ricos na escola que temos. Entretanto parece esquecer 0 que subscreveu nessa
declaragdo.

O discurso ¢ ambiguo na medida em que permite uma leitura de que ao governo
caberd apenas apoiar servicos especializados e nfio promover iniciativas educacionais
para o ensino de surdos. No plano Nacional de Educagéio Especial de 1994, por exemplo,
afirma-se o direito do uso da Lingua de Sinais pelo surdo, mas ha apenas uma
recomendagio para que pais e professores aprendam e utilizem essa lingua. Isso significa
que o surdo pode ser bilingiie por conta propria, mas o ensino pode ou no se fundar nas
bases bilingtics. Esta ¢ uma contradi¢fio que valida a apatia do governo em promover um
ensino bilingiie.

Um dos principais argumentos das propostas de inclusio é um maior
comprometimento do sistema oficial na educacfo de todos.

“A idéia de escola para todos comega a ser caracterizada com a abertura de suas

porias para receber os excluidos, mantendo-se, porém, em esséncia, as mesmas e

precdrias condicdes oferecidas aos que jd estavam supostamente incluidos. (.)"

(Souza, 1998:1)

A proposta dos estudos surdos em educagéio € de uma reflexéio acerca da politica do
fracasso educacional na pedagogia para surdos, procurando gerar uma idéia de um
consenso pedagdgico, ou seja, superar a pratica educacional que vem sustentando um
continuo fracasso na educac¢io dos surdos.

O fracasso escolar de surdos, principalmente no que diz respeito a falta de
qualificagdo profissional deste grupo, é atribuido a dons biolégicos, aos professores

ouvintes € aos proprios limites dos métodos de ensino. N&o menciona em nenhum
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momento neste quadro de justificativas as politicas educacionais e a responsabilidade do
Estado.

A incluso de surdos em escolas regulares gera algumas indagagdes: como educar
os surdos em um meio que n&o fala sua lingua? S, diz que ao tornar a educacéio de surdos
“normal” acaba com todos os trabalhos especiais para a educagio de surdos ¢ que,

“escola inclusiva é sindnimo de escola significativa.... a questdo ndo é : os surdos tém o
direito de estudarem na escola regular, mas, sim. os surdos tém direito a uma educacdo
plena e significativa” (S4, apud Skliar,1998:188)

Para autores como Ferreira Brito (1993), Sanches (1990), Souza (1996), Skliar
(1998), a inclusdo ndo € eficaz, pois sdo necessarias condigdes educacionais diferenciadas.
Nessa mesma logica, os autores citados argumentam a importincia de uma escola
comumente chamada de especial, que privilegie o uso da Lingua de Sinais, e que tenha
seus proprios objetivos filoséficos, ideoldgicos e pedagégicos, favorecendo assim,
conhecimentos curriculares e, que disponha também docentes especializados.

Para adotar uma posi¢éio inclusiva, teria que ocorrer a transformagio da escola
acompanhada por uma transformacio politica na estrutura ¢ dindmica do ensino.

“Requer, portanto, uma lotal ruptura com os mecanismos de poder e de controle dos
saberes, os quais revitalizam o idealismo iluminista, transformam surdos em ouvintes que
néo ouvem, impGem a cultura e a lingua majoritdrias e, portanto, negam as diferengas
sociais por absorgdo de massas de alunos a uma escola para todos”. (Souza, 1998:9)

Néo havia até o ano de 2002, com a promulgaciio da lei que reconhece a lingua de
sinais como lingua da comunidade surda, muitas iniciativas de preparacdio de professores
ouvintes, interpretes ou ainda formagdo de educadores surdos. Além disso, os professores
de uma forma geral, sdo mal remunerados, tém sua profissio desvalorizada o que favorece

a perpetuagfo de um sistema estabelecido.
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A lel nimero 10.436 de 24 de abril de 2002 reconhece a LIBRAS como lingua
oficial da comunidade surda. Os artigos especificam o que é LIBRAS e de sua utilizaggo

no sistema educacional;

Art. 1° - E reconhecida como meio legal de comunicacio e expressio a Lingua

Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressio a ela associada.

Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagio e expressdo, em que o sistema lingiifstico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical prépria, constituem um sistema lingiiistico de transmisso de idéias e

fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil.

Art. 2° - Deve ser garantido, por parte do poder piblico em geral e empresas
concessiondrias de servigos publicos, formas institucionalizadas de apoiar o uso e difusdo
da Lingua Brasileira de Sinais - Libras como meio de comunicagio objetiva e de utilizagéo

corrente das comunidades surdas do Brasil.

Art. 3% As instituigSes publicas e empresas concessiondrias de servigos publicos de
assisténcia a saide devem garantir atendimento e tratamento adequado aos portadores de

deficiéncia auditiva, de acordo com as normas legais em vigor.

Art. 4° - O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais,
municipais e do Distrito Federal devem garantir a incluséio nos cursos de formagio de
Educagdo Especial, de Fonoandiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior,
do ensino da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, como parte integrante dos Parimetros
Curriculares Nacionais - PCNs, conforme legislagdo vigente.Paragrafo unico. A Lingua
Brasileira de Sinais - Libras nfio poderd substituir a modalidade escrita da lingua

portuguesa.
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Os surdos, ao contririo do que vem acontecendo, deveriam ser chamados a
opinarem a respeito da inclusio, jé que sio eles mesmos que sofrem diretamente as
conseqiiéncias de politicas que visam interesses de manutengfio de uma escola puiblica sem
qualidade. Como minoria oprimida nfio tiveram e ainda nfo tém a seu favor a abordagem
educacional de seu interesse ¢ respeitando o fato de terem a falta de audigio concebida ndo
como um defeito, mas uma diferenga que nfo os impossibilita de participarem ativamente
no meio social.

“Os surdos ndo tem sido oficialmente chamados a apresentarem seus argumentos,

mas isso ndo impede que tenham um projeto surdo para a surdez, e é este projeto

que nds, educadores ouvintes, precisamos cowhecer para solidariamente

trabalharmos na direcdo de uma educagdio significativa”. (Sa apud Skliar, 1998:

180)

O que vem a ser ideal para a educagdo de surdos, entfo? Segundo Sa (1998) o ideal
para a educagio de surdos ndo ¢ uma escola especial, mas uma escola regular de surdos;
uma escola comum, igual a qualquer outra, que ao invés de usar a linguagem oral use a
lingua de sinais, aquela que reflete sua condi¢io de diferente, pois estd claro que a
imposigio de um processo educativo que nega ao surdo sua condi¢io de diferente, leva ao

fracasso e a exclusdo.
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A VEZ DOS SURDOS

Ate o presente momento, na literatura pesquisada sobre a educagéo de surdos, pode-
se constatar que tanto a legislagio quanto o sistema educativo ignoram os posicionamentos
dos préprios surdos.

Tentando aprofundar os conhecimentos sobre a inclusio dos surdos no contexto
escolar optei por uma abordagem que leve em conta a posigdo dos préprios envolvidos
sobre sua incluséo em escolas regulares.

Procurei por grupos de discussdo na internet conhecidos como “grupos de bate-
papo” para coletar as opinides dos surdos. As questSes seriam sobre educacio de surdos
em escolas especiais e em escolas inclusivas e sobre a importéncia da lingua de sinais na
comunicagdo com outras pessoas (surdos e ouvintes) em situacdes diversas da vida. Mas
n#o consegui permissdo para entrar em nenhum dos dois grupos de discussio que encontrei
na internet.

Na realidade, esses grupos sfo fechados ¢ s6 é autorizada a entrada de quem tiver a
permissdo do membro lider do grupo. Identifiquei-me como pesquisadora e expliquei sobre
meu trabalho e ndo obtive resposta. Segundo uma estudante de 21 anos, surda, uma das
Unicas que respondeu s minhas mensagens, os surdos temem abrir 0s espagos para pessoas
entrarem em seus grupos porque acreditam que muitas pessoas vém com interesses
“especificos”, que segundo ela “atacam a integridade moral dos surdos™. Decidi entio fazer
outro tipo de busca.

Resolvi, entéo, pesquisar em associagdes de surdos onde poderia encontrar grupos
engajados que tivessem opinides e conhecimento sobre a maioria dos assuntos que
envolvem principalmente a educag#io dos surdos. Escolhi um movimento social que julguei

apresentar propostas seérias embasadas em diversos autores, os quais utilizei para
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elaboracdo de meu trabalho sobre inclusfio de surdos no contexto escolar. Realizei entiio
uma analise tematica dos textos elaborados por este grupo.

Iniciei a pesquisa através da internet e encontrel uma pagina chamada
CONDICISUR abreviagdo de Conferéncia dos Direitos ¢ Cidadania dos Surdos do Estado
de Sdo Paulo. Este grupo apresenta um site muito bem organizado no ponto de vista da
informagéo sobre suas propostas, direitos dos surdos, legislagdo, e aborda temas como a
lingua de sinais, ¢ a educagio de surdos, por exemplo. Todos os temas abordados contém
as referéncias bibliograficas e enderecos eletrbnicos dos responsaveis pelo texto publicado.

A maioria dos autores do site s#o surdos e eles abrem espago para ouvintes
colocarem suas opinides ou enviarem questdes.

Logo no inicio, hd uma pégina nesse site descrevendo a opinido dos surdos nas
seguintes palavras:

“Nés surdos temos dificuldades na nossa comunicacéo. Por causa dessas dy‘icufdades
sofremos muitos problemas em nossas vidas. Por exemplo, numa sala de aula com alunos
ouvintes, nés surdos ficamos isolados e sem condigdes de participar de um debate. Dentro
de nossas familias sempre deixam os surdos isolados. Por falta de comunicagdo e didlogo
entre pais e fithos. Somos “rebaixados” dentro do nosso proprio ambiente de trabalho.
Quando vamos a uma consulta médica, o médico néo consegue se COMuRICar Conosco.
Pensando nesta situagbes e em tantas outras coisas que temos dificuldades no meio do

mundo do siléncio, resolvemos criar esta conferéncia.” (CONDICISUR, 2002)

Eles também apresentam nessa péagina suas propostas para educagfio. Para
construirem a proposta tomaram como referéncia autores como Eriksson (1998), Jokinen,
apud Skliar(1999), Lane, (1989-1996), Moura(2000), Scliar(1997) e Moores (1996). Eles
acreditam que o melhor para educagdo dos surdos é serem educados, ou melhor,
alfabetizados, através da lingua de sinais. Eles acreditam que filhos surdos de pais surdos

obtém maior sucesso escolar do que os filhos de pais ouvintes pelo fato de terem a lingua
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de sinais como primeira lingua levando-os a concluir que a lingua de sinais como primeira
lingua € a melhor forma de levar o surdo a ter acesso aos contetidos escolares e extra-
escolares também.

A comunidade surda (¢ assim que se referem no texto), vem lutando para ser
respeitada em sua diferenca, como comunidade minoritdria com direito a lingua e cultura
proprias e € neste espago de discussdio que reivindicam esses direitos. O projeto para
educagdo de surdos segundo os préprios surdos deve sair do discurso e respeitar a
diferenga do surdo (uso da lingua de sinais) e ter apoio legal para realizar as mudangas.

As propostas’ que discutem para uma nova politica educacional séo:

- Criar uma politica educacional onde o surdo ndo seja visto como um deficiente,
mas como uma pessoa pertencente 4 uma comunidade diferente, com cultura e lingua
proprias;

- Adotar a lingua de sinais como lingua de instrugo pelas escolas especiais;

- Discutir como e quando iniciar o ensino da segunda lingua, o portugués escrito;

- Iniciar estudos a fim de levantar a real situagfio do surdo quanto a sua
escolaridade, analfabetismo, evasfio e defasagem;

- Rever o papel de profissionais tais como educadores, fonoaudiologos, assistentes
sociais € médicos que atuam junto & escolas especiais, no sentido de que a educacdo do
surdo ndo seja adotada sob o ponto de vista clinico;

- Criar um espago de integragéo nas Secretarias e no Ministério de Educagéio que
reuna as escolas especiais, APADAS (associagio de pais e amigos dos surdos) e
comunidade surda em geral, a fim de articular e qualificar a educaggio do surdo;

- Propor o fim da divisdo por etapas nas séries iniciais: la série, 1a e 2a etapas; 2a

série, la e 2a etapas etc;

! As propostas de educagio do item 1 ac 23 foram transcritas literalmente para manter fidelidade ao texto
escrito pelos surdos.
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- Incluir Cultura Surda e LIBRAS como disciplinas do currieulo, envolvendo o
ensino de sua morfologia , sintaxe e seméntica;

- Divulgar nas escolas a importancia de freqitentar as associages de surdos.

- Manter intercambio constante entre escolas, associagbes e outras entidades de
surdos, a fim de fortalecer a comunidade surda;

- Solicitar informag@es visuais nas escolas que incluem surdos, como também a
instalagdo de sistemas luminosos para avisos de intervalo, de mudanga de professor, em
amarelo e de incéndio ou perigo na cor vermelha;

- Instalar sistemas de comunica¢fio visual a distancia como TDD, Fax e internet

- Discutir a estrutura das provas do vestibular levando em conta as especificidades
da comunidade surda;

- Discutir a possibilidade da presenca do intérprete durante a aplicacéio das provas;

- Propor a adogio dentro do curso de graduacio em Letras a opgdo de “ Tradutor e
interprete em LIBRAS™, substituindo a Lingua Estrangeira;

- Lutar para que a comunidade cientifica das universidades reconheca a LIBRAS, a
cultura ¢ a comunidade surda;

- Propor uma lei federal que garanta que intérpretes reconhecidos pela FENEIS
possam atuar em universidades, sempre que houver solicitacfio e interesse de ambas as
partes;

- Lutar para organizacio de centro de apoio nas universidades bem como em
escolas de primeiro e segundo graus, que incluem surdos, onde possam ser divulgadas
informagdes referentes & surdez e onde os alunos surdos possam se reunir e discutir
assuntos gerais e da escola e universidade;

- Incentivar o ensino de LIBRAS a todos os profissionais que atuam em escolas

especiais;
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- Incentivar o ensino de LIBRAS aos pais dos alunos da escola;

- Incentivar a formag#io de pesquisadores surdos;

- Conseguir apoio financeiro para pesquisadores surdos;

- Assegurar a autoria e a participagdo do pesquisador surdo nas pesquisas realizadas

em parceria com pesquisadores ouvintes.

Os surdos também prevéem nessa proposta a formagdo de professores de surdo
(professor ouvinte) € nos 4 itens estd enfatizado a aquisigiio da lingua de sinais por parte
do professor ouvinte para instrugéio dos alunos surdos. Eles propdem que seja incluida uma
disciplina que informe sobre o que é surdez, o que ¢ uma pessoa surda, sua cultura e
lingua, nos cursos de gradua¢dio como Pedagogia, Fonoaudiologia, Assisténcia Social,
Sociologia, Psicologia, Medicina, Direito e em todos os cursos que habilitam para
licenciatura em geral: Matemética, Letras, Historia, Geografia, etc.

No item que se refere 4 escola que os surdos querem, selecionei as principais
reivindicagBes que fazem a respeito das condigGes nas escolas para atendimento:

- Discutir a adogdo de uma abordagem bilingiie nas escolas;

- Estabelecer o méximo de 8 a 10 alunos por sala na Educagéo Infantil e no Ensino
Fundamental, maximo de 15 alunos;

- Considerar que as escolas de surdos devem ter intérpretes em todos os eventos, no
momento de didlogo com a familia ouvinte e entre familiares ouvintes e seus filhos surdos.

Os surdos apenas mencionam a luta pela melhor organizagdo nas escolas regulares
que recebem surdos estabelecendo parcerias com universidades para esclarecimento sobre
a surdez, mas ndo defendem em nenhum momento a inclusio como uma forma de
educagio de surdos. O que percebi é que priorizam que a educacio dos surdos se dé em

escolas especiais para surdos. Sobre as classes especiais reivindicam:
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- A criagio de escolas de surdos ou classe especiais em municipios pélos ou um
programa de atendimento ao surdo & distancia ;

- Considerar a aquisi¢do da identidade surda de méxima importincia e que esta sé
poderd ser atingida de forma positiva no contato com a comunidade surda e com a
presenca de professores surdos;

- Propor que o reforgo aos alunos surdos, incluidos em escolas de ouvintes, seja
realizado junto a escolas de surdos, visando garantir a convivéncia coma comunidade
surda.

- Implantar um programa de assessoramento adequado ao professor.

Sobre a lingua de sinais as propostas dos surdos que fazem parte do CONDICISUR

- Oficializar a lingua de sinais com primeira lingua para pessoas surdas nos
municipios do estado de Sdo Paulo;

- Propor o reconhecimento e regulamentagao da lingua de sinais como a lingua de
instrugdo ( lingua a ser usada para sua educagdo, informagio, instrugio) do surdo dentro
das escolas especiais, as particulares, estaduais municipais;

- Reconhecer o direito do surdo de ter interprete nas escolas, universidades,
entidades e ¢érgéos publicos e privados, bem como em lugares pliblicos como hospitais,
aeroportos, rodoviarias delegacias de policia;

- A aquisi¢io da LIBRAS & importante na constru¢fio das identidades surdas e esta
se da prioritariamente no contato com outros surdos e sua lingua;

- Observar que a lingua de sinais € uma das razdes de ser da escola de surdos , uma
vez que a maioria das criangas surdas nascem em familias ouvintes . Na escola especial
essas criangas poderdo entrar em contato e adquirir a lingua de sinais, assim como existem

escolas de outras linguas (espanhol, inglés, etc).
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Atualmente tornou-se freqiiente vermos algumas emissoras de TV utilizarem
pessoas no canto da tela traduzindo para lingua de sinais ou entfio aparelhos de TV que
possuem o close caption que consiste numa legenda escrita responsivel pela tradugfio
simultdnea do programa falado. Este ultimo ¢ um recurso que beneficia os surdos
oralizados.

Entretanto, nas escolas publicas principalmente, nfio vemos disponiveis muitos
recursos didéticos e isso nos faz indagar: serd que promoverdo ambiente propicio para
inclusdo do surdo? Luzes para o sinal, intérpretes, material visual?

Essa breve apresentagdo das reivindicagdes dos surdos representados pelo
CONDICISUR , vem de encontro com o que pretendia conhecer: o que um grupo
organizado de pessoas surdas realmente querem para sua educagio e inclusiio na
sociedade. Constatei que os proprios surdos exigem uma educagfio especial que respeite
sua especificidade lingiiistica que & o uso da lingua de sinais. Além disso, exigem que seja
respeitada essa condigdo, pois ser negada a surdez e a necessidade de uma lingua
especifica para se comunicar é muito pior e acaba os excluindo muito mais da sociedade.

Dentre as diversas mensagens que enviei a uma lista publica de enderecos
eletronicos recebi a resposta de uma estudante de 21 anos do curso de Ciéncias Sociais da
Universidade de Santa Maria no Rio Grande do Sul. Segundo a estudante que chamarei de
P., “ a questdo da inclusdo de alunos surdos em escolas regulares é muito mais politica do
que qualquer outra coisa. Os ouvintes querem nos incluir, querem nos estudar, querem,
querem, mas as solugdes ndo aparecem. Quem tem que se posicionar quanto a isso sdo os
surdos e ndo os ouvintes.”

Comentei com a estudante que a literatura pesquisada indica que tanto a legislacdo

(salvo a lei que reconhece a LIBRAS como lingua da comunidade surda) quanto o sistema
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educativo ignoram os posicionamentos dos surdos, por isso gostaria de saber a opinifio dela
sobre isso. Ela discorreu: “ Se os pesquisadores estudam os surdos, é obvio que precisam
saber o que eles tém a dizer, pois ndo sendo surdos, apenas supde que sabem alguma
coisa”. E acrescento que os legisladores também deveriam saber disso.

Segundo P. “gs escolas regulares néo incluem e nunca incluiram os surdos. Elas
apenas, mal e precariamente, aceitam que eles freqiientem a mesma classe que as criancas
“normais” freqiientam. E isso com a condigdio de que ndo sinalizem e nem tenham a voz
ruim”. Solicitei que refletisse sobre a possibilidade de estar numa classe de ouvintes nas
escolas comuns e ndo ter a lingua de sinais para comunicacio. A estudante P. relutou
“Isso é um absurdo! Vocé tem que respeitar se o surdo usa lingua de sinais, seniio néio é
inclusdo, é colonizagdio e represséof...).

A estudante P. faz Ciéncias Sociais € o titulo de seu trabalho € “A integragfio social
do individuo surdo: uma andlise critica sobre os fatores condicionantes na escolha da
modalidade linguistica pela familia”. Ela tem deficiéncia auditiva severa e progressiva,
uma perda de 70 dbs, mas entende o que as pessoas dizem se falarem alto, claro ¢ perto
dos ouvidos. Ela precisa usar aparelho auditivo em casa e durante a aula e revelou
interessar-se pelo tema da surdez por conta dos preconceitos que sofreu na escola. Ela diz
que atualmente escuta vozes e todos os barulhos, mas com a ajuda de um carissimo
aparelho auditivo. Sua surdez cresce gradualmente, portanto ndo sabe até quando o
aparelho lhe sera util. Ela disse “Tenho muito respeito pelos surdos que utilizam lingua de
sinais e quero aprender para poder conversar”. P. diz adorar ter contato com surdos
usudrios de LIBRAS e com os oralizados também, apesar destes Gltimos terem opiniSes
mais ferrenhas sobre a LIBRAS.

Os surdos oralizados nfio concordam com a lei que reconhece a LIBRAS como a

lingua da comunidade surda, pois criticam os parlamentares que aprovaram essa lei por nfo
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terem considerado a opinifio deles sobre isso. Esse grupo possui um manifesto no site
surdos-oralizados.com.br no qual argumentam contra o texto da legislagio que ndo
menciona a excegdo que representa os surdos oralizados 4 oficializagio da lingua de sinais.
Eles ndo desconsideram a lingua de sinais como importante aos surdos, mas justificam que
a oralizagfio para pessoas que tenham condigdes de falar e escutar com a ajuda de
aparelhos os tornam muito mais aceitos na sociedade tanto nos locais publicos quanto no
mundo do trabalho.

Nessa observagéo dos surdos oralizados esté claro que querem ser ouvintizados, ou
seja, normatizados para justamente se sentirem aceitos na sociedade. Os surdos que
utilizam e lutam pela lingua de sinais percorrem o caminho oposto. Eles se organizam em
grupos, na maioria das vezes compostos apenas por surdos para terem a lingua de sinais
reconhecida como lingua da comunidade surda. Lutam também para que essa diferenca
seja realmente aceita e acolhida pela sociedade para evitar a inclusio deles em escolas que
néo tenham pessoas usudrias da lingua de sinais €, que portanto segundo eles, acabam os
incluindo apenas fisicamente pois néio falam a sua lingua. Segundo Skliar (2001), a escola
inclusiva € mais um enfoque da educagio especial e nfio educagfio geral, pois a alteridade,
ou seja, 0 que se pensa do outro, permanece no plano textual, curricular. Do outro, o
deficiente, ¢ falado sobre ele, aprende com ele, respeita-se, porém ele nio é sujeito da
pedagogia. Portanto, ndo se pode falar que a inclusdo propds uma mudanga acerca do
assunto dos deficientes, pois ndo houve uma mudanga nos paradigmas e nem na percepgio
de seus discursos e préticas institucionais. A alteridade deficiente continua sendo
representada por sujeitos exéticos que ficam subordinados a tradugfio, a definigiio a partir
da normalidade.

Diante do dialogo amistoso que surgiu entre mim e P. resolvi estender as

indagagdes a respeito da suposicdo de se ter alunos surdos em sala de aula. A estudante P.
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disse que a professora de criancas surdas deve dominar a lingua de sinais, senfio serd
mesmo um didlogo impossivel. “ Eu me lembro que quando estudava, se as pessoas ( e eu)
soubessem que eu tinha problema de audig@o, minha vida teria sido mais ficil. Eu estava
sempre com dor de cabega de tanto ler os ldbios dos outros(...)”. Ela reconhece que surdos
com perda ndo acentuada de classe baixa infelizmente nfio podem ter acesso a todos os
recursos tecnoldgicos € médicos que viabilizam escutar e falar com alguma qualidade.

Ainda perguntei a ela se as criancas surdas deveriam ser alfabetizadas em LIBRAS.
Ela disse que apesar de sua experiéncia ter sido pela oralizagfio ja que sua surdez foi sendo
progressiva e quando crianga era leve, nfio houve necessidade de uso da LIBRAS. Ela
acredita que uma educagdo bilingiie para surdos é o melhor recurso. Acrescentou que
conheceu criangas usuérias de libras e que estas t8m um semblante muito mais feliz e se
expressam muito melhor do que os que ndio usam, portanto considera que a educagio
bilingiie ( escrita do portugués e comunicagio viso-gestual em LIBRAS) é bom para a
insercéo dos surdos na escola ¢ na sociedade também.

O que pude perceber na fala da estudante P. é que mesmo nfo utilizando a LIBRAS
¢la possui uma identidade surda e reconhece que se nfo tivesse condigdes materiais para
ter os aparelhos auditivos e condigio para desenvolver a fala, teria de vivenciar sua

educagéo escolar através da lingua de sinais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pretendi neste trabalho, tendo como apoio os estudos dos autores pesquisados e das
retvindica¢Ges dos préprios surdos, ressaltar a importdncia da lingua de sinais como
constitutiva da identidade do surdo e para sua educagfo no contexto escolar. O processo de
reconhecimento da Lingua de Sinais como lingua da comunidade surda tem sido longo,
construido dentro de uma sociedade ouvintista de valores e as escolas regulares que
realizam a inclusdo podem estar confribuindo ainda mais para segregagdio dos alunos
surdos caso néo estejam se adequando as necessidades desses alunos.

Os surdos formam uma comunidade lingilistica minoritdria caracterizada por
compartilhar uma lingua, valores culturais, hébitos e modos de socializagdo préprios ja que
a Lingua de Sinais constitui o elemento identificatério dos surdos, anulando a deficiéncia
lingiiistica conseqiliente da surdez e permitindo que os surdos constituam uma comunidade
lingliistica diferente e essa caracteristica deve ser respeitada e agregada ao projeto
pedagdgico das escolas.

Tendo em vista os novos pardmetros da educagfio para os surdos, ¢ tendo por base a
Declaragfio de Salamanca, a LDB 9394/96 prop&e a inclus@o dos surdos no ensino regular.
Entretanto, diante da realidade do ensino publico brasileiro, é preciso investigar como esta
sendo essa inclusfio ¢ se a mesma respeita a especificidade que o aluno surdo tem para se
comunicar,

Ser surdo implica também preconceitos, sendo ainda pior se for negro, mulher,
pobre, indigena. “Ser ouvinte é ser falante e ¢, também, ser branco, homem, profissional,
letrado, civilizado, etc. Ser surdo, portanto, significa ndo falar (surdo-mudo) sobre os

surdos”. (Skliar, 1998:21)
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As relag8es sociais sfio construidas visando um ideal de homem, no qual o surdo ¢
apenas mais um que néo se encaixa neste ideal. A inclusfo vem acontecendo através dos
discursos que enfatizam que os excluidos devem ser inclvidos, e foi a partir dessa premissa
que decidi investigar o que alguns autores podem dizer a respeito das politicas e praticas
que envolvem a inclusfio dos portadores de necessidades especiais neste caso
especificamente, os surdos, para que sua inclusdo ndo seja apenas fisica.

Se as politicas visam também incluir o surdo de fato na sociedade para ocupar
espagos e obter respeito a sua cidadania, devem ao menos tomar conhecimento de suas
reivindicagOes, ter esclarecimentos sobre a surdez ¢ o que & ser surdo ¢ ainda prover
condi¢Bes adequadas para uma educagiio de qualidade. Sem falar na formacdio dos
professores ¢ profissionais que trabalham numa escola que devem estar bem informados
sobre os alunos que receberdo ¢ sobre a propria histéria de sua luta pelo reconhecimento de
sua diferenca.

A inclusdio, sob meu ponto de vista, merece ser bem discutida pelos érgéos que
realizam sua implantag&o nas escolas. Um levantamento acerca das condigdes das unidades
escolares deve ser feito e um programa de formagio de professores deve ser mantido nas
escolas inclusivas. Acredito que dessa forma, com todos os condicionantes ponderados, a
adequagio feita de forma responsével e reconhecendo a caracteristicas especificas { como a
dos surdos em relagdo a Iing;la de sinais) a inclusfio pode oferecer na pritica escolar o
intuito de dar maiores chances aos portadores de necessidades especiais de efetivamente
terem sua cidadania reconhecida e de ndo serem mais classificados como exclufdos.

A responsabilidade da escola estd em oferecer a qualidade no atendimento a pessoa
surda. Se a familia optar que o surdo deve fregiientar escolas inclusivas, a prépria familia
deve ter também o acesso a lingua de sinais mesmo que seja numa instituigio especializada

na educagéio de surdos (escolas especiais) A presenga de intérprete ou professor bilingtie
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(portugués e lingua de sinais) é fundamental e imprescindivel, pois nfio h4 ensino sem
lingua ( Souza, 1998). Para incluir é preciso aceitar e conhecer o outro (surdo e a surdez)
primeiramente. A partir dai, organizar a equipe pedagégica ¢ toda a escola para acolher
esse aluno. Partimos do pressuposto que o surdo estd na escola para aprender o portugués,
a matematica e outras ciéncias, mas temos claro também que a auséncia da audigdo
também o faz uma pessoa que aprende de uma maneira distinta. Se a lingua de sinais é
considerada até mesmo pelos proprios surdos como a lingua que permite que eles possam
aprender melhor os contelidos escolares (Quadros, 1997), entdo a escola tem de oferecer
um ensino também na lingua de sinais e o aluno por sua vez deve ter acesso a Libras para

acompanhar as aulas.
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