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RESUMEO GERAL

A situasdco do ensinc no Brasilg chegou a wn ponto
tdo catastrdfico aue para sua recuperaci3c serd necesSsSaria
muito esforgo. trabalhbo, boa wvantade e conscientizacio,
principalmente da parte dos politicos gue administram nosso
pais.

Com a decadente situsglo do ensinb. s3o muitos os
preiudicados. Huem tem sofrido mueito com esta desvaloriza—
CH0 sdo os educadores, gue perderam seu valor e sua posicio
juntamente com o ensing.

Gﬂ%éé & esti manaqrafia“ levantar o aspecto rela-—
cionado & formagcdo do educador gue vem decaindo. sendo des—

valorizado e esquecido juntamente com a educac¥o do peis.



A5 MASEAS HUMAMAS MAIS PERIGDSAS
SA/0 ARLRELAS EM  CUdaS VEIAS FOT
IMIETADO O VEMNENMD DO MEDRO. DO

MEI}D DA MUDQNEQ."
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1. ITNTRODUCGSC

Foi baseads nas entrevistas, feitas junto & pro-
fessores da rede estadual de primeiro graus, gue fiz esta mo-—
nogratia.

0 tema central destag & & formagdc profissional
destes professores.

A arande maloria dos entrevistados revelad ouse a
maior dificuldade enfrentada & a faltas de preparo para &
prética pedagidgica. Lriticam seus cursocs de magistério por
nAc  passarem uma idéia do oue seia a realidade de una sala
de aula, & se basearem apenas na transmissio da tegris, dei-
tando a pratica de lado. Buando chega o momenteo de enfrentar
0 dia a dia da mala de aula, nido sabem onde aplicar # teoria
aprendida. Dizem gue muitas vezes as teorias Nn3o se encaidam
na raalidade das salas de aula.

Em momento aloumg criticam a falta de uma boa teo—
% ria para a formagda. criticam apenas a falta da pratica na

, formacdo do magistério. Colecam toda & culpa do despreparn
paira enfrentar a realizdade das salas de auwla,. na falta de
pratica e n3o no despreparo tedrico.

Entdo. farei esta monografia baseada no pornto mais
problemé&dliica encontrado na formacdoc destes profissianaisise-

qundo os proprios professores), ove & a relacdo teoria e

]

pratica,. onde reclamam du\excessm de teoria e a falta da



mrética. para enfrentar sua reslidade profissiornal.

Forém, gastaria oue ficasse bastante clarc o se-
~

, i . . B} Y L,
guinte aspectuk o problema da teoria e da pratica)ndoc oo oz
trico® resporsavei? pela ma formacidc dos professores. ®nig—
tem outros fatores que colaboram para a desqualificada for-
macdo do educador. Ressalteidl apernas este fator oue & & rela—
cHo da teoria e pratica porgue minha monografia serd baseada

nas entrevistas junte & alguns professores, e foi exatamente

este o fator que eles resezaltaram.

Z. CONCEITUACHEQ

Eem & menor sombra de diivida, h& no Brasil uma ex-
celente producio tedrica sobre educagaion. Principalmente de-
pois da decada de 70, guandeo "o pensamento pedaadqico brasi-
leirc da um salto de gualidade"{i}. na tentativa de buscar o
aue havia de melhor produzidoe mundialmente na &rea educacio-—
nal. E nao se pode neqgar que avangamos muito nesta Area.

Realmente, podemos hoje, contar com una ampla bi-

!
bliografia nacional., que n3o perde em rads para o que & pro-
duzido de melhor em outras naglies. Mas em compensacidc, NOSS&
prética se encontra em péssimas condigdes, situagdo oposta
a teorica. Fode-se dizer gus & pratica se encontra pums po-

slgdc amplamente catastrdfica.

For outro lado, & importantissimo revelar gue a
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graide maicoria dos educadores, nunca dHoveram ACeEssSo a4 2S5
patrimdnic pedagdgico brasileiro, ac qual me referi acima.

Desta forma, N0 posso atirmar oque o grande pro—-
Blema dos sducadores se resuma na falla de pratica, 8 jamais
na falta de teocria.

0 gue possc atirmar & gue o grande problema esti
também no acesso a qrande nuantidade de teorias de mi guali-
datle. Tal fato, tem ogrande responsabilidade no chogue do
educacdor quando chegs & sala deg aula, para enfrentar a dura
realiaade do dia a dia.

A falta de atividade pratica, tem sua porcentaqem
de culpa no despreparo do professor, mas & importante reg-
saltar gue ndo tem a totalidade da culpa. 0 acesso & teorias
de qualidade deficientes & t3o responsével aguanto a pratica,
ou até maie., pelo preciario prepare do profissional do ensi-
no.

PUm grande ponto & ser consideradao taﬁhém, & & fal-
ta de compreensdo do gue seia realmente teoria e pratica,
narmalmente & atribuvide contetdos Errghims & estes dois ter-—
mos. Com freoud@éncia & atribuideo & teoria um contefido corres—
pandente a "wverbalismo", e & pratica o contetido de "ativis-
ma'., FPor final, o oue acaba acontecendo, & & defesa de um
certe ativismo (acdes sem fundamentos) em rmame da pratica, e
a critica ac vert:alismo ipalavras sem importancia)l gque &

chamado de teoria (2).



Em suma, o0 que acontece, & a critica & tecria em
defesa da pratica,. isto se da, primcipalnente porgue a teoc-—
ria gue se aprende nos curscs de formasi3o de professores aio
demasziadas deficientes, causando um despreparao imenso na ho-
ra de enfrentar & realidade das salas de aulas acabam acre-—
ditando gque o principal causador desse despreparc @ a  falta
de wma formagdo pratica. E o outro fator & uma certs distor-
cido ne conceito de teoria e pratica, gue acaba por impedir &
visdo da “"depend@ncia” gue a pratica tem em relacio & teoria
B vice-versa. o

Insisto no sequinte arqumentd, o acesst & teorias
de ma cualidade., & falta de pratica dwante s curscs de
formagao, a falta de noc3o do gue seja realmente teoria e
pratica, nd&o s3o os OGnicos responsiveis pela mi formagdo does
protfes=ores. Existem outros aspectos repansaveils por este
problema, tdo importantes guanto o fato da teoria e da proam-
ticas além do motivo de evistirem problemas tedricos o pra-—
ticaslexistem diversos., 0 motivo de ter escolhido este ag—
suntn & porgue nas entrevictas feitas, os professores res-
saltaram o problema da falta de pratica. ent#o achei melhor
Sequlir o rumb sugerido por eles. Gostaria gue ficasse bas-

tante clarg este aspecto.

2.1 FPRATICA



4 pratica tio deseiada entre os estudantes., neste
casn o de magistério, & relacionada &os estigios. Ou me-—
lhor, o gue estes futuros professores guerem, & um ;maior
cantato com salas de aula. necessitam entrar em contato e
ter intimidadqy-cnm a fubtuwra realidade gue vio ter um dia
gue enfrentar.

Na verdade, nd3oc ouverem entrar pela primeira wves
derntro de uma sala de aula, zem i& ter tido antesz contato
com  um espago  fizico semelhante, contato com pessoas, de
certa forma. semelhantes.

A reivindicaglio & a seguinte, oue ao entrarem pela
primeira vez dentro de uma sala de aula, com uma média de
guarenta alunos, e uma certa carga tedrica a ser transmiti-—
da, & professora nio se sinta um verdadeiro peiie fora dfa-—
gua. E neste momento oue entra a pratica, os estagios duran-—
te 0 CWwrso, para gue estas professoras s habituem a sew am—
biente de trabalho. antes de ter que enfrenti—lo com & e
ponsabilidade de uma profissicnal, ou s@ja, sozinha de fren—
te para sua rexlidade. E guando chegar este momento, ouereim

fazé~lo com seguranga,

2.2, TEOGRIA

A teoria & toda carga literdria aprendida  durante

o cuwrso. Embora o patrim@nic literdric brasileiro S@ia exges-



lente, poucos estudantes de magistério tem acess=o & este te-—
ST,

Esta teoria vista durante o cwso de maoistério
pode ser entendida compn, © & citado, "verbalismo® ou  seia.
palaviras ocas, com conteddo palpérrimo. & um conteddso oue
val sendo acumpulade com o tempn, sem maicres euplicacies, &
guando chega o momento de enfrentar a sala de aula, n3do tem
a mengr idéia de como aplicar esta teoria & complexa reali-

dade e=colar.

Das sete entrevistas feitas. cinco das professoras
figeram criticas & oquestdo do exxcesso de teoriz & cardrncia
de pratica. Uma apenas elogiou sSseuw curso de preméracao. =)

w

sentiu bastante preparada para enfretar a dura realidade da
sala de aula, 56 tinhs elpgios a farer. (J Altimo & um pro—
{egaor??%g sente despreparado no sentido de se relacionar
com o 2luncsi sembre acostumado a colégios particul ares,
tem agora oue enfrentar salas de aula estaduais, e NAG  sabe
coms  agir. Este dltimo, ni3o fer magistério, & universitario
e a profiss3p de professor no caso dele. pode ser vista como
um “bicn”, apezar de se posicionar contra tal atitude.

Dizem queiatmwéE de seus cursos de formagdo, nHo

consequiram  seguranga alguma, =6 adguiriram esta sequranca



praticando. Fara elas & a convivéEncia do dia a dia com a sa-
la de aula e ws alunos que tras a pratica & a sequrarnga.

Chegam a afirmar gue este desprepara para a reali-
dade, despreparo na hora de planeiar e de utilizar exparién—
cias trazidas pelos prépricos alunos, e ateé despreparo na ho-
ra de aproveitar o ambiente para formular suas aulas. todo

. S .
este problema  tem como coreol@ncia o autoritarismo. Gcro-
ditam que a falta de pratica. gue causa tptal despreparo,
faz com que acabem usando métodos autoritirios e atd& mesmo
arraicos.

E importante salientar oue ndo sd pels falta te
pratica, mas também pela falta de uma teoria bastante quali-—
ficada (ndo s& bor isso), cue se encaive A realidade de alu-
nos B salas de aula, as profeszoras se veemn despreParadaﬁfe
ate mesmo desoualificadas, para a profissi3n. E este chogue
com & propria reaslidade as transformam  em professaras e
pressivas e autoritériss., pois passa a ser este o Anico meio
de "dominar” o gue n¥o se conhece.

Guanto as supestées dadas, elas variam bastante.
Cuerem mais estigios. Falam de cursos gue estejam mais de a-—-
cordo com a realidade dos educadores, dos aluncs @ até mesmo
de pafs. Cursos para professores a nivel de atualizac3o e
raeunides nas delegacias de ensing. para discussdes constan—
tes & respeito de problemas gus possan aparecer.

Desejam teambé&m. £ a meu ver & bastante importante,



o acessEd & teorias mais qualificadas, que possam ser aplica-
das a rwalidade de alunos & salas de aula. Teorias sssas aue
sejam capazes de proporcionar  condicfes para o desenvol -
vimento de uma postura critice e também refletiva, & a par-
tir das guais, passar3o a avaliar tamb&m gquais sio as teo-—
rias de boas € mads qualidade. E através do conhecimento de
varias correntes pedagdgicas. o mrofessor poderd escolhsr

aguaela que corresponda Com o Gue acredita.

4. ALGEUNS PROBLEMAS CAUSADOS PELA TEORIA

You citar apenas dois pontos enfrentados pelos
professores na hora doe enfrentar a realidade. Na verdades,
580 varios s asvectos a serem entrentados, & todos sem  di-
vida nenhuma de igual importancia. Estes dois pontos sio re-
lacionados ao aspecto tedrico. Um deles & o aresso teorias
baseadas em teorias estrangeiras. 0 outro esta relacionado a
um certo rigor por parte dos professores no cumprimento ds
certas  leis. Talve%ipmr medo seqguem & risca o contedido de
normas pré estabelecidas. e gue muitas veres nads tem  Fa-

ver com o ritme de aula escolhido pelo professzor.

4.1, VENERACHS A MODELOS ESTRANGE IROS

Urr arande problema & enfrentar rna hora da realida-



de, & o confronto entre teoriss baseadss em teorias estran-

; . . . & MeA
geiras com a realidade brasileira, gue nada t=o kaver com
cosas teorias.

Extiste uma certa veneragdo 3 modelos pedaadgicos
estrangeiros. H& até mesmo ume press3o scbre professores de
magisterio, por parte de toda administracdo. para gue o pro-
feszar d& n¥Ho =& preferéncia. como também maior valor a tudo
que seja estrangeiro. Esta situaglo & aceita sem criticas e
Por 1880 ndo bk propostas de uma educaclc brasileira. gue se
encaixgﬁg realidade brasileira = gatia{a;aﬁé necessidades
de brasileiros,.

Mia faz o menor sentido uma proposta oue venba de
fora, SOMOS NGs, o5 brasileiros. que temos que propor o gue
inlgamos correto,. dentroa das instituigdes nas ouals traba-—
lhamos. & gue & bom para um sistema, para uma realidade, Do
de n3c ser bom para cutro. 0 gue & bom para o sistema educa-
cional estrangeiro. o gue convém aog tdpicos educacionais
estrangeiros, certamente nio se encaixa & realidade educa—
cipnal brasileira.

Mas o professor mesmo tendo conscigdncia deste fa-
to., acaba fazendo s pedagogia que convém & famflia dos alu-
nos, e se curva diante das exigéncias feitas, para manter
sl empreao e sobreviver. Com tal processo educativo do
gducador, comn este tipo de in%lu@ncia‘ gle s pduca & S5E

transforma para pior.



4.5, MEDD DE DESRESFEITAR NORMAS

E 0 caso de professores oque seqguem tudpo & risca,
pois tém medo de fazer agual ouer coisa diferente do estabele-
cido: hid um medo de desrespeitar normas. mesmo oue &s consi-—
derem abswdas. S8 sentem apreensivos de auestionar determi-—
naglies wvindas de superiocres das escolas, das delegacias de
ensinn e de departamentos de Estado.

Esee medo o mais longe gue Faz chegar., & nos co-
chichos entre professores, mas nada sé&ric, que resulite numa
mobilizagido para confrontar elementos auvtoritaries, idéias
absurdas & leis sem fundamentos.

0 medo vem também de normas estabelecidas pelos
proprios pais de alunos., gue s3o capazes de interferir e  a—
meagar & liberdade do professor dentro da prdpria sala de
aula.

For medo de perder o esnpreqo. o professor se curva
ds exig8ncias & acaba se habituando & este tipo de ébnﬁura,
suas idélias e criticas viéo se tornando cada ve: mais atrofi-
adas e psquenas.

E nesse mamento ous uma excelente carga tedrica
teria imenso valor. Teria ela a funcdo de mexer cada vez
mais a fundo com a criticidade e a reflexdo do educador. gusa
acabaria por guestionar o sistema no gual & submetido sem

muita escelha.
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3. CONMCLUSHED

Volto a ressaltar auey 0s pontos relacionados aocs
problemas enfrentados pelos professores, na hora de enfren-—
tar a realidade, s3to muitos e todos sem divida nenbuma muiteo
importante. 0 fato de citar apenas os pontos relacinados  a
teoria e pratica, nio significa de maneira alquma que os ou-
tros pontos, v oubros problemas, sejam de menor  importdn-
cia, pelo contrario, todos se encontram na mesma plataforma
de importincia. 0 motivo de ter escolhido apenas este pontmgy
fol poroue me basiel na sugestdo dada pelos proprios profes-
SO es .

Teoria e pratica ndc se encontram em polaos apostos
Ccomo pensam muitos, uma depende da ouwtra. Fara o exxercicio
da pratica & necess&rio uma boa base tedrica., e esta por sua
vez, necessita ser de boa gualidade para gue s sntcaixe &
realidade. Considero aue além desta func®o, a teoria de boa
qualidade, tem o poder de transmitir a guem & tem ACESSO.
uma postura critica g reflexiva.

A falta de estagios, o acesso & teorias de mad gua—
lidade gque tem 0 poder de atrofiar a reflexdo & & criticida-
de, sd3o aspectos muito fortes @ responsiveis pela md +forma—-
td0 do educador e pelo excesso de obedieéncia d4s autoridades.
mas nio s3o0 o Gnicos. Se o problera se resumicscse a este as-

pecto, ficaria bem mais facil de resplvé-lo. &4 guestdo vai



muito alédm da teoria & da pratica.

A realidade & gue & guestio do problema educacio—
rnal fol posto de lado ha muito tempo. Assim. & cada dia, vEo
se formando professores sem nenbuna criticidade & conscide-
cia do gue estio farende a si g a tantos alurnos cgue passam

por suas midocs mal preparadas.
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ENTREVISTA JUNTO A FROFESSORES DE FRIMEIRG GRAL

0/ REDE ESTaADUAL

Ferguntas:

1. 0 seu curso de formagdo (escola normal., magistéric de se—
qundo grawn e/ou faculdade) foi suficiente & lhe deu seguran-—
2 para a pratica pedagdgica em sala de aula? Formeza 9%

PO gues .,

<. Be voce pudesse dar uma sugestdo aos responsaveis pelos
cursos de formnacdo de professores de 1. graw, gue sugestdes
vace daria pa-a melhorar esses cursos? Forgue sssa sagesliio

e nap ouwkra?

As  perguntas acima foram efetuadas & professores de primei-—
ro arau da  retde estadual, as  respostas estic nas préximasg
paginas. Us professores ndo disseram as séries gue 1ecionam

nes a guantidade de anos que trbalharam ne sagistério.
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REFOSTAS

Frimeira resposta — professcra

1. Somente o sequndo grau ndo foi suficiente para me habili-
tar a dar aulacs. 0 gque aprendi n3o bastava para lidar com
toedo o movimento da sala. Me vi como uma professora avkori-—
ta&ria. com métodos arcaicos & mal preparada. Resolvi fazer
pedagogia e estd sendo otimo para mim. Ainda tenho gue ler
miita coisa, continuo com o médtodo tradicionsl (usog a carti-
lhal mas passel s aprender o proprio processo de aprendiza-—
gem. [ curso superior estd promovendo em mim uma criticidade
que #u ndic tinha.

2. Bue se preccupasse primeiramerte com um dtime embasamento
teorice (conhecimento de varias correntes pedagdgicas) para
gue o professor possa escolher o gue mais corresponde com
aouwlle gue acredita. E nunca desvincul ar esss discussdo da
realidade do ensino do nosso pais pois por mais lindos que
zejam &8 teorias precisamos o nosso falido sistema de ensino
e para isso & preciso repensar a maneira como vem sendo rea-

lizado o= estiagios.

Segunta resposta ~ professora 66
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1. Meu curso ndo me deu sequranga, a seguranca O se adquire
praticande, ouw seia, & no dia & dias gue se adquire a prati-a

pedagdcica e st depois vem a sequranca.

2. Minha sugestio seria oue oz aluros ficassem mais prédvimos

das salas de aula em que terfo gue trabalhar depcis, w6 oS

estigios ndo bastam. L///

60

Terceira resposta ~ professora

1. 0Os cursos de focrmagdes de professores estic por demais
deficitarios., n3do oferecem guxlguer tipo de pratica escolar.
As  jovens professoras chegam sem nenbumna nogdc de como pla-—
nejar, wtilizar experiencias traridas pelos proprios  alunos
e de aproveitamen:o do ambiente para formulagio de suas au-
las. Os cursos secunddrios transeitem conhecimentos, deixari—
do também de lado a pritica gue & tudo para o profeszor, sa—

ia ele de gualguer disciplina.

2. Beria de grande importancia, n3o =8 para os alunos, MES
também para os professores ji formados. reunides semanais em
D.E., tomo cursas com professoress universitirios e alupfis &
digposicdo para pratica dessas atividades.

o

Guarta resposta ~ profemsora



is.

1. Sim. Foram gquatre anos muwito importantes. & minha profes—
sora de teoria da literatura e didatica era também professo-
Fa de 5. a 8. serie & nos proporcionoud um entrosamento ade-

aquade & realidade pedagdgica da época.

2. Fara gue eles se entrocassem com o verdadeira realidade
escolar. Essa pu actho, & a sugestic mais importante.

e

uinta resposta ~ professor ré 2

i. Leciono matemdtica e ticsica achel oue seria facil porogus
achava que iria trabalhar somente com o primei-o graa. Mas
tive ogues trabalhar com o sequndo grau também, isso dificul-—
tou mais as coiszas para aim que sou universitarico e n3c te-
nho tempo para organizar as aulas . Eu ndn consigo ficar re-
priminde as aluncs constantemente, isso ainda ndic sei se &

certo ouw errado.

2. EBErncarar alunos dos colégios péblicos comno reais brasilei-
ros ja que esses & gus sentirdc ou sentem na pele o gue & &

realidade @ aue precisam de muita informacio.

63

Sexta resposta — profecemra

i. Fiz curso colegial (humanas), $iz curso normal, e facul-—
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dade (Est. Bociais) & Ciencias Sociais (incompleto). Oreio
gue ndo edigste formagio para professor gue lhe de seguranga
total para sua praticas pedagbgica. Com certeza aprendi msuwito
mais participande de oficinas pedagdogicas e cursos de reci-
clagem feitos hora na universidade, ora via delegacia de en-—

sitn., do gue na formagdo academica

2. Precisa de linguistica., de Ffilosofia e ter o espiri.o

treinado para observactes cientificas.
Setima resposia — professora 69

i. Nio. Forgue nos cursos de formagdo. os alunos tem conhe—
cimento das teorias, mas gquando chega na pratica muittas v

zes as tegrias ndc podem ser aplicadas.

2. A sugestdo seria que os cursos viessenm mais de encontro
com as realidades dos educandos. Muitas teorias que mdio mi-~
nistradas nos curstos ndo sdc aplicéaveis & pratica, o gue
orasiona principalmente & inseguranga do professor  qguando

depara com a realidade.



b5
QUESTIONARIO  (ITII)

Assinale a(s) série(s) em que lecions 1,2,3,4(5ki%7.8
Quantidade de anes ne magistérie : J el

BESPORDA AS PERGUNTAS ABATXO (utilize o Verso, me necessérie)

ITII8 - O seu curso de formagae (eecela mermal, magistérie de 20 grau
e/ou faculdada) foi suficiente e lhe dsu seguranga para a pri-
tica pedagigica em eela de aula ? Fornega es peTrgues,

ITI9 ~ Se veoceé pudesse dar uma sugestie aos reaponsiveis peles cursos
de formaciie de professores de 19 grau, que pugestie vood daria
Pare melhorar esses curses ? Pergue asam pugestae e nae eutra ¢

B buinaon dy formaceto cle jrifeostes 275
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