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INTRODUCAO

|
Neste século as transformagdes tecnoldgicas foram

responsaveis pela transformagdo dos modos de vida da humanidade.
Trabalho, saide, lazer e diversos outros aspectos da vida quotidiana
passaram por muitas mudangas, com o desenvolvimento da sociedade
industrial e capitalista.

Nossa sociedade contempordnea estda inserida em novo
contexto. Nele, as formas primitivas de comunicagdo deram espago para
novas tecnologias, nas quais as barreiras do tempo e do espago foram
ultrapassadas. Assim se deu com a criagdo do radio, da televisdo, do
computador e dos satélites.

A comunicagio por imagens surgiu nos primordios da
humanidade, com os pn'méiros registros em cavernas. Sua exploragdo
como meio de comunicagdio foi utilizada pela igreja ja na 1dade Média.
Sua utilizagdo em larga escala vem ocorrendo nas UGltimas décadas,
quando observamos o intenso uso das mensagens iconoldgicas veiculadas
pela midia, que invadem as nossas casas, escolas, locais de trabalho e de
fazer.

Hoje, vivemos em uma sociedade onde as relagdes sao
intermediadas por signos, néio apenas verbais, mas principalmente pelos
signos iconicos. A televisdo, a propaganda, os meios de transmissdo de
cultura, sdo veiculos massificantes de imagens, ¢ estdo presentes em
nosso cotidiano familiar € escolar.

Estas imagens, de todos os tipos e graus de sofisticagéo,
circulam cada vez mais freqiientemente, interpelando-nos em qualquer

tempo e espago. Estar preparado para compreender esta linguagem € o



modo como ela transmite a mensagem tom'ou—sé um novo proposito da
cducacdo.] O mundo de hoje necessita, cada vez mais, de bons leitores,
tanto de textos verbais comp de imagens pois as imagens s¢ interpdem
nas interagdes do individuo com a realidade.

As imagens ndo sio necessariamente prejudiciais ao nosso
entendimento da realidade. Elas podem acrescentar a nossa visdo dados
que, muitas vezes, nfio podem ser percebidos pelo olhar instantineo;
“congelados” em wma imagem que possui a capacidade de gravar,
registrar por um tempo ilimitado o que nossos olhos muitas vezes ndo
percebem, eles podem ser submetidos a uma analise mais acurada.

Desde os primeiros anos de vida as criangas se deparam com
imagens variadas, as quais vdo sendo decifradas segundo suas
capacidades cognitivas. Sua inser¢do na cultura de massa se da ainda no
periodo pré-escolar, quando ela ¢ bombardeada por intumeras fontes de
imagem, como a propaganda e a televiséo.

Neste periodo, quando sua linguagem verbal estda em
desenvolvimento e a linguagem escrita ainda ndo faz parte de suas
habilidades, criangas em idade pré-escolar ja sdo consumidoras de
imagens. Elas estabelecem relagdes com o mundo ao seu redor através da
linguagem visual. Por isso, quando chegam a escola estdo interessadas
nos sfinbolos icnicos, que as auxiliam a compreender o mundo social e
cultural. Na escola, as criangas irdo se deparar com uma rica fonte de
imagens: os livros de literatura infantil. Ndo tdo acessivel como a
televisdo e a publicidade, o livro infantil estd presente nas salas de aula
das pré-escolas e das creches.

Foi refletindo sobre estas questdes que decidi observar e

registrar a interagfio das criangas com os livios de literatura infantil,



imaginando que estes dados possam vir a contribuir para subsidiar uma
proposta de alfabetizagfio para a leitura de imagens.

/A preocupacdo com cste tema surgiu de algumas observagdes
sobre como meus alunos de pré-escola interagiam com os livros. Chamou-
me a atengdo o fato de realizarem a leitura das historias somente através
de observagGes das ilustragdes dos livros, ja que ainda ndo sédo
alfabetizados.

Iniciei a busca de uma bibliografia que me introduzisse no
campo dos estudos - sobre imagem e leitura da 1magem, sobre os aspectos
epistemoldgicos e estéticos das imagens e sobre, as diferentes fungdes das
ilustragdes - buscando assim construir um panorama tedrico que
auxiliasse na anédlise das experiéncias praticas

A pesquisa teve seu lado pratico com a observagdo de algumas
atividades de leitura de imagens, realizadas por pequeno grupo de
criangas em idade pré escolar.

A partir da observagdo de como as criangas se desempenhavam
nessas atividades levantei alguns dados que me auxiliaram nas analises €
conclusdes sobre o assunto. E a partir destas conclusdes que justifico
minha preocupagdo com a postura dos professores diante desta forma de
comunicagdo, que hoje predomina em alguns setores da sociedade.

Reconhecer a énfase dada a linguagem visual nos meios de
comunicagdo nfo significa estabelecer uina comparagio qualitativa entre
ela e as outras formas de linguagem; estou somente querendo alertar para
o perigo de se dar pouca atengfio a uma forma de leitura que, por ser
considerada de facil compreensiio, é acessivel a todas as camadas da
sociedade e a todas as faixas etdrias, o que torna seu campo de atuagdo

maior (quantitativamente) que o da linguagem escrita.
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:Espero que este trabalho possa estar colaborando para wna
melhor compreensdo da comunicagfio por imagens, e que as conclusdes
aqui encontradas ajudem a formar professores comprometidos com a
educagdo, que se coloquem de maneira critica e ativa diantc das
novidades tecnologicas e sociais. A fim de poder utilizar a comunicago
visual amplamente, mas de forma coerente com os objetivos da educagio,
¢ preciso que os professores ienham conhecimento das caracteristicas
estruturais e ideologicas desta linguagem, para que possam levar seus

alunos a uma leitura critica das linguagens visuais.



I - REVISAO BIBLIOGRAFICA

A SOCIEDADE ICONOGRAFICA

A cultura ocidental, hoje, € uma culfura iconografica. Grande
parte das relagtes sociais (trabalho, lazer, familia, cultura etc.) do homem
contemporaneo sdo perineadas pela imagem.

A imagem esta bresente em quase tudo que nos cerca, nos
produtos que consumumos, nos livros, revistas, jornais e televisiio, out-
doors, luminosos, cartazes, e nas expressdes artisticas.

. Com o desenvolvimento da sociedade capitalista e com as
transformagdes tecnoldgicas dos meios de produgido e de comunicagdo, os
produtos culturais colocam-se a disposi¢do de todas as camadas sociais.

Nossas criangas ja nascem em ambientes saturados por imagens
bidimensionais ¢ tridimensionais, ¢ crescem convivendo com o mundo
real e com o mundo representado pelas imagens, concomitantemente.

-- A nogdo de real e imaginario se confunde diante das imagens
tridimensionais transmitidas pela televisdo, e os conceitos de tempo ¢

espago passam a adquirir novos sentidos para o homem contemporaneo.

“A leitura da TV ¢ dos demais meios de Comunicagdo
se inicia com a leitura da imagem, que ¢ precedida




pela leitura das coisas, dos objetos, das pessoas, dos
eventos que desfilam diariamente no nosso cotidiano.

| Quando dizemos que a crianga I€ as coisas que estdo

i ao seu redor, cstamos querendo dizer que, muito antes

‘ de entrar para a escola formal, ela ja se movimenta
explorando o seu microcosmo a fim de conhecé-lo.
Com isso ela vai configurando percepcdo de espago,
de tempo, de distincia, de proximidade, de som, de
ritmo, para integra-los ao seu  mundo.”
(PACHECO,1991:94) -

As escolas ignoram esta ascendente forma de comunicagio,
privilegiando os métodos tradicionais de transmissdo dos contelidos
escolares. As imagens ainda sdo pouco utilizadas pelos docentes, talvez
por desconhecimento de suas possibilidades, ou simplesmente por ndo se
sentirem capacitados para utilizar esta nova linguagem que prende a
atengdo da crianga durante grande parte do seu dia: as imagens da
televisdo, do video-game, dos livros efc.

A experiéncia visual de uma crianga em idade pré-escolar €
extensa se comparada com sua experiéncia com a comunicagdo verbal e
os signos alfabéticos. “O homem, antes de ser comunicagdo falada ou
escrita, ¢ comunicagiio visual, isto ¢, concreta” (GUTIERREZ,1978:23).
A leitura visual leva a expressdo verbal, as imagens sdo descritas com
palavras e, algumas vezes, registradas através da escrita, utilizando
simbolos alfabéticos que nfio deixam de ter caracleristicas iconicas, ou
seja, a propria escrita é uma imagem a ser decodificada.

Quando entra na fase de alfabetizagdo, a crianga é levada a
construir sua escrita em cima de imagens, buscando nos objetos concretos
inspirago para uma aprendizagem significativa.

BARBOSA procura demonstrar que, apesar das diferengas

estruturais existentes entre as linguagens verbal e visual, ambas partilham
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de um processo similar de percepgdo e construgdo mental, e por isso
ambas podem ser estimuladas e construidas através de propostas de

ensino. |

“No contexto do icdnico, do ndo-verbal,
as criangas ficam expostas via indicial, a toda uma
gama de valores que passam a povoar O seu
imaginario e a moldar o seu comportamento. Ora, num
mundo bombardeado de informagdes visuais (da
televisdo ao “out-door™), para evitar estereotipia, o
importante ¢ levar a crianga a refletir sobre as
imagens; a passividade é que sedimenta a estereotipia.
O processo criador ¢ alimentado ndo s6 pelas idéias,
fatos pessoais ¢ objetos que nos circundam, mas
também pelas imagens que os representam. O meio
ainbiente ndo se constitut unicamenie da natureza e
artefato  tridimensional, mas do universo de
representacdo bidimensional também.” (BARBOSA
,1984:149)

LINGUAGEM VERBAL E LINGUAGEM NAO VERBAL

Antes de nos referirmos a imagem, precisamos refletir sobre as
caracteristicas da linguagem ndo verbal, suas diferengas e suas
semelhangas com a liﬁguagem verbal, e sobre a interagdo possivel entre
elas.

Esta expressdo “linguagem ndo-verbal” ¢ muito ampla,
podendo englobar desde a linguagem corporal, linguagem visual,
linguagem tatil etc. Interessa-nos, aqui, a linguagem visual ou, mais

especificamente, a imagem bidimensional.
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A linguagem ndo-verbal, embora também seja constituida por
um cédigo, apropriado - os signos iconograficos - possibilita ao leitor uma
leitura bell‘il mais dindimica, que se faz e refaz a cada instante, dando maior
liberdade a criatividade e a imaginagio. Ela permite infinitos significados,
~ decifrados através da descoberta de um sentido oculto e metaforico,
caracteristico desta linguagem.

A infegragiio entre a linguagem verbal e nio-verbal ocorre na
leitura das imagens. O leitor se ufiliza da linguagem verbal para expressar
suas impressoes sobre a imagem. Neste processo, que se inicia com o
olhar e resulta, geralmente, em uma narragdo ou descri¢io sobre o objeto
visualizado, ocorre a concretiza¢io de experiéncias internas

A leitura é um processo dindmico, que pressupde uma relacdo
entre o0 objeto e a memoria de expedéncias vivenciadas através da
observagdo, atengdo comparagio e contextualizagdo. O leitor observa o
objeto, compara-o alravésldo resgale de suas memorias, combina as

imagens ¢ as relaciona no tempo e no espago.

A IMAGEM

Para iniciar uma dissertagiio sobre este tema, parece-me
necessario discutir o significado da palavra imagem.

Consultando o Dicionario Aurélio encontramos as seguintes
defini¢des:

» “Representagéo grafica, plastica ou fotografica de pessoa ou

de objeto.”




. “Represeﬁtagz‘io exata ou analodgica de um ser, de uma coisa;
copia.”

» “Aquilo que evoca uma determinada coisa, por ter com ela
semelhanga ou relagdo simbolica; simbolo.”

Estas trés definigdes explicam a imagem comegando pelos
elementos que a compdem concretamente e pela sua fungdo- reproduzir
de forma exata ou analégica uma coisa.. Ou seja, a imagem faz uma
mediacdo entre o espectador ¢ a realidade; ela € a representagdo de
qualquer fendmeno visual.

Para NEIVA (1996:13), existe um vinculo de dependéncia entre
a inagem e o objeto representado. A construgdo de uma imagemn requer,
segundo o autor, um prévio conhecimento do objeto a ser representado:
“Quem quer que deseje desenhar uma arvore de seu jardim deveria, antes
de tudo, conhecer a estrutura e as proporgées genéricas dela.”

Contudo, a imagém extrapola os limites da existéncia concreta,
referenciando-se, também, a abstragio. Neste caso, requer de seus
espectadores uma postura imaginativa e criativa.

A linguagem iconogralica, tal como a linguagem verbal, tem
uma fungfio comunicativa: ela é portadora de uma mensagem, conforme

CASASUS (1979:37) :

“La existéncia de mmagenes implica la
presencia de elementos (forma, movimiento vy
percepcion humana) que solo aparecen cuando hay un
sujeto receptor, un hombre que recibe el mensaje
visual a traves de la vista. Por tanto, no puede haber
imagen sin un proceso de comunicacion.”

As imagens, materializadas nos veiculos de comunicagio

social, sdo utilizadas em diferentes contextos ¢ com variados fins. Por



isso ela nunca € neutra, mas contextualizada em wmn tempo e espago,
segundo o codigo cultural da sociedade em que estd inserida: “A
decifragfio cultural dessa imagem exige que o codigo cultural segundo o
qual ela foi produzida seja conhecido.” (PORCHER,1982:192) Este
codigo pode ser artistico, publicitario, didatico, politico, religioso etc.
Portanto, a imagein carrega em seu siguificado uma ideologia, que pode
definir o tema, a forma ou o conteudo desta.

A ideologia na imagem combina formas e temas através dos
quais os homens expressam a maneira como vivem, suas relagbes € suas
condi¢des de existéneia. Sendo polissémica, a imagemn permite multiplos
processos de leitura e diversos significados.

A leitura de 1imagens envolve processos cognitivos e
emocionais, apresentando duas etapas marcantes, a descrigdo € a
interpretagfo. A descrigdo da timagem € a enumerag@o de seus elementos
[ormativos. |

Na interpretacdo o leitor busca o significado simbolico da
imagem, ou seja ao reconhecer o signo e sua mensagem, a partir do
contexto de sua existéncia.

BARBOSA (1985:50 ) ressalta a importdncia da alfabetiza¢do
da crianga para a leitura da imagem, que deve ser preparada para
decodificar os signos visuais, “da timagem fixa”. A leitura das obras de
artes em parceria com a produgdo de arte “faz a crnianga pensar
inteligentemente acerca da criagio de imagens visuais”.

Para esta autora (1985:44), a capacidade critica se desenvolve
através do ato de ver, associado a principios estéticos, éticos e histdricos,
ao longo de um processos que compreende: descri¢do (prestar alengéb ao

que v&); analise (observar o comportamento do que se vé); inlerpretagdo



(dar significado a obra de arte); julgamento (decidir acerca do valor de
um objeto de arte).

"i["ambém BUQORO (1996:43) propSe a construgio do
conhecimento em Artes “a partic da movimentagdo entre o repertério
imaginario individual e o repertério cultural grupal”; através da
valorizagdo da expressdo do aluno, do desenvolvimento de sua percepgdo
visual e da “ampliagdo do repertério de leitura e construgdo de imagem

por meio das leituras de mundo e das imagens de Arte”.

A IMAGEM NOS LIVROS

“Nao sdo as coisas que saltam das paginas em
dire¢do as criangas que as contemplam - a propria
crianga penctra no momento da contemplagdo, como
nuvem que se sacia com o esplendor colorido desse
mundo pictorico. Frente ao seu livro ilustrado, a
crianca coloca em pritica a arte dos taoistas
consumados: vence a parede iluséria na superficie e,
esgueirando-se entre tapetes e bastidores coloridos,
penetra em um palco onde o conto de fadas vive.”
(BENJAMIN, 1984:56 )

A imagem materializada por meio de sistemas de signos assuimne
muitas formas e fungdes diferentes, conforme o contexto no qual €
constifuida. Portanto, ela exige uma grande diversidade de leituras, cada
uma revelando um aspecto mais significativo da imagem a que se refere.

As imagens podem se materializar em pintura, fotografia,
filme, desenho etc., e ser veiculadas por fontes diferentes, como a

televisdo, os out-doors, livros, revistas etc.



O objeto de estudo deste trabalho ¢ a imagem em forma de
iluslraga’io,i mais especificaniente a ilustragdo de livros mfantis. A escolha
do livro cdmo objeto de estudo para observar este processo de leitura vem
ao encontro das idéias de GUTIERREZ (1978:84), quando este diz que
n6s, educadores, “devemos fazer tudo 0 que estiver ao nosso alcance ,
para fransformar os meios de informagdo em meios de comunicagio”,
estimulando a perceptividade, o criticismo e a criatividade pela utihizagéo
destes melos.

Que meio de comunicagdo por umagens, além da televisdo,
estaria mais proximo da cranga em idade pré-escolar do que os livros
infantis? |

Ao longo dos anos os livros infantis ganharam novas formas e
estilos; 0 papel branco deixou de ser uma matéria exclusiva na elaboragio
dos livros, cedendo espago a novos malteriais como o tecido, o pléstico
etc. Em alguns livros as formas e as cores assumiram papel tio ou mais
importante que o texto, em outros, os textos passaram por adaptacdes
segundo a faixa ctaria a qual se destinam, levando em conta as
caracteristicas do desenvolvimento infantil.

O prazer ladico e a imaginagdo sdo a via de acesso utilizada
pela literatura infantil, levando até a crianga estimulos e contetidos que se
consideram relevantes ao seu desenvolvimento. “Cada livro é, em ltima
instdncia, uwm objeto para ser manipulado, experimentado e
reexperimentado - uma entidade carregada de possibilidades associativas

e prazer visual.” (MARANTZ,1981:37)




CONSIDERAcﬁES SOBRE O LIVRO DE IMAGENS E AS

ILUSTRAICOES

O autor CAMARGO (1995:70) utiliza a expressdo “livro de
imagem’” para se referir aoslivros sem texto, onde as imagens & que
contam a historia, ou livros com pouco texto, nos quais o papel principal
cabe 4 ilustrago.

A expressdo “livro de mmagem” ndo ¢ de uso generalizado.
Varias outras expressdes tém sido usadas: album de figuras, album
ilustrado, historia muda, historia sem palavras, livro de estampas, livro de
figuras, livro mudo, livro sem texto, texto visual etc.

A palavra ilustragio refere-se ao desenho, gravura ou imagem
que acompanha ou ndo -um texto. [Entende-se ilustragdo como a
representagéo grafica de uma idéia.

E comum pensar-se que a imagem esta ligada ao texto. Ela
pode ser uin elemento decorativo no livro, pode ser fiel ao texto, mas
pode também ir além do texto. Ha ilustragdes que provocam uma
evocagio narrativa, outras ilustragdes ligam-se mais a arte. Ambas sdo
muito importantes para o desenvolvimento visual; a primeira mais ligada a
analise, € a segunda a sintese.

Para o autor CONDINI (1989 :133) a ilustragdo assume wma
fungdo tlustrativa e de apoio a decodificagdo do texto, na fase inicial da
apreﬁdizagem da linguagem verbal ¢ escrita. Quando a crianga se
encontra na fase de fixagdo da alfabetizagdo, a ilustragdo passa a
representar um outro cédigo de leitura com suas proprias caracteristicas e

especificidades, um codigo auténomo ¢ profundamente integrado a obra.
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A ilustrag@o pode estar atrelada a narrativa, sendo sua fungéo a
de reconstituir os fatos narrados. Ou, como uma segunda linguagem, nio-
verbal e pllaralela ao texto, estimulando a imaginagdo e suscitando novas
narrativas, ou inserindo o leitor dentro da historia, numn didlogo eterno
com o texto verbal.

OLIVEIRA (1989:36) afirma que a ilustragdo tem duas
caracteristicas fundamentais: o naturalismo, que indica a verossimilhanga
com a realidade, e seu aspecto narrativo. Para ele, o ilustrador ¢ um
narrador, um contador de historias visuais.

Existem diferentes tipos de imagens, sendo as diferengas
estruturais (forma, cor efc.),ou funcionais..

AUMONT (1993:80) define algumas fungdes da imagem,
COMmo:

+ Fungdo SilanIica - representa a realidade por meio de
simbolos.

+ Fungdo Epistemoldgica - possibilita conhecimento sobre o
mundo através de informag&es visuais.

+ Fungdo Estélica - procura o belo, destina-se a agradar seu
espectador,

Ja CAMARGO (1995:38) define as fungdes das -ilustragGes
segundo suas caracteristicas:

« Pontuagdo - a ilustragio pontua o texto, isto ¢, destaca
aspectos ou assinala seu inicio e seu término.

» Fungdo Descritiva - a ilustragio descreve objetos, cendrios,
personagens, animais ¢ assim por diante.

» Fungfo Narrativa - a tlustragdo mostra uma agfio, uina cena,
conta uma histéna. |

< Fungéo Simbdlica - a ilustragéo representa uma idéia.




. Fungdio Expressiva / Etica - a ilustragdo expressa emogdes
através da postura, gestos e expressdes faciais das personagens e dos
proprios el!ementos plasticos, como linha, cor, espago, luz etc.

« Fungdo Estética - a ilustragio chama a atengio para a
maneira como foi realizada, para a linguagem visual.

» Fungdo Ludica - a ludicidade esta presente no que foi
representado e na prépria maneira de representar. A propria ilustragdo
pode se transformar em um jogo. Quando isto acontece com o livro todo,
configura um género hibrido: o livro-jogo ou livro-brinquedo.

CAMARGO (1995:38) nos alerta para o fato de que nenhuma
dessas fungdes existe independentemente das outras, porém clas variam
em intensidade, o que define sua dominiincia perante as outras. Como
exemplo ele cita: “a descrigdo de um passaro, por exemplo, pode variar
desde caracteristicas muito gerais, em que se pode perceber passaro, mas
ndo a sua espécie, até chegar a minicias sO identificaveis por um
ormnitélogo.”

Ao aprofundar o conhecimento sobre as propriedades da
imagem e as caracteristicas de sua construgdo, buscamos proporcionar
subsidios para a leitura da imagem, de forma critica e analitica. No
processo de leitura das imagens a identificagio das técnicas e dos
materiais utilizados em sua elaboracio estimulam a percepgdo e permitem
uma apreciagfo estética pelo espectador.

CAMARGO (1995:41) cita algumas técnicas utilizadas em
ilustragdes de livros infantis brasileiros: aquarcla, bonecos fotografados,
colagem, computagio grafica, ccoline, ecoline a lapis de cor, fotografia,
gravura em borracha e madeira, guache, impressdo a seco, lapis de cor,

monotipia, xerox, xilogravura.



Poucos autores referem-se a importdncia da imagem nos livros
infantis. E|ntre eles WERNECK (1986:38) apresenta justificativas para
sua utilizalgé‘io:

O livro de figuras, com sua linguagem direta, proporciona
intimidade ao leitor analfabeto, que pode dirigir seus pensamentos em seu
ritmo proprio, fato este que universaliza esta forma de comunicagdo.

Quanto mais imagens de real valor artistico € quanto menos
texto tiverem os livros, mais cedo a crianga ou o jovem semi-alfabetizado
ira compreender a linguagem dos mesmos. A crianga em idade pré-
escolar passa a ter acesso aos mais diversos tipos de informagdo desde
muito cedo.

As ilustragdes que incluem detalhes que enriquecem a
imaginagdo infantil podem contribuir para o desenvolvimento intelectual
do leitor, enquanto as ilustragdes simbdlicas ¢ ndo descritivas podem
contribuir para desenvolver a imaginag¢éo do leitor.

A variedade das ilustragGes, desde que sejam de boa qualidade,
aguea a percepgdo, desenvolve a observagdo e forma no jovem leitor uma
espécie de protegdo contra 0 bombardeamento didrio de materiais visuais
estereotipados, contribuindo para o enriquecimiento do senso estético da
crianga.

A ilustragdo pode relacionar-se com o texto sem precisar
explica-lo. Algumas ilustragdes desenvolvem a compreensio da
relatividade, favorecendo com isso o desenvolvimento de miultiplos
pontos de vista.

As ilustragdes podem permitir as criangas interpretagfes que
sejam exclusivamente delas, conquistando assim um espago em que ela

possa se expressar livre das influéncias dos adultos.
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A ilustragdo proporciona uma experiéncia semiconcreta
bidimensional de comunica¢do, que favorece o desenvolvimento
liannoniosp da crianga, podendo projeta-la num mundo de imaginagdo e
devaneio, importante para o desenvolvimento de sua expresséo criadora.

A utilizagdo das ilustragbes em propostas educacionais vem
criando algumas polémicas: € vista por alguns como um fator que

provocaria o desinteresse pela leitura, por outros, como estimulo a copia.

“Q primeiro aspecto a observar seria que a
dificuldade ou interesse na leitura estdo ligados a
habitos culturais. O habito de leitura se forma na
familia € pode ser ajudado ou inibido na escola e na
vida comunitana. Entre os fatores que concorrem para
o desenvolvimento desse habito estio o costune de
ouvir histérias, manuseio individual de livros, jornais €
revistas, a leitura didria de imagens, o interesse pelas
coisas que cercam a crianga ¢ que a leva a
verbaliza¢lio, a visualizagio das palavras, a
associagio com diversas imagens.”
(WERNECK,1986:41)

Considerando-se que as linguagens verbal e visual se integram,
fica dificil imaginar que uma delas pudesse anular a outra, pois
dificilmente se conseguiria decodificar os signos visuais sem a utilizagdo
dos signos verbais.

Dai a necessidade dc apresentar as mais diversas formas de
ilustragdio. Propocionar oportunidades de manusear ¢ ler livros de boa e
variada qualidade, estimular a observagdo da natureza criando condi¢des
de se expressar criativamente.

Outra questdo observada por WERNECK (1986:17) ¢ com

relagfio ao problema de a ilustragdo ser colorida ou em preto e braunco.
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Segundo a autora, “existem exemplos muito eloqiientes de que 1550 néo
tem influéncia em sua qualidade e valor artisticos.” |

A qualidade dos livros deve ser um critério levado em conta
pelo educédor para a execugdo das atividades de leitura. Estar atento ao
abuso de algum dos elementos que compdem a imagem, COMo a cor,
plastificagéo etc.

Qutros problema apresentados pelos autores sdo: formagdo de
estereotipos ou clichés culturais (preconceitos raciais e sociais etc.).

Estereodtipo ¢ uma imagem esquemadtica, superficial de qualquer
coisa ou pessoa, alimentada por generalizagdes, opinides de segunda mao
¢ preconceitos, sem reflexdo. E uma imagem pré-fabricada e empobrecida
que existe e persiste devido a sua falta de confianga em sua propria
habilidade de observagio.

Cabe ao educador conhecer as propriedades da ilustragdo e
estar alerta a estas questfies. para que possa desenvolver nos educandos a
capacidade de uma andlise critica dos produtos visuais que lhes sdo

oferecidos.

ALGUMAS CARACTERISTICAS DA LEITURA DOS LIVROS DE

IMAGEM

“.mas eu, que ainda ndo sabia ler, passava
otimamente sem essas palavras, ja que me bastavam
as figuras...Passava horas percorrendo os quadrinhos
de cada série, de um nimero a outro, contando para
mim mesmo mentalmente as histoérias cwjas cenas
interpretava cada vez de maneira diferente, inventando
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variantes, fundindo episodios isolados em uma historia
inais ampla....eu preferia ignorar as linhas escritas e
continuar na minha ocupagéo favorita de fantasiar em
cima das figuras, imaginando a continuag¢do..mas a
leitura das figurinhas sem palavras foi para mim sem
divida uma escola de fabulagdo, de estilizagdo, de
composigdo de imagem.” (CALVING,1995:108)

Além da exaltagdo a ilustragdo, CALVINO traga, neste texto,
algumas caracteristicas da leitura da imagem como: a dramaticidade,a que
ele se refere como fabulagio, a construq;ﬁ'o de um senso estético através
da identificagdio de diferentes estilos ou estilizagdo e, por ultimo,a
descri¢io e enumeragdio dos clementos que compdem as imagens ou
composi¢io de imagem.

A leitura das ilustragbes ¢ um processo dindmico, no qual a
crianga estabelece uma relagio com a imagem através da observagdo,
atengdo, comparagio e contextualizagdo. Para tanto, pressupde-se uma
inter-relagdo entre o objeto (imagem), a memoria do receptor (leitor) e
suas experiéncias. As historias construidas pdr cada leitor jamais sdo
iguais, pois cada um utiliza seus conhecimentos, suas memorias e suas
ideologias para ler as imagens.

Considerando a recente valorizagdo dos livros de imagem,
existem poucos estudos sobre o processo de leitura da imagem,
geralmente feitos por ilustradores.

CAMARGO (1995:85) diferencia o processo de leitura em trés
etapas diferentes, que se sucedem conforme a idade € o desenvolvimento
da crianga. Para cle, a crianga [€ a imagem:

1. Enumerando elementos isolados;

2. Descrevendo situagdes, cenas (elementos em relagdo);

22




3. Narrando wma histéria (seqiiéncia de cenas).

FURNARTI (1989:105), identificando dois tipos de informagio
nas iIustrqq;ﬁes, entende que o leitor pode ler uma mesma ilustragdo
- através de dois processos diferentes. No primeiro, busca a informacdo
objetiva, contida nos aspectos descritivos ou narrativos da imagem, como
as figuras, a paisagem, o local, a situacdo etc. No segundo, busca a
informagdo subjetiva, “wma sensagdo, uma impressao”, produzida através
da técnica, das cores, da textura, da luz etc,

Além de ser, uma atividade prazerosa, a leitura de livros de
imagem possibilita o desenvolvimento da percepgdo e da criatividade,
bem como pode auxiliar a compreensdo de um contexto social onde uma

das principais fontes de informagdo ¢ a imagem.

II - A PESQUISA

JUSTIFICATIVAS

23




Os signos icnicos alcangaram wm destaque muito grande
perante a|cultura de massa, predominantemente visual. Conhecer as
caracteristicas e propriedades da linguagem iconografica deve ser um dos
objetivos de uma proposta de ensino que tenha como meta reverter o
analfabetismo visual em que nos encontramos. Para que isto seja possivel,
devemos ter conhecimento do processo de leitura da imagem nas
diferentes fases do desenvolvimento infantil.

Trabathando ha algum tempo com criangas em idade pré-
escolar,sentia-me familiarizada com o processo de aquisigdo dos codigos
alfabéticos, na fase de alfabetizagfio. Porém, percebi que desconhecia
completamente como se dava a leitura das imagens, ou seja, como
criancas nio alfabetizadas eram capazes de ler as historias dos livros
infantis.

Visando compreender o processo da leitura da 1magem
empreendido pelas criangas, iniciei um estudo bibliografico, fiz
observagoes ¢ registros de atividades de leitura, esperando que, ao final
desta pesquisa, pudesse tirar a algumas conclusdes sobre esta atividade,
além de adquirir subsidios para formular algumas propostas significativas

para o ensino.

OBJETIVOS

O objetivo desta pesquisa foi conhecer alguns padrdes de
leitura de imagens empregados pela crianga pré-escolar na interagdo com
os livros infantis.

Através da observacdo e analise de atividades de leitura de
“livros de imagem” - livros sem texto, cujas narrativas sdo compostas
exclusivamente por imagens - procurei interpretar e compreender a

dindmica empregada pelas criangas na pratica de leitura da imagem.
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METODOLOGIA

A principio, estimulada pela 4nsia de conhecer todos os
aspectos relevantes a linguagem visual, pensei em realizar multiplas
observagdes, entrevistas e registros de atividades diversificadas. Porém,
ao avaliar o tempo disponivel, dei-me conta de que os dados que seriam
coletados dariam margem a uma gama muito extensa de hipoteses que ndo
poderiam ser analisadas em tempo.

Enfim, gastei grande parte do tempo para concluir que esta
pesquisa deveria se limitar a observagdo das criangas em atividades de
leitura, cujo registro possibilitaria wma andlise mais precisa sobre 0s
procedimentos utilizados pdr eles na leitura da imagem.

Decidi-me por uma abordagem qualitativa, caracterizada pela
“obten¢do de dados descritivos, obtidos no contato direto do pesquisador
com a situagdo estudada, enfatizando mais o processo do que o produlo €
sc¢ preocupando em retratar a perspectiva dos participantes.”
(LUDKE,1986:38).

As atividades observadas foram registradas com o auxilio de

um gravador, para facilitar a agdo do pesquisador.

A ESCOLHA DOS LIVROS
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No processo de definigdo do objeto de pesquisa, decidi utilizar
os “livros| de imagem”, pela riqueza de imagens que suas ilustracdes
apresentam.

Nio querendo permanecer no senso comuim, relacioner os livros
a partir de critérios da FNLIJ (Fundagio Nacional do Livro Infantil e
Juvenil), eliminando assim a necessidade de uma analise técnica da
produgdo grafica do livro. De wm conjunto de livros premiados escolhi
cinco, tomando o cuidado de ndo incluir nesta lista os livros de “imagem”
existentes na escola, a fim de climinar os livros que ja eram conhecidos

pelas criangas.

Os livros relacionados foram:

PATERNO, Semiramis. Dona Tricotina Tapeceira. Belo Horizonte -

Editora L¢, 1993,

MOREIRA, Marcelo. Purutaco Tataco. Sdo Paulo - Editora F.T.D.,
1987.

FURNARI, Eva. Quer Brincar? S#o Paulo - Editora F T.D., 1991.
LIMA, Graca. Noite de Cio. Rio de Janeiro - Ed. Salamandra , 1991.

FURNARI, Eva. Filé e Maricta. Sdo Paulo - Ed. Paulinas, 1983.

OS SUJEITOS - CRIANCAS
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Em razdo do pouco tempo disponivel, e diante da perspectiva
de elimina|r algumas etapas, como o estabelecimento de um contato prévio
coIm as crﬂang:as e o reconhecimento do ambiente, escolhi como local de
atuagio Llrf]a classe de pré-escola, na escola onde trabalho.

A classe escolhida fot uma tunma de pré II, com criangas entre
4 e 5 anos, da escola Ativa, escola de educagdo infantil e 1° grau
pertencente a rede particular da cidade de Campinas, SP. localizada em
um bairro residencial préximo ao centro da cidade.

A clientela desta escola € formada por alunos pertencentes a
familias onde os pais, em sua grande maioria, possuem formac¢do superior
completa. Portanto, estas criangas fazem parte de um grupo privilegiado,
pois tiveram variadas oportunidades de manusear livros e escutar histdrias
desde bem pequenas. Além disso, faz parte da proposta pedagogica da
escola o estimulo ao processo de desenvolvimento da linguagem verbal,
que se inicia nas classes nllalcmais, através dos dialogos constantes e da
claboragdo de fMustorias, individualmente ou em grupo, a partir de
estimulos ludicos ou visuais.

A escolha do grupo do Pré Il se deu em funcdo da idade das
criangas, e pelo fato destas criangas, em sua grande maioria, estar
frequentando a escola ha pelo menos dois anos, o que significa que eles ja
vinham participando de wvarias atividades de leitura de imagem

semelhantes a que eu ina investigar.

A ATIVIDADE
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Tendo em mente os objetivos da pesquisa, planejei a atividade
que possili)ilitaria a observagdo de como se da o processo de lettura da
imagem lj)em como detalhes referentes & observagdo e registro de
episddios focalizando esta atividade.

As atividades transcorreram da seguinte forma:

‘1. Organizaciio dos Grupos: a classe escolhida apresentava
uma turma homogénea, com idades bem proximas, que ja conviviam a
dois anos, facilitando assim a organizagfio dos grupos para realizarmos
as atividades. As proprias criangas- se -dividiram- em grupos de trés,
segundo suas afinidades.

A proposta foi feita num momento de roda para toda a turma,
porém algumas criangas ndo quiseramn participar da atividade o que foi
respeitado.

2. Apresentaciio da Propoesta: Sentados todos juntos ao redor
de uma mesa, iniciainos com a apresententagdo dos instrumentos que
scriam utilizados, os livros e o gravador. Expliquei que poderiam escolher
um dos cincos livros para contarem uma historia para o grupo, e que esta
historia seria gravada. Antes, porém, ja havia demonstrado o
funcionamento do gravador para toda a turma,deixando que fizessem
algumas experiéncias com suas vozes.

3. A Escolha do Livro: Apresentei-ilhes todos os livros,
procurando ressaltar ‘0 fato de neles so existirem ilustragdes, e
reservamos um pequeno tempo para que pudessem realizar suas escolhas
tranqiitlamente e para que fosse possivel observar e registrar esta etapa.

4. A Leitura: Durante a leitura de cada crianca procurei
manter uma postura de espectadora, observando suas reagdes perante as
imagens (ilustragdes), procurando interferir o menos possivel. Procurei

realizar os registro das observag¢des apds o ténmino das atividades.
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As gravagdes foram  transcritas e se encontram anexadas ao
trabalho dT'-:ntro do proximo topico. Além das gravac¢des foram realizadas
| N : :
algumas anotagdes a respeito de comportamento das criancas duraute a

escolha e a leitura dos fivros.

AS ATIVIDADES DE LEITURA ESPONTANEA

As atividades de leitura espontinea foram desenvolvidas em
pequenos grupos de trés criangas, todas com 5 anos de idade.

Sentamos em uma roda e ofereci-lhes os livios de imagem,
previamente escolhidos. Apos apresentar os livros, pedi que escolhessem
wn e contassem uma histéria para os demais. Minha proposta foi
compreendida sem problemas.

Das 15 criangas que participaram das atividades, todas
passaram pelo processo de escolha dos livros, porém duas delas se
recusaram a realizar a leitura quando chegada a sua vez

As criangas, ja familiarizadas com cste tipo de atividade,
realizaram uma rapida observacdo das capas dos livros para efetuarem
sua escolha. Algumas criancas, apds escolherem o livro através da

observagio da capa, decidiram troca-lo por outro.
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TRANSCRICAO DAS LEITURAS
REALIZADAS PELAS CRIANCAS.

I- Titulo do livio - Noite de Cao

1.1.Leitura feita por: Tiago
Titulo atribuido por Tiago : "O Cachorro Mendigo"

p.1(ignorou)

p.2- Era uma vez um cachorro, que vivia querendo ir na [ua!

p.3/4- Depois, até que um dia ele queria ir na lua .....

-p.5- Ele escalou, escalou...

p.6- De repente, caju fa de cima.

p.7- (pulou)

p.8- Foi com a escada de volta, tentou ir na lua, conseguiu ir.

p9/10- Mas s6 que.. levou um -espeto na lua, olha! Na
pontinha...(apontando para o desenho)

p.1 - (pulou)

p.12- Ele ficou chorando, de tanto que ele queria ficar na lua.

p.13- At¢ que um dia sabia que a lua..lie vai falando ¢ vai
virando .(interferéncia de Mariah)

p.14- Ele costurou um pano de lua, e fez como uma lua.

p.15 a 19- (ignorou)

Tiago deu uma breve passada de olhos pelas capas dos livros e

foi direto ao livio Noite de Ciio, querendo ser o primeiro a ler sua
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historia. Sugeri a ele que observasse os outros livros, mas ele recusou e
nem ao mfznos abriu o livro antes de iniciar sua leitura.

A criagdo do titulo foi elaborada a partir de uma rapida
observagdo da ilustragdo da capa.

Tiago realizou uma leitura superficial , passando rapido pelas
ilustragbes e observando apenas as figuras centrais. Ele foi virando
pagina por pdgma rapidamente, sem dcdicar uma atengdo maior a
nenhuma delas. Mesmo assim sua leitura ultrapassa a descri¢fio de cenas,
pois foi capaz de relacionar uma cena a outra, procurando estabelecer
uma seqii€éncia entre elas.

O-livro apresenta uma caracteristica que nfio foi considerada
por Tiago: nele ocorre umm jogo de cores, as paginas se alteram com

tlustragdes em preto e branco e em diferentes tonalidades de cor azul.

1.2- Leitura feito por: Raissa

Titulo atribuido por Raissa: O Cachorrinho"

p.1- O cachorrinho estava dormindo,

p.2-dai ele acordou ¢ foi ver na janela, Era noite, ele foi passear.

p.3- Ele fez: Uuu! Uuu! Uuu!

p.4- Depois ele esta pensando. Nio sei o que ¢le esta pensando.

p.5- E depois ele foi tentar subir nesta montanha e caiu.

p.6- Olha! Ele esta caindo aqui!

p.7- (ignorou)

p.8- Al, depois ele caiu ¢ pegou a escada.

p.9/10- Ele queria mexer na Lua! E isso que ele queria fazer! Continua

chorando. Dai ele mexeu na Lua com a varinha.
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p.11- Dai, depois, a lua piscou para ele, ele furou.

p.12- E depois ele esta chorando.

p.13-Depois, aqui, ele esta triste.

p.14-E déi, aqui, ele foi no médico.

p.15- Esta triste. Ele foi achar uma bola.

p.16- Depois a bola caiu em cima dele. S6 que a bola nio era uma bola,
era a jua.

p.17- Dai ele continuou brincando. A Lua estava brava.

p.18- Dai ele puxou.

p.19- Dai ele achou que caiu no pé dele, olha! Caiu no pé dele ¢ acabou.

Raissa observou atentamente os livros antes de escolhier Noite
de Cido, ao qual atribuiv o nome “O Cachorrinho”, referindo-se a
1lustragéo da capa.

‘Quando questionéda sobre o porqué de sua escolha disse: “Tem
um cachorrinho!”

Virando lentamente cada pagina, e observando atentamente
cada ilustragdo com os olhos ¢ com o dedo, descreveu cena por cena,
atribuindo agdes e falas aos personagens, mas sem conseguir estabelecer

estabelecer uma seqiiéncia narrativa entre as cenas.

1.3- Leitura feita por: Ana Luiza

Titulo atribuido por Ana Luiza: "O Toté"

p.1- Um dia um cachorro estava deitado 14 na grama do quintal.
p.2- Dai, ele acordou. N&o tem cor. O que ndo tem cor? O livro, olhal

Se ele ndo tem cor, como ele é? Cinza, otha! O meu tem cor. Qual
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cor tem o seu livro? E colorido. Qual vocé gosta mais? Os dois.
Mais esse. (apontou para o livro colorido) (interferéncias de karina e
da pBS(!ulisadora)

Dai, o cachorro acordou.

p.3/4- E ele gntou bem alto: Uuu...Uuu...

p.5- Depois ele ficou tentando...Ele foi subindo a montanha e foi caindo.

p.6- Dai, ele pegou o pauzinho ¢ foi furando a lua. Depois ele for subir
quase na lua e caiu, E caiu um monte de pedra junto.

p.7- Dai, ele caiu num buraco.

p.8- Dai, ele foi, pegou a escada

p.10- Colocou a escada, foi subindo, foi subindo...Até que ele conseguiu
chegar na lua. Ele espetou a lua.

p.11-E ele caiu. Mas eu niio sei 0 que ele fez. O que estd escrito aqui eu
nio sei ler. (referindo-se a palavra BUUUMMMMM) O que vocé
acha que esta escrito aqui? (interferéncia da pesquisadora) Ele caiu
de novo.

p.12- Dai, ele othou para 13, cheirou, chorou, olhou de novo e chorou de
novo.

p.13- Dai, ele chorou de novo, chorou muito, né¢ ? Dai, encheu de agua de
tanto que ele chorou. Dai ele teve que ficar em cina de uma pedra.
p.14- Dai ele chupou a agua. Ele pegou uma coisa.Olha, o que ele pegou
? Ah! E uma bola. Ele foi assoprando, assoprando, assoprando... Dai
ele colocou a roupa de médico. E ele que € o médico.

(interferéncia de Karina)

p.15- Dai, ele foi e pegou a bola. E a lua ! (interferéncia de Karina)

Eu acho que € a bola. Eu acho que € a lua. (interferéncia de

Karina)
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p.16- Ih! A' Lua com bandeid. Dai ele amarrou a corda. Ele entregou a flor
para ela. Ele amarrou a corda aqui. (apontando)

p.17- Dai, gele chutou a bola. Viu como é que era a lua ! (interferéncia
de Karina)

p.18- Ela subiu e a corda caiu. Eu n&do disse que era a lua.
(interferéncia da Karina)

p.19-Acabou a histéria.

Ana Luiza observou atentamente cada livio oferecido antes de
realizar sua escolha, escolhia esta baseada em uma preferéncia pelo tema
do livro.

Antes de iniciar a leitura, ja havia folheado atentamente o livro.
Sendo assim, ja tinha uma prévia no¢io do contetido do livro para poder
comegar a leitura.

Ana Luiza descreveu as cenas virando as paginas lentamente,
sempre muito atenta aos detalhes de cada uma. Ou seja, sua descricdo ndo
se prende a figura central de cada ilustragdo; ela percebeu, também, as
acdes secunddrias que ocorrem em cada cena, como  quando descreve
todas as a¢des contidas na ilustragio da pagina 4.

Qutro 1mportante detalhe observado por Ana Luiza foi o
moinento em que ela se deparou com os signos alfabéticos, que aparecem
na pagina 11. Ao se deparar com sinals da lingua escrita, ficou
preocupada por nio saber decifra-los. O infercssante ¢ que nem ao menos
tentou ler as imagens apresentadas naquela pagina, como se as letras
bloqueassem sua lettura.

Embora mterfira muito na leitura, Karina chamou a atengio de
Ana Luiza para o fato do livro ndo ser colorido, o que demonstra ja ser

capaz de  perceber wn dos elementos estélicos da ilustragdo. Seu
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comentaric sobre a cor possibilitou-mme questiona-las sobre as diferengas
entre os vdrios livros e sobre quais eram suas preferéncias. As duas
criangas ‘foram undnimes ao afirmar que preferiam aqueles com

ilustragdes coloridas.

2 - Titulo do livro: Purutaco Tataco

2.1 - Leitura feita por: Lucas

-Titulo atribuido por Lucas: "Louro"

p.1- Era uma vez um papagaio que queria subir na arvore,

p.2/3- entdo ele encontrou uma borboleta. Isso ndo ¢ uma borboleta!
(interferéncia de Mariah) Nio, ¢ abelha! E abelha? O que vocé acha?
(interferéncia de Maria). Ah, ¢!

p.4 (ignorou)

p.5--O que é'isso ? E um muro...,

p.6- ndo, ¢ uma girafa.

p.7- Ele viu a girafa de ponta cabega. Dai, ele viu o corpo todo da girafa.

p.8- Dai ele viu mais um pouquitho.

p.9- Dai a girafa ia embora, ¢ ele gritou.

p.10- Ele estava bravo com a girafa |

p.11-dai ele entrou la dentro,

p.12- dai matou o papagaio

p. 13- e sain fumaga.

p.14- E ele virou uma pipa.
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Lucas observou atentamente a capa de cada livro antes de
escolher Purutace Tataco. Enquanto outra crianga realizava a leitura de
um outro livro ele deu uma rapida folheada no livro que escolheu.

Quando ped:i a ele que atribuisse um titulo ao livro, ndo hesitou
em dar o titulo de Louro, uma clara associa¢io a figura que tlustra a
capa.

Virando pagina por pagina ¢ observando atentamente cada
ilustracdo, sua leitura compreende a descrigio das cenas em que ele
procura estabelecer uma scqiiéneia logica entre clas. E interessante
observar que ele inicia a leitura com a expressdo “Era uma vez”,

reconhecendo a conotagéo de narracdo que devena dar a atividade.

2.2- Leitura feita por: Marilia

Titulo atribuido por Marilia: 'O Papagaio”

p.1- Elc estava num galho.

p.2- Dai veio a abelha e ele othou para baixo. Ele quem ? (interferéncia da
pesquisadora) . O papagaio.

p.3- Dai ele ficou com medo da abelha.

p.4- 1h 1-Esta passando uma girafa aqui! (interferéncia da Livia ) Nao, €
um -muro! K uma girafa ou um muro? (interferéncia da
pesquisadora). E um muro. Olha aqui, ¢ uma pedra. (apontando)
N&o, € uma girafa porque eu ja vi este livro. Olha aqui. (virou a
‘pagina e apontou para a proxima ilustragdo) Eu ndo disse que era uma
girafa! (interferéncia da Livia)

p.5 (1gnorou)
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p.6- Dai ele abriu as asas e ficou com medo de cair. Ele ngo cail Ele
sabe voar. Ele ndo wai cair. (interferéncia da ‘Livia). Ele tem asas,
ele pode voar.

p.7/8 - (ignorou)

p.9- Depois ele ficou fazendo barutho assim: Uh! Uh! Uh! Como vocé
sabe que ele esta fazendo barutho? (interferéncia da pesquisadora)
Por causa que ele abriu a boca e tinha estes risquinhos aqui.
(apontando com o dedo)

p.10- Ah! Tem um monte de esqueletos aqui!

p.11- Ele ficou sem cabega.

p.12/13- At veio uma luta e: Pof!! Onde vocé esta vendo uma luta?
(interferéncia da pesquisadora) Aqui, a luta ¢ assim mesmo, sai tantas
-estrelinhas-e fumagas.

p.14--Oh!"O papagaio virou uma pipal

Marilia fez uma escolha a partir da observagdo das capas dos
livros, ndo sem certa dificuldade: primeiro escolheu Dona Tricotina
Tapeceira, mas pouco antes de iniciar sua lettura decidiu mudar e
escolheu Purutaco Tataco.

O titulo atribuido por ela, O Papagaio, refere-se ao descnho da
capa do livro.

Marilia observou atentamentc as ilustragdo, descrevendo as
cenas € as figuras. As interferéneias da colega Livia contribuiram para
que ficasse mais atenta a leitura.

Marilia foi capaz de fazer a leitura de sinais convencionais
como, por exemplo, quando compreende a idéia de luta: “Aqui, a luta €
assim mesmo, sai tantas estrelinhas ¢ fumagas.” No entanto ndo chega a

relacionar as imagens, ficando ao nivel de descrigio das cenas.
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23- LeituTa feita por: Léo

Titulo atribuido por Léo: "Tico-Tico"

p.1- O tico-tico ficou no pau 14 na fazendo do vovd.

p.2- Dai veio wina abelha e falou: - Oi tico-tico vamos brincar?

p.3- Dai ele falou: - Vamos.

p.4- Dai ele fo 1a.

p.5- (pulou)

p.6/7- Virou de ponta cabega, quase caiu. Elc estava assim desequilibrou,
foi de ponta cabega e quase caiu.

p.8-Dai ele foi'la e pegou no rabo da girafa.

p.9- Dai falou: - Girafa vem ca!

p.10/1 [- (1gnorou) _

p.12/13- E dai formou uma brigona.- Onde formou uma brigona ?
(mnterferéncia da pesquisadora) Olha aqui. {apontou para o deserntho)

p.14- Dai ele levou muita paulada e virou uma pipa. E acabou a histéria.

Léo ndo titubeou para escolher Purutaco Tataco. Sua escolha
fot baseada na capa do livro, ou melhor dizendo, na ilustragdo do
papagaio. O titulo criado por ele, refere-se a figura da capa.

Logo que fez sua escolha, Léo passou a fothear o livro, muito
atento as ilustragles. Ao realizar a leitura, foi descrevendo as cenas sem
conseguir estabelecer uma relagdo entre elas. Porém, ressaltou e
acrescentou novos dados as 1lustragdes e criou falas para as personagens. |

A lettura foi feita sem o auxilio do dedo, utilizado sé quando

pedi que mostrasse onde se encontrava a “brigona”, que cle havia
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mencionado (ilustrago da pagina 12 onde estrelas e nuvens sugerem uma

briga). i
i

3-  Titulo do livro: Dena Tricotina Tapcceira

3.1- Leitura feita por: Mariah
Titulo atribuido por Mariah: A Velha Caida"

p.1/2/3- Era uma vez uma velha, ela sempre gostava de fazer tricd. Uma
menina, a netinha dela, quis que ela fizesse um carneirinho.

p.4/5- Dai ela voou, voou, voou na lua.

p.6/7- Dai ela falou, estava procurando a neta, netinha, netinha, netinha,

p.8- dai uma vez ¢la encontrou e caiu.

p.9- Dai ela falou: - Chi, cai!

p.10/11- Dai ela foi pegando o tricd € jogando tudo para fora.

p.12/13- Dai ela costurou, ela fo1 costurando, costurando, costurando ¢
ouviu um barulhinho. Mas dai era s6 um baruthinho, e ela continuou
costurando.

p.14/15- Todos os dias ela costurava, ficou um monte de dias costurando.

p.16/17- Dai ela comegou a fazer um tapete de grama,

p.18/19- deixou o cameirinho entrar,

p.20/21- e foi costurando, costurando, costurando ¢ for ficando um
jardim. Os carneirinhos estdo comendo a grama. (interferéncia
‘de Lucas)

p.22/23-Dai os carneirinhos ficaram brincando, brincando, brincando no

tapete, e deixaram fazer uma flor. Borboletas picaram um deles ¢ eles
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ficaram assim. Assim como? ( interferéncia da pesquisadora)
Alegres.

p.24- Dai <i31a voou, voou para encontrar, nfio achou. A lua viu ¢ acabou.

1
|

Mariah deu uma rapida passada de olho nas capas dos livros e
logo escolheu o livio 'Dona Tricotina Tapeceira.

Antes de iniciar a leitura, folheou o livro com muita atenc¢do, €
em seguida atribuiu um titulo, extraido do tema central de sua historia.

Virando péagina por pagina, Marah demonstrou grande atengéo
a cada ilustragéio, percorrendo-a com os olhos e com os dedos, atenta aos
detalhes das ilustragdes.

A leitura que Mariah {ez extrapola as ilustragdes que vé. Ela
cria uma historia a partir das imagens, porém acrescentando dados de sua
nmaginagdo ou cnando personagens que nio estdo ilustrados. Fez uma

leitura narrativa, elaborando uma histéria através da integragio das cenas

e das agOes interpretadas por ela.

3.2-- Leitura feita por: Cintia
Titulo atribuido por Cintia: A Vovoé Costurando a Tarde Inteira™

p.1/2-Espera que eu quero pensar.

p.3- Ela costurando sentada na banqueta.

p.4/5- Néo sei se ela dormia no céu ou se ¢la dormia no planeta...No
planeta.

p.6/7- Ela voando no planeta.(pensando e observando a tlustragédo) Ela

também costurava umas coisas.
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p.8- Dai 'el’ia voou, ¢ ¢la pulou.

p.9- Dai ell'a pds a mio na cabega.

p.10- Dai éla derrubou tudo a costura.

p.12- Dai tirou uma foto dela.

p.13- Nio se1 o 'que aconteceu.

p.14- Ah! Ela costurou um castelo. Nio! espera ai, ndo tudo errado. Ela
fez uma colcha.

p.15-Aqui, olha a colcha. (apontando)

p.16/17- Aqui eu ndo sei,

p.18/19~ Dai tinha uma montanha de carneiro.

p.20/21- Depois outro carnciro, depois outro carneiro, depois outro

carneiro.. Depois todos ficaram felizes para sempre ¢ acabou.

Cintia observou atentamente todos os livros antes de escolber
um, tendo ficado indecisa entre Dona Tricotina Tapeceira ¢ Noite de
Cio.

O titulo da histéria foi atribuido a partir da observagdo de seu
contetdo, ou seja, das ilustragdes.

Ela foi virando pagina por péagina lentamente, muito atenta a
“cada ilustragdo, percorrendo-as com os olhos ¢ com os dedos.

Sua leitura caracteriza-se pela descri¢do i1solada das cenas, ou
seja, ela descreveu cena por ccpa sem conseguir cstabelecer uma
seqiiéncia entre clas. Vez por outra relaciona uma cena a outra, porcém
ndo ha uma constancia nesta relagao.

O tempo que ¢la pedia para pensar, era 0 momento necessario

para tentar compreender o significado da rmagem.
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f)emonstrou inseguranga cm  descrever unagens cujo
significado ndo ficou claro para eta. Quando isso ocorreu, buscou o
auxilio da pesquisadora para confirmar sua interpretagdo.

Como a sua leitura foi predominantemente descritiva, apresentou
alguma dificuldade em descrever ilustragdes que se repelem com poucas

alteragGes, como ocorre nas paginas 15, 16 ¢ [7.

3.3 - Leitura feita por: Marina

Titulo atribuido por Marina: "A Vovdézinha"

p.1/2 - (ignorou)

p.3- Era uma vez uma vovézinha que 50 costurava. Dai, ela costurou para
o netinho dela uma camisinha.

p.4/5- Dai, a vovo estava com uma doenga que s6 voava.

p.6/7- Dai, ela quase estava batendo na terra, quasc caiu o cestinho,

p.8/9- Dai, ela pegou e virou, virou, virou e caiu.

p.10/11- E caiu todo o tricé.

p.12/13- Dai, ela voltou para casa e comegou a costurar de novo.

p.14- Fez uma saiona para o casamento dela.

p.15-Fez uma blusa, e ndo consegwiu fazer muito a blusa. Dai, ficou (3o
grande que ndo coube necla. Dai ela comegou a rir.

p.16/17- Dai, ela falou que podia scr um tapete.

p.20/21- Dai, ela foi la ver os carneirinhos andando na grama. E foram

dar leite para eles.
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p.22/23- Dai, apareceu a borboleta, ¢ picou umn, outro e outro. E todo
mundo comegou a pular ¢ correr. De tanta picada que eles levaram,
ficou-tudo vermetho quando chegou em casa.

p.24- Dai ela voou, voou, voou ¢ encontrou um monte de coisas.

Marina fez uma breve selegdio dos livros observando suas capas,
e logo escolheu o livro Dona Tricotina Tapeceira, atribuindo-lhe o titulo
A Vovoizinha

Marina descreveu as cenas procurando integra-las e
acrescentando personagens e agdes quc ndo aparecem nas ilustragdes.

Para isso, ela utilizou sua imagiagdo.

3.4- Leitura feitla por; Gabriel
Titulo atribuido por-Gabriel: "A Vové"

p.1/2- (ignorou)

p.3- Era uma vez uma vovd que estava com scu carneirinho, nas costas
dele.

p.4/5- Ai, ela saiu voando sobre a terra. Estava muito fonge da Lua. E 14
ficava o seu planeta.

p.6/7- Ela estava sonhando e caiu pelo seu planeta, ¢ dormiu também.

p.8/9- Hei, estou caindo.

p.10/11- As'minhas linhas estdo voando.

p.12/13- Ja sei, vou fazer uma camiseta bem comprida.
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p.14- Dai, éla fez muito, porque estava comprida.

p.15- Entd¢ cla teve que fazer um tapete ¢ um cobertor.

p.16/17- que'pai‘eceu até uma grama de tdo grande. Ficou muito, muito
grandt%.

p.18/19- Al, ela-fez wma montanha.

p.20/21- Dai, os camneirinhos dela estavam comendo, comendo.

p.22/23- Dai, eles foram brincar correndo.

p.24- Ai, ela foi embora voando.

Gabriel teve um pouco de dificuldade para escolher o livro;
ficou indeciso e trocou de livro varnas vezes, até escolher o Dona
Tricotina Tapeceira. Esta escolha ndo teve um motivo muito claro, pois
acredito que, mesmo apos ter feito sua escolha, ainda estava indeciso.

O titulo do livro atribuido por cle, tomou como referéncia a
ilustragio da capa do livro.

Virando as paginas lentamente e observando atentamente cada
ilustracdo, Gabriel iniciou a Ieitura do livro. Sua leitura € parte descritiva
e parte narrativa, quando procurou integrar as cenas acrescentando alguns

dados de sua imaginagio ¢ tentando manter uma seqiiéncia entre ¢las.

4 - Titulo do livro: Quer Brincar?

4.1 - Leitura feita por: Livia

Titulo atribuido por Livia : 'O Menino Dorminhoco”

p.1- O menino esta sonhando. Porque cle estd dormindo. No sonho ele

saiu de casa ¢ apareceu uma naniorada.
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p.2- Dai,-éles-est:‘io escorregando na neve.

p.3- Depois eles estiio passeando.

p-4- Eles e]stﬁo fazendo tchau.

p.5- Eles estdio correndo na chuva.

p.6- Aqui, Ieles-estﬁo escorregando na agua.

p.7- E estdo em cima do guarda-chuva nadando na dgua.
p.8- Eles chegaram na neve.

p.9- Andaramn de trem, seguraram no trem,

p.10--e foram embora para casa.

p.1'1- Tdo falando: - Tchau!

p.12/13- Ele acordou ¢ apareceu um amigo.

Livia fo1 a {inica a escolher Quer Brincar?. Apdés uma breve
observagdo da capa de cada livro, ela fez sua escolha e, antes de fer, deu
uma folheada bem rapida no livro.

Para atribuir titulo ao livro recorreu a figura central da tlustragéo
da capa, um menio dormindo.

Este livro possui uma particularidade que for logo notada por
Livia. As ilustragdes sdo divididas em duas partes: uma, representando
um menino dormindo, se repete em toda pagina; a outra, representando o
sonho do menino, e se renova a cada pagina. Segundo Livia, aquele
desenho era um sonho porque estava dentro de uma nuvem € porque o
menino estava dormindo. Apesar de ter compreendido este esquema de
representagdo sua leitura reduziu-se a descrigdo das ilustragdes que
representam o sonho do menino, sem conseguir estabelecer uma ligagédo

entre as cenas.

435



5 - Titulo do livro: Fi16 e Marieta

5.1 - Leitura feita por: Giovanna

Titulo atribuido por Giovanna: ""As Fadas"

p.1- Asfadas se encontraram, dai elas falaram: -Oi!

p.2- (pulou)

p.3- Dai uma fada deu um presente para a outra fada.

p.4-(ignorou)

p.5- E era uma varinha.

p.0- Ela experimentou

p.7- e saiu um rato.

p.8- (ignorou)

p:9- O rato ficou do lado da fada. Dai ela -cxperimcntou de novo

p.10-¢ saiu um cachorro.

p.}1- Dai o cachorro ficou do lado da outra fada. Dai, ela experimentou
de novo

p.12-e saiu um gato. Dai o gato viu o rato e o cachorro viu o gato.

p.13- Dai comegaram uma brincadeira. Dai a fada caiu, a outra fada.

p.l4-¢la pegou a varinha de condio.

p.15- Dai ela deixou cair a varinha e a outra fada pegou. Dai: Salababin,
Salababan, desaparega o rato.

p.16- Dai: Salababin, Salababan, desaparega o cachorro.

p.17- Dai: Salababin, Salababan, desapare¢a o gato.

p.18- (ignorou)

p.19/20-Dai , ela fez wma magica e apareceu um bolo de aniversario.
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Giovanna nio teve divida ao escolher o livro Filé ¢ Marieta ¢
ao atribuirsthe o titulo “As Fadas”. Apds uma rapida folheada pelo livro,
iniciou suajleitura, sempre muito atenta as ilustragdes, virando as paginas
lentamente!.

Ela realizou uma leitura descritiva, em que relata cena por cena
relacionando-as ndo através da narrativa, mas interligando-as pela
expressdo - Dai, que se repete pralicamente em toda a leitura.

Sua historia ficou presa as ilustragdes: ela ndo acrescentou
nenhum dado que ndo estivesse visivel. Porém, chamou-me a atengédo a
maneira como foi -capaz de descrever a agdo através da fala da

personagem, nas Ulttmas pagmas (15 a 20).

5.2 - Leitura feita por: Mariana

Titulo atribuido p6r Mariana: "A Amiga "

p.1- (ignorou)

p.2- Aqui elas estdo se abragando
p.3- Aqui ela deu um presente.

p.4- Aqui ela abriu o presente.

p.5- Aqui ela pegou a varinha

p.6- Aqui ela fez uma magica.

p.7- Aqui apareceu um rafo.

p.8- (ignorou)

p.9/10- Depois do rato um cachoiro.
'p:11/12- Depois do cachorro um gato.

p.13/14- Depois fez uma bagunga.
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p.15- Dai frocaram a varinha.
p.16/17/18- Dai fez todo-mundo sumir. (resumiu trés paginas)
p.19- Dai fez uma magica.

p.20- E apareceu um bolo.

Mariana observou atentamente cada livro, antes de escolher o i
Filé e Marieta. Quando questionada a respeito de sua escolha, respondeu
. “ Porque tem a fada”.
O titulo “A Amiga” foi atribuido apos a observacdo das
ilustragGes internas do livro.
Mariana for virando as pagmas e, com o auxiio do dedo,
realizando a leitura das tlustragdes. Estabeleceu uma seqii€ncia repetitiva
de frases que se iniciam sempre com a mesina expressdo ( aqui, depois,
dai ). Sua leitura foi meramente descritiva, cada frasc descrevendo uma
cena representada, sem dcrﬁonslrar prcocupacio cm estabelecer vinculo

entre wma frase e outra.

III - OS RESULTADOS

RELATO DAS OBSERVACOES / ORGANIZACAO DOS DADOS

As criangas entraram na sala ansiosas para rtealizar as

atividades e curiosas sobre os livros que estavam dispostos na mesa.
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Tiio logo foram feitas as apresentagdes e proposta a atividade,
“corriam” para escother um livro.

A escolha dos livros ndo aconteccu aleatoriamente. As criangas
escolhiam zos livros a partir do “tema” sugerido pela uinagem da capa ou
por uma l'll.;lStI'aniO interna: “Eu quero o livio dd cachorrinho!”, “Deixa eu
ver, eu quero o da vovozinha!”

Algumas criangas escolhiam um primeiro livro, folheavam e
trocavam por outro, e depois por outro, até encontrar o livro que mais Ihe
agradasse.

Dos 5 livros oferecidos, nenhum deixou de ser utilizado. O
livro que despertou menos interesse (sé foi escolhido por uma crianga) foi
Quer Brincar?, de Eva Fumarl. Talvez, porque as ag¢des dos
personagens sfo relatadas em uma ilustragdo pequena, que ocupa um
espago secundario nas paginas do hivro.

Durante a atividade de leitura, alguns fatos observados podem
ser relevantes para identificarmos os processos utilizados pelas criangas
na leitura das imagens.

- as criangas permaneciam alguns segundos quietas,
observando as ilustragGes, antes de contar a historia;

* algumas criangas reforcavam o que relatavam apontando a
ilustragdo com o-dedo;

+ a maioria dps cnancas apenas descreveu as ilustragbes
(figuras e cenas);

» algumas criangas limitaram-se a descrever o tema central das
ilustragdes, enquanto outras extrapolavam a simples descricio e
acrescentavam novos dados ndo contidos mas imagens, construindo

natrativas;
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‘ poucas criangas conseguiram interligar as cenas descritas,
compondojuma narrativa;

- a linguagem verbal utilizada durante o processo de leitura
abusava dfj; termos como “dai” ¢ “aqui”, o primeiro para dar continuidade
a descrigdo ou narrativa, o ségundo para reforgar a fala;

» algumas criangas conseguiram decodificar signos ic6nicos
proprios da linguagem visual;

* poucas criangas organizaram narrativas que extrapolassem as
inagens contidas nas ilustragtes dos livros,-criando personagens ou fatos
ndo ilustrados mas relevantes para a historia por elas imaginada;

* quanto a uma leitura mais estética, apenas uma crianga
(Karina) fez observagdes sobre o colorido : “Olha! Este livro ndo tem cor!

FEle é branco e preto. Eu gosto de azul”.

CONSTRUINDO O PROCESSO DE LEITURA / ANALISE

A observagdo das criangas em atividades de leitura apontaram
para alguns aspectos relevantes sobre esta interagdo da crianga com o
“livro de-imagem”

O primeiro destes aspectos diz respeito ao critério de escolha

utilizado pelas criangas. Ficou claro, desde o inicio, que as criangas
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identificaram o “tema” central da historia antes de realizar a escolha dos
livros. Geralmente este tema esta ilustrado na capa do livro.

PARSONS, discutindo sobre a leitura da imagem artistica,
propde estagios de desenvolvimento do leitor de imagens, segundo as
teortas cognitivas. No primeiro estagio, caracterizado pelo pensamento
pré-operatdrio, a crianga demonstra maior interesse pelo tema da imagem
e pela cor empregada na ilustragdo. As cores assumem um papel
importante, proporcionando prazer e acrescentando tracos de realidade as
ilustragdes. A cor ndo € essencial a leitura da imagem, porém ndo ¢
possivel ignorar que ela constitui um atrativo forte para as criangas
pequenas . Isto pdde ser observado no episdédio em que Ana Luisa,ao
fazer a leitura do livro Noite de Cio, foi interrompida pdr uma
observagdo de Karina sobre a cor das ilustragdes do livro. Questionadas
sobre suas preferéncias, ambas afirmaram gostar mais do livro colorido,
por ter maior similaridade com a realidade.

Nas leituras realizadas pelas criangas notet dois  processos
basicos: descrigdo das ilustragdes -¢ narragdo de historias. - Conforme
afirma CAMARGO (1995), a descrigdo caracteriza-se pela enumeragio
dos elementos que compdem uma cena. J4 a narracdo caracteriza-se pela
capacidade de estabelecer uma relagfio entre as varias cenas. A leitura
narrativa envolve uma observagdo mais detalhada das ilustracGes e a
capacidade de estabelecer uma relagio entre a cena anterior € a cena
observada.

A maioria das leituras realizadas pelas criangas foram
predominantemente descritivas. Poucas criangas conseguiram fazer uma
leitura narrativa, o que pode ser evidéncia de que as criangas encontrain-
se nuna fase transitdria entre a linguagem descritiva e a conquista de uma

linguagem narrativa que pode requisitar processos mais elaborados.
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Os leitores que conseguiram criar wma narrativa,
mncrementarant-na  com personagens e atos ndo registrados nas imagens,
recorrendo a capacidade criadora para a construgdo de uma histéria que
exirapola (és elementos da ilustragdo. Foi o que, por exemplo, ocorreu
com Mariah ao ler o livro D. Tricotina Tapeceira. Antes de miciar a
leitura, observou atentamente a imagem, iniciando a historia com uma
personagem criada por sua imaginagdo (a netinha). O mesmo aconteceu
com Léo: miciou a leitura do livio Purutaco Tataco a partir de um
cendrio imaginario para o “tico-tico”, criando um diglogo entre a “abelha”
e o “tico-tico”

Para PARSONS, a leitura narrativa é caracteristica de uma fase
mais ‘avangada do desenvolvimento em que ha um -aprimoramento da
linguagem através da percep¢iio simbotica das imagens. Esta percepcio
simbolica ocorre quando a crianga passa a formar representagdes
diferenciando o significante do. significado, ou seja, a linguagem esta
intimamente ligada ao pensamento da crianga.. Talvez seja este 0 motivo
pelo qual as narrativas aparegeram em meio a descrigdes ¢ em poucos
registros dos episadios observados.

Quando as criangas estdo descrevendo as cenas, elas utilizam
com frequéncia termos lingiiisticos como “dai” ¢ “aqui”, proprios da
limguagem oral, expressando o descjo dc dar uma continuidade ou
direcionar as descrigdes.

Nas transcrigdes, podemos observar relatos em que se repetem
varias vezes a-expressdo dai, unindo sequencialimente as descrigdes.

Ja no relato de Mariana, a expressio que se repete ¢ aqui,
sugerindo uma localizagdo,  direcionando a descrigdio mas sem

estabelecer wmna ligagdo entre uma cena ¢ outra.
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Durante'a‘leitura das ilustragdes as criangas procuram associar
as imagenis observadas com os objetos reais, talvez porque, para elas,
limagens alii)stratas, ndo possuam wn significado.

Observamos, também, que algumas criangas ja sdo capazes de
interpretar imagens como simbolos, e ndo pelo seu significado ‘literal,
como as estrelas, que foram lidas pelo que estavam a representar: uma
luta.

A partir de uma raflexdo sobre os processos de leitura de
imagem das criangas surgem as questdes: Como a crianga sc¢ coloca
diante destas imagens? Qual a postura do educador na sociedade visual?
Existe wna proposta metodoldgica para ensinar a ler imagens?

As criangas sdo leitores passivos das mensagens icdnicas, que
absorvem sem contestar, pois ndo possuem o conhecimento necessario
que lhes d€ subsidios para julga-las ou analisa-las. Elas precisam ser
estimuladas a aprofundar sua leitura da imagem para que possam
interpreta-la ¢ avalid-la, o que requer uma proposta educativa. No entanto,
como esperar que um educador, ndo preparado para lidar com os
precettos da linguagem visual, possa vir a educar para a leitura de
imagens?

-Certo dia, escutei - wma professora dizer: “Como eu vou contar

',,

aquela histéria? Ela sé tem desenhos!”.

O educador da era visual deve estar alerta para aprender e
renovar seus conhecimentos sobre os meios de comunicagio cultural.
Para proporcionar experiéncias construtivas, nas quais as criangas possam
realizar leituras de imagens concretas ¢ abstratas, produzidas em diversos

meios, bidimensionais e tridimensionais, visando a formacdo de leitores

participativos e criticos dos meios de comunicagio visual.
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O ensino dé leitura visual, como qualquer proposta educativa
séria e comprometida, nfio comporta uma receita pronta ¢ acabada.
Primeiro, deve-se ter em mente o projeto pedagdgico da escola para, a
partir de s{uas propostas, construir wm programa que vise a formagio do
leitor de imagens.

Este programa deve levar em conta as caracteristicas
particulares de cada grupo, e do contexto social em que vivem.

Apos-analisar as observagdes das criangas em atividades de
lettura, foi possivel perceber quc a leitura faz parte de um processo em
constante desenvolvimento, ¢ que estd intimamente ligada ao
desenvolvimento do pensamento.

Uma das caracteristicas do pensamento pré-operatério é a
centragdo. A atengdo da crianga centra-se num s6 7aspecto do objeto.
Neste estudo foi possivel perceber que muitas criangas realizavam a
feitura centradas em algumﬁs ilustragdes, na matoria dds vezes ignorando
detalhes que compdem os temas paralelos. Por exemplo, na leitura de
Mariana, ela nfo atenta para o movimento dos animais, que a cada pagina
se colocam num canto da iflustragio, concentrando-se na descrigdo de
todas as ag¢Oes das fadas - personagens centrais da histdria e figuras mais
destacadas das tlustragdes.

| FAUCHER  (1997:11) apresenta uma proposta para se
conduzir o leitor a uma leitura total, a ser desenvolvida desde os primeiros
anos de vida. Estas etapas seguem uma certa ordem cronoldgica, porém
sem 1mpor limites de idade para se transpor cada etapa. Para este autor, é
valida a utilizagdo da imagem na literatura infantil, desde que se
estabelega um vinculo entre o desenvolvimento da crianga ¢ a imagem
que devemos oferecer a ela, para que se possa desenvolver o processo de

leitura.

54



A proposta de FAUCHER se divide em 5 partes,
correspondentes aos cinco grandes momentos de aquisi¢o da crianga:

*| Elaboracdo da linguagem: Nesta primeira etapa as criangas

estdo iniciéudo suas descobertas pelo mundo da linguagem oral ¢ sdo
muito sensiveis a linguagem visual, muitas vezes valendo-se desta para
aprimorar a linguagem oral, nesta fase elas devem ser incitadas a observar
imagens simples que representem o -universo cotidiano e familiar, como
objetos, animais etc.

- Consolida¢do da linguagem; E quando a crianga comega a

formar frases ao ler em voz alta as imagens, descrevendo, comparando,
enumerando, discriminando e interpretando as figuras, segundo os seus
conhecimentos. Neste momento podemos oferecer-lhes unagens que
apresentem agdes ou cenarios da vida quotidiana das criangas.

« Aprendizagem da leitura da pontuacio: Nesta fase o

relacionamento entre texto e imagem ¢ essencial, texto ¢ imagem devem
se complementar. Deve-se estimular a crianga a questionar e compreender
tanto imagem como texto. Os temas s¢ ampliam, transpondo o mundo
cotidiano da crianga.

» Técnica de leitura se consolida: Aqui a crianga ja adquiriu o

mecanismo -de leitura e -a -magem comega a assumir -uma posicdo
complementar ao texto, descrevendo a atmosfera, o contexto etc. O texto
torna-se mais abundante e diversificado.

« Leitura total: Neste momento ha a conquista da autonomia e

de wma atitude dindmica, e critica diante do texto e da inagem.
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CONCLUSAO

Yivemos, hoje, nessa que se convencionou chamar a
“civilizagdo da imagem”, na qual somos bombardeados por uma grande
quantidade e variedade de imagens industriais em nosso cotidiano.
Analfabetos visualmente, nos tornamos espectadores passivos diante do
universo de imagens bidimensionais e tridimensionais veiculadas pelos
metos de comunicagdo ¢ pela publicidade. Essas imagens vdo sendo
registradas pela nossa visdo cruamente, sem que possamos avalia-las ou
critica-las. Reverter esta situagdo so sera possivel através da alfabetizagao
visual.

Alfabetizar visualmente uma pessoa € garantir a ela um
universo abrangente de imagens, para que possa formar sua concepgéo
visual através do discemillnento e analise critica dos varios lipos de
imagens ¢ suas fungdes. A alfabetizagfo visual também pode cﬁntribuir
para formar um ser sensivel e integrado ao universo visual ¢ a sociedade.

A utilizacdo da literatura infantil para esta proposta de
alfabetizagfo visual ndo poderia ser mais adequada quando se trata de
criangas pequenas. Superando a supremacia da palavra, as ilustragdes
estabelecem nma relagdo de igualdade com a linguagem verbal, narrando
a historia junto com o texto.

Para formar uma crianga leitora de imagens através do uso de
livros infantis é necessario levar estes livros para dentro da sala de aula,
valorizar o0 conhecimento do objeto livro e, por fim, criar situagdes de
leitura das imagens.

“Desde cedo, deve-se propiciar o contato das criangas
com os livros das mais diversas apresentagdes.
Conhecer diferentes ilustragdes, o autor, titulo, folhas,
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paginas e cores e letras; relacionar objetos
tridimensionais com objetos representados nos Hvros
| (bidimensionais)” (WERNECK, 1986).

Neste estudo, observou-se a infensa comunicagdo existente
entre as criangas e as imagens. Decodificar os codigos visuais exige
habilidades cognitivas que vio se desenvolvendo naturalmente, mas que
podem e devem ser incentivadas na escola para que a crianga se torne um
leitor atento e sensivel a partir de estimulos ¢ questionamentos que
aumentem suas experiéncias como leitor ativo de imagens.

As ilustragGes dos livros infantis sdo uma fonte rica para o
trabalho de alfabetizagdo visual. Porém, ndo existem receitas para se criar
leitores criticos. Somente uma pratica comprometida e atenta a novas
formas de comunicagdo podera contrubuir para o desenvolvimento de
wma prz-'lticé pedagogica voltada para a formagéo de leitores criticos.

Espero que esta pesquisa possa contribuir para um melhor
entendimento dos modos como as criangas realizam a leitura de imagens,
para que outros educadores possam proporcionar momentos criativos ¢

prazerosos de leitura na escola.
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