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RESUMO

A parti

o ensino fundam

das criangas de €

O pre

essa mudanga,

r da Lei Federal n° 11.274, promulgada em 6 de fevereiro de 2006
ental no Brasil passa a ter durag8o de nove anos, com a inclusao
eis anos de idade.

sente trabalho tem o objetivo de analisar as Leis que envolvem

as orientagbes publicadas pelo Ministério da Educacdo para o

trabalho com a crianga de seis anos no ensino fundamental, bem como fazer um

estudo sobre a ¢

na concepgdo da

processo de ens
ocorrendo a imp
da Prefeitura Mu

Pdde-
adequadamente
gestoras e profe
ainda sdo neces
de ampliagdo d
qualidade da edt

rianga de 5-6 anos, suas caracteristicas e necessidades, baseadas
crianga como sujeito histérico e cultural e por isso sujeito ativo do
no-aprendizagem. A partir dessa base tedrica, analisar como vem
ementacgéo do ensino fundamental de nove anos em uma escola
nicipal de Hortolandia — SP.

se constatar que a escola, até o presente momento, nao foi
preparada para receber as criangas do 1° ano, assim como as
essoras ndo receberam formagdo adequada, evidenciando que
sarias muitas agbes politicas e pedagogicas para que a proposta
o ensino fundamental de fato contribua para a melhoria da

icacao das criangas na escola analisada.
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APRESENTAGAO

Sou profe
2007 pude ac
implementagao

n° 11.274/2006,

ssora na Prefeitura Municipal de Hortolandia e durante o ano de
ompanhar como professora de uma turma de 1° ano a
do ensino fundamental de 9 anos na rede. De acordo com a lei

que amplia a duragdo do ensino fundamental para nove anos, a

partir do ano de 2007 as turmas de pré na prefeitura de Hortolandia, inseridas

nas Escolas Mu

lugar as turmas

ano foram inse

nicipais de Educagéo Infantil (EMEls), deixaram de existir, dando
de 1° ano do ensino fundamental. Parte dessas turmas de 1°

ridas nas EMEls e parte nas Escolas Municipais de Ensino

Fundamental (EMEFs), pois ndo ha espago fisico suficiente para todas as

turmas nas EMEFs.

As criangas matriculadas no 1° ano em Hortolandia s&o as que completam

6 anos naquele
letivo com 5 anc

as aulas ja fora

determinado ano, ou seja, ha criangas que passam todo o ano
s, & 86 completam 6 anos no final de més de dezembro, quando

m encerradas, por isso estarei falando de criangas de 5-6 e ndo

somente de 6 anos de idade.

Essa tun
professores, po
respeito dessa t
em que iria se
que tipo de fra

dividas, esse e

ma de primeiro anc gerou muita expectativa por parte dos
is nao foi feito um trabalho de discussao e esclarecimento a
1vidade, assim a maioria dos professores nao sabia exatamente
constituir essa nova turma, tinha muitas diavidas em relagdo a
balho realizar com os alunos. Diante de muitas expectativas e

ra um assunto bastante presente nas conversas dos professores,

principalmente agqueles habituados a assumirem turmas de pré e de 1° serie do

ensino fundamental, porem a Secretaria de Educacdo se comprometeu a, na
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medida do possivel e aos poucos, preparar os professores e as escolas para

que essa nova série representasse um grande avango na qualidade do ensino.
O que pudemos|perceber, no entanto, é que o preparo das escolas, professores
e gestores por parte de prefeitura apresentou e ainda apresenta falhas, o que
acaba dificultando o trabalho de todos e o dia a dia das criangas na escola.
Além disso, houve também uma grande expectativa e até mesmo
angustia por parte dos pais, ja que os mesmos tinham muitas duvidas a respeito
dessa novidade! ndo entendendo a mudanga estrutural e pedagégica que estava
ocorrendo, uma| vez que de um ano para o outro as turma de pré deixaram de
existir, @ ndo tiveram nenhuma explicacdo mais clara por parte da prefeitura a
respeito do queiestava acontecendo.
Podemos observar em uma visita a escola analisada que o investimento
feito para implementac@o do ensino fundamental de 9 anos néo foi significativo,
pois ha muito pouco que caracteriza um espago utilizado por criangas de 5 e 6
anos. O que podemos observar ¢ que pouco é oferecido a elas que seja

adequado a idade, o que faz com que passem 5 horas por dia em um ambiente

gue, a uma prirlneira vista, ndo & interessante. Ha poucos brinquedos e jogos,

em algumas es!c.olas as carteiras sdo individuais e altas para as criangas, que
quando s&o muito pequeninas chegam a ter que ficar ajoelhadas na cadeira para
conseguirem escrever. O espago externo também ¢é bastante carente de
recursos, € 0s pargues, em algumas escolas, tém seus brinquedos quebrados,
representando riscos para a seguranga das criangas.

Outra questdo importante é o fato de n&o haver preparo adequado para

0s professores

de HTPC com

que assumem essas turmas, pois apesar de algumas reunioes

os professores do 1° ano serem no Centro de Formagao da
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prefeitura nos anos de 2007 e 2008, com o objetivo de discutir estratégias para o
trabaiho com os alunos, trocar experiéncias e tirar dividas, esse espago se
mostrou insuficiente para uma questdo tdo complexa e importante como esta.
Neste ano de 2009 ndo ha mais as reunides com os professores do 1° ano,
acabando assim com ¢ (nico espago que existia para tratar especificamente
dessa mudangaino ensino fundamental.

Apesar de todas essas questbes relatadas acima, que visivelmente fazem

com que nado e?teja acontecendo de modo completo o trabalho com o 1° ano,
|

avalio positivan‘-'iente o trabalho com a minha turma no ano de 2007 e 0s

resultados obtidos ao longo do ano. Senti que foi um trabalho muito solitario,
individual, pois ’:tive que buscar uma maneira de trabalhar com os alunos que a
cada dia julgaval ser a melhor possivel, buscar por recursos materiais através de
doacoes, por exlemplo, improvisar muito, pesquisar, enfim, fazer o possivel para
ndo tornar essizs 5 horas por dia na escola momentos de desinteresse ou
privagdo da infancia das criangas, mas sim criar momentos de brincadeira,
alegria, mas ao mesmo tempo de reflexdo sobre a leitura e a escrita, aspecto
pelo qual fomos! bastante cobradas.

Essa experiéncia bastante recente, através da qual tenho visto muitos
aspectos positivos e negativos me despertou o interesse de pesquisar sobre o
assunto, por isso escolhi a implementagdo do ensino fundamental de 9 anos em
uma escola da rede municipal de Hortolandia como tema para essa pesquisa.

Para a realizagdo da pesquisa serdo abordadas algumas questbes
referentes as criangas de 5 e 6 anos, agora inseridas no ensino fundamental,

suas caracteristicas e necessidades, baseadas na concep¢do da crianga como

sujeito historico e cultural e por isso sujeito ativo do processo de ensino-
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aprendizagem. Paralelo a isso serdo realizadas também reflexdes a respeito das
orientacdes publicadas pelo Ministéric da Educagdo para a implementagao
desse novo sistema, com o objetivo de destacar as caracteristicas e os diretos
da crianga de 56 anos de idade e que tipo de alteragdes no ensino fundamental
sd0 necessarias para que existam condigbes para recebé-la adequadamente
neste nivel de ensino.

Para a reflexdo de como vem sendo realizada a implementag&o do ensino

fundamental dei nove anos em uma escola do municipio de Hortolandia, serao
realizadas obsiervagées acerca de estrutura fisica e recursos materiais
disponiveis na %nesma, bem como entrevista com duas professoras de 1° ano,
no sentido de e{nalisar como estdo preparadas, como vém realizado o trabalho
com suas turmas e como veem a ampliagao do ensino fundamental para nove
anos. Sera tamlbém feita uma breve andlise do Projeto Politico Pedagégico da
escola, analisaindo se ha nele aspectos especificos no que diz respeito a
presenca das criiangas do 1° ano na escola.

E importa%nte ressaltar que o 1° ano em Hortolandia ndo possui ainda uma
identidade definiida. Isso acontece porque parte das turmas de 1° ano funcionam
em EME!s e OlEJtra parte em EMEFs. Além disso existem muitas variagbes de
escola para esicola no que se refere a espago fisico, mobiliario, recursos
materiais, entre.é outros, portanto as situagfes relatadas nesse trabalho n&o
podem ser ger%eralizadas para toda a rede, pois fazem parte de um caso
especifico, quei € 0 da escola analisada, podendo ser encontradas diversas

outras realidades.



OBJETIVOS

Analisar como vem ocorrendo a implementacdo do ensino fundamental de
nove anos em uma escola do municipio de Hortolandia, através da realizagéo de
observacgdes e entrevistas, analisando como esta mudanga esta presente no
projeto pedagégico, na formagdo de gestores e professores, na estrutura da
escola, na metadologia utilizada pelos professores, na organizagéo do tempo e
do espaco escolar, na formagéo dos professores.

Como base tedrica para a andlise de como vem sendo a experiéncia
nesta escola, realizar um estudo analisando os documentos produzidos pelo

Ministério da Educag&o, com o objetivo de estudar a proposta do governo em

relacéo a imp[e|mentagéo do ensino fundamental de 9 anos, os fatores que
!
levaram a criagdo do mesmo, as leis que tratam a respeito.
Realizar |também um estudo sobre a crianga de 5-6 anos, suas

caracteristicas e necessidades, além de um estudo sobre fase da alfabetizagio,

no sentido de tc?r uma maior clareza de como essa questio deve ser tratada no

L
1° ano do ensino fundamental.
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METODOLOGIA

Inicialmente sera realizado um estudo teorico, analisando os documentos
produzidos pelo Ministério da Educagéo no que se refere & lei 11.274/06, suas
propostas e intencionalidades. Sera realizado também um estudo tedrico sobre a
crianga de 5 e 6 anos, idade das criangas no 1° ano do ensino fundamental, que
s80 os principais atingidos por esta lei, suas principais caracteristicas, como elas
aprendem, como atender suas necessidades.

Para analisar a implementagdo na prefeitura de Hortolandia sera

selecionada uma escola para ser analisada. Em relag8o a escola sera feita uma
analise do seu iF’rojeto Politico Pedagogico, além de observagbes em relacéo a
estrutura fisica da escola no geral e principalmente da sala de aula e materiais
disponiveis para uso de professores e alunos, bem como na rotina das turmas.

i
Sera realizada também uma entrevista com as professoras de turmas de

1° ano, para vefriﬂcar como elas tém realizado o trabalho na sala de aula, que
i

tipo de forma(;,é'|10 tém, 0 que pensam a respeito do ensino fundamental de 9
|

anos, quais as dificuldades que enfrentam, os pontos positivos.

A escolheia da escola a ser analisada foi feita pelo fato de ser a escola em

. : .
que trabalho e ’gambem porgue no ano de 2007 fui professora da primeira turma
de 1° ano na éscola, e devido a esses fatores conhe¢o bastante a rotina da

mesma.



CONCEPCAO E IMPLEMENTACAO DE UMA POLITICA PUBLICA

Analisar c%omo vem acontecendo a implementagdo do ensino fundamental
de nove anos ?na escola observada requer um estudo, ainda que breve, a
respeito do quei & a implementacdo de uma politica publica, seu processo de
formulagao, impiementagéo e a importancia dessa politica ser avaliada.

Para tal ientendimento, sera utilizado como base tedrica uma pesquisa

|
realizada pelo I\:.Iﬂcleo de Estudos de Politicas Publicas (NEPP) da UNICAMP,
denominado Pr(i:rgrama de apoio & gestdo social no Brasil, com o objetivo de
desenvolver umfa metodologia de avaliagdo das agbes de governo no campo
social, com focfo na implementacdo e desempenho dos programa sociais do
Governo Federe;l.

De acordéo com esse estudo, na formulagao de uma politica publica, os
agentes encarreTgados de formular os termos de operagéo de um programa tém

|
autoridade para!definir os objetivos e o desenho do programa em questao.

Ja os in%plementadores sd0 0s agentes encarregados de executar o
programa formuilado, transformando as concepgdes dos formuladores em agbes
concretas, ou Eseja, os agentes implementadores devem colocar em préatica
objetivos e estrailtégias tracados por terceiros — os formuladores.

Segundoi o estudo do NEPP, para que a implementa¢do de politicas
publicas tenha fsucesso & necessario que toda a cadeia envolvida no processo
de formula(;éol dos programas e de aplicagdo dos mesmos funcione
harmonicamentéa, ou seja, € preciso gue tanto os agentes que criam o0s
programas con%o 0s que os executam tenham conhecimento a respeito do

| -
programa e clarleza dos objetivos a serem alcangados.
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Todo programa publico conta, em sua formulagéo com condigdes de
incertezas quanto ao futuro, de informagdes insuficientes quanto aoc que
acontecera no decorrer de sua implementagdo. Isso porque quando se pensa
em um programa publico seus formuladores supdem que contardao com

determinados Fecursos, com a cooperacio de outras pessoas necessarias para

a realizagéio do| mesmo, entre inimeros outros fatores, porém ao longo de sua

execucéao e mui:to freqliente que ocorram fatos inesperados, como por exemplo,
mudangas no gfoverno, reducdo de pessoal e recursos, entre outras alteragbes
que exigem quje os objetivos e metodologias instaurados inicialmente sejam
readequados pei‘ra gue o programa nao seja comprometido.

Para que:i 0s chamados ponfos de estrangulamento, que sao fatores que
podem comproimeter 0 sucesso de um programa publico sejam identificados,

faz-se necesséfio o uso de boas pesquisas de processo ou de implementagao
das politicas, nc!J sentido de identificar as dificuldades ou falhas no processo de
formulagdo ou :agéo, e sejam feitas corre¢Bes de rota para que os objetivos

: |
sejam realmente alcangados.

Varios aspectos podem comprometer a implementagao de politicas, como

fatores alheios él vontade dos executores ou fatores aliados as vontades deles.

Os executores de um determinado programa podem adotar referenciais
préprios, difererﬁtes daqueles pensados no processo de formulagdo da politica,
por desconhecérem as regras gerais do programa, e desse modo passam a
adotar referenciais, valores, metodologias diferentes daquelas estabelecidas

i . - . ~
pelo programa. Nesse caso € necessario que o estudo de implementagéo
. - i . . ~
identifique esse desconhecimento do projeto e faga uma corregdo de rota no

sentido de difun::dir as regras do programa.

13



Pode acantecer também de os executores implementarem seus proprios

referenciais por razbes relativas as suas condigdes de trabalho, adotando

solugdes criativas, que podem ser positivas ou contrariar os objetivos gerais do
| .
programa. Nesse caso a correcdo de rota devera acontecer no sentido de
corrigir as condicdes de trabalho dos executores, como questbes de instalages,

funcionarios, recursos, dando-lhes condictes adequadas de trabalho.

Ha ainda as situagdes em que os executores ndo concordam com as
regras, no casoz delas serem formuladas sem a participacdo dos que realmente
conhecem as c%)ndigc"nes de operagao dos programas publicos, e nesse caso a
correcao de rot% deve ser feita no sentido de conquistar a ades&o, a cooperagéo

dos executores| incorporando-os no processo de formulagdo das regras, com

| i
seus saberes e suas experiéncias.

|
Os estuc!ios de avaliagdo devem identificar se as imprevisibilidades
geradoras de jum ponto de estrangulamento que podem comprometer a

implementagio :e a execugao de um programa foram adequadamente corrigidas,

e se na implemgntagéo de um proximo programa sera necessario que se tenha
garantias mais sieguras quanto a essas etapas da execugao, que s80 essenciais,
néo podendo asisim sofrer alteragdes negativas.

Os estud%)s de avaliagéo de um programa publico podem ainda identificar
imprevisibilidadés que foram solucionadas de maneira adequada e criativa,
podendo tais noividades serem incorporadas em programas futuros.

De acordla com a pesquisa realizada pelo NEPP, “os estudos de avaliagdo
de politicas e. prograrmas governamenlais permitem que formuladores e
implementadoreis sejam capazes de, objetivamente, tomar decisbes com maior

qualidade, maximizando o gasto publico nas diversas alividades objeto da
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intervencdo estatal, identificando e superando pontos de estrangulamentos e
éxitos dos programas, e, por conseqiiéncia abrir perspectivas racionais para

implementar politicas publicas dotadas de maior capacidade de alcancar os

resultados desejados pelos formuladores no plano da operacionalidade dos
programas e po.:f:’tfcas publicas, em qualquer area de competéncia do governo. ¥

Nos estuidos de avaliagéo de implementagéo é fundamental contar com a
cooperacao dosi executores, pois s30 eles que sabem quais s&o os pontos de
estrangulamentt!:z estratégicos e relevantes.

Pelo fatc; de todo programa publico ser constituido por uma cadeia
complexa, desdje sua formulagdo até sua execugdo, € necessario aprofundar os
conhecimentos ia respeito dos programas e das condi¢bes que compromeiem a
qualidade da aééo no setor plblico. No entanto, para que isso acontega de fato,
€ essencial a atz:eitagéio e a difusdo dos estudos de avaliagdo por todos aqueles
gue estdo envo Ividos nesse programa.

No prese!znte trabalho este estudo realizado pelo NEPP contribuira para

analisar o caso|especifico que &€ o da implementacéo do ensino fundamental de

nove anos nalescola estudada, no sentido de verificar se os objetivos e

. i o . =
estratégias formulados para essa politica publica estéo se transformando em
. i . ‘. . ‘e
agbes concretas, e quais aspectos ja podem ser avaliados para que as proximas
acbes a serem colocadas em préatica sejam realizadas com maior qualidade,

para nao compriometer 0 programa.

| UNICAXMP - FE - BIBLIOTECA ;



O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS

A ampliagdo do ensino fundamental ja foi sinalizada desde a Lei n°

9.394/1996, a Lei de Diretrises e Bases da Educagéo Nacional (LDB}, onde em

seu artigo 32 propds “O ensino fundamental com duragido minima de ocito anos”.
A partir dai, o einsino fundamental de nove anos, iniciando-se a partir dos seis
anos de idade itornou-se meta da educacio nacional pela Lei n°10.172/2001,
que estabeleceLil o Plano Nacional de Educagéo (PNE).

O PNE, | no que se refere aos objetivos e metas para o ensino
fundamental, priop()s “ampliar para nove anos a duragdo do ensino fundamental
obrigatério com iinfcio aos 6 anos de idade, a medida que for sendo universalizao
o atendimento n'a faixa etaria de 7 a 14 anos”.

Diante diésso, a Lein® 11.114, de 16 de maio de 2005, tornou obrigatoria a
matricula das c}iangas de 6 anos de idade no ensino fundamental, e em 6 de
fevereiro de 20(?6 @ sancionada a Lei n © 11.274/2006 ampiliando para nove anos
a duracao do enisino fundamental.

A ampliajgéo do ensino fundamental para nove anos, com matricula

obrigatoria a pa:nrtir dos 6 anos de idade, provocou alteragbes na redagéo da

DB, tais como:é

Redagdo ainterz’or: Art. 6° - E dever dos pais ou responsdveis efetvar a matricula dos
menores, a partir d(é)s sete anos de 1dade, no ensino fundamental.
Reda@%io da lei n° 11.114/05 : Art. 6° - E dever dos pais ou responsaveis
efetuaxf‘ a matricula dos menores, a partir dos seis anos de idade, no

ensino fundamental.
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Redacdo anterior: Art. 32. O ensino fundamental, com duragfio minima de oito anos,

obrigatério e gratuito na escola publica a partir dos seis anos, terd por objetivo a formagdo bésica

do cidadio median te:
Redac@r‘r‘o da lei n® 11.274/06: Art. 32. O ensino fundamental obrigatério,
com djuraq:éo de 9 (nove) anos, gratuito na escola piblica, iniciando-se
a0s 6| (seis) anos de idade, terd por objetivo a formagio basica do

cidaddo, mediante:

Redagio a!nterior: § 2° O Poder Publico devera recensear os educandos no ensino
fundamental, com (ie:special atengdo para os grupos de sete a quatorze e de quinze a dezesseis anos
de idade. :

Redagia"o da lei n* 11.174/06: § 2° O Poder Piblico devera recensear os
educalildos no ensino fundamental, com especial atengfio para o grupo de
6 (sei:i;) a 14 {quatorze) anos de idade e de 15 {quinze) a 16 (dezesseis)

anos d:e idade.

Redacdo ar:zterior.' § 3° Cada Municipio e, supletivamente, o Estado e a Unido, devera:
I — matricular todos os educandos a partir dos sete anos de idade e, facultativamente, a

partir dos seis anosi no ensino fundamental.
Redagiio da lei n” 11.330/06: § 3 Distrito Federal, cada Estado e
Munic!ipio, ¢, supletivamente, a Unifio, devem:
Redag‘fe’:‘o da lei n° 11.114/05: 1 — matricular todos os educandos a partir
dos se:is anos de idade, no ensino fundamental, atendidas as seguintes

conditjﬁes no Ambito de cada sistema de ensino:

Além das alteragdes na LDB ocorreram também algumas inclusbes em

decorréncia da iampliagéo do ensino fundamental para nove anos, pela Lei n®

11.114/2005. Foram estas:

a) plena ob:servﬁncia das condi¢des de oferta fixadas por essa Lei, no caso de todas

as redes escolares;
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b) atingimento de taxa liquida de escolarizagio de pelo menos 05% {(noventa e
cinco por cento) da faixa etaria de sete a catorze anos no caso das redes escolares

publicas; e

¢) ndo redugio média de recursos por aluno do ensino fundamental na respectiva
rede piblica, resultante da incorporagao dos alunos de seis anos de idade;
Art. 5° Os :Municipios, os Estados e o Distrito Federal terfio prazo até 2010 para

implemetar, a obrigatoriedade para o ensino fundamental.

Uma dasi justificativas do Ministério da Educag&o para o aumento de
duragdo do enéino fundamental de oito para nove anos & o fato de que as
criangas de farr;ilias de classe média e alta ja frequentam a escola aos 6 anos
de idade, a0 ccinntrério de muitas criangas de familias das classes populares.
Diante disso, a iproposta do MEC poderia ser um meio para que essas criangas
que estdo fora da escola, passando a ser obrigatério o seu ingresso, tenham as
mesmas oportuinidades que as de familias mais favorecidas, aumentando assim
0 numero de cr;iangas inseridas no sistema educacional brasileiro. Esse podera
ser entdo um rri1ei0 de assegurar a todas as criangas um tempo mais longo de
convivio escolar, com maiores oportunidades de aprendizagem.

Além disiso, com um ano a mais para serem desenvolvidos trabalhos
voltados para q alfabetizag&o e letramento a crianga tera mais tempo para se
apropriar desseis contetidos, apesar de os dois primeiros anos ndo se resumirem
a isso, devendoi o trabalho do professor atingir todas as areas do conhecimento.

Ainda sobre isso, de acordo com Santos e Vieira (2006)

fem-se argumentado que: (a} tendo mais um ano, a escola dispoe de
um prazo maior para socializar a crianga e promover sua insergdo num
universo cultural novo, criando mais oportunidades de aprendizado; (b)
uma parcela maior da populacdo escolar pode se beneficiar das

politicas publicas voltadas para a melhoria do ensino fundamenta,

18



sendo que municipios e estados, sobretudo os mais pobres, dispGem

apenas das linhas de financiamento para este nivel de ensino; (c) a

enfrada mais precoce na escola tem repercussoes positivas na
continuidade da escolarizagéo; (d) criam-se melhores condi¢es para a
alfabetizagdo das criangas, sendo este considerado um dos problemas

histéricos da educacgado brasileira.

De acordio com o Plano Nacional de Educagéo a inclusdo das criangas de
6 anos no Efnsino Fundamental tem duas intengdes: “oferecer maiores
oportunidades b’e aprendizagem no periodo da escolarizagdo obrigatoria e
assegurar que,@ ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas
prossigam nos éstudos, alcancando maior nivel de escolaridade”. Sendo assim,
0 objetivo dessefa ampliacdo é assegurar a todas as criangas um tempo maior na
escola e maio!res oportunidades de aprender, proporcionandoc a elas um
aprendizado meiais amplo. Além disso, sendo o acesso ao Ensino Fundamental
aos 6 anos um idireito, visa a democratizagdo da educagao e a equidade social
no que diz respieito ao acesso € a continuidade nos estudos até os niveis mais
elevados, respéitando—se também os diferente tempos, ritmos e formas de
aprender dos alunos.

Essa m;udanga na duragoc do ensino fundamental, apesar de
isoladamente néo ser suficiente para a melhora da qualidade do ensino no
Brasil, pode corfntribuir para 0 aumento da qualidade do mesmo, principalmente
para as crianga# que freqlientam a escola publica. Isso, porém, s6 sera possivel
com o comprofmisso de politicos e educadores através do planejamento e
execugao de r%u;;c"nes voltadas para esse fim. Para isso s3o necessarias
mudangas na prQOposta pedagoégica, no espago e no tempo escolar, na formacgéo

dos professoresf, nas metodologias, nos recursos materiais, nas concepgdes de
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aluno, infancia, avaliagéo... Isso porque o ingresso da crianga de 6 anos no

primeiro ano do Ensino Fundamental nao deve ser tomado como um

adiantamento dos contetidos do mesmo, ou seja, 0s conteddos trabalhados no

1° ano néo deveiem ser os mesmos trabalhados na antiga 12 série, por isso a
necessidade deimudanga no curriculo do Ensino Fundamental, sendo que o
Ministério da Ediucagéo, através de suas orientagbes recomenda que entre 0s
instrumentos peidagégicos estejam presentes jogos, masica, danca, historias,
brincadeiras, eniﬁm, atividades variadas que estimulem as diversas expressoes
do ser humano.

A ampliaggéo do ensino fundamental para nove anos ndo é consenso entre
0s educadoresi devido ac modo como vem ocorrendo. Isso se deve
principalmente ajo fato de que a maioria das escolas de ensino fundamental nao
foi até o present!e momento preparada para receber adequadamente as criangas

de 5-6 anos, as:sim como ndo houve formagio de qualidade para professores e
i

gestores, ja que as criangas de 5-6 anos se distinguem das outras no sentido de

que, apesar de :terem potencial para aprender, ainda querem brincar, aprendem

através da brinfcadeira, tém necessidade de se movimentar, imaginar, e ter

conhecimento qessas especificidades & fundamental para o sucesso desse
programa. .

Com o c?espreparo das escolas e dos educadores, &€ muito grande a
possibilidade de serem desenvolvidas com essas criangas muitas atividades
escolarizantes, ie contetdos trabalhados de forma abstrata podem levar a
crianga prematl]iiramente e desnecessariamente ao fracasso escolar. Devido a

isso, Kramer (2007) diz que
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as criangas devem ser atendidas nas suas necessidades (a de
aprender e a de brincar) e que tanto na educagédo infantil quantc no
ensino fundamental devemaos ser capazes de ver, entender e lidar com

as griangas como criangas e nao apenas como estudantes. (p. 20)

QOu sejal proporcionar as criangas um ano a mais de escolaridade
obrigatoria é miuito importante para ampliar as possibilidades de aprendizagem
delas, mas issoi deve acontecer de maneira responsave!, com preparo adequado
de escolas e giestores, proporcionando as criangas uma formagao completa, em

todas as 4reas de conhecimento.

2]



A IMPLEMENTACAO DO ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS
NA ESCOLA ANALISADA

Para terimos uma visdo mais real de como estd sendo realizado
atualmente o trgbalho com o 1° ano na escola analisada & importante sabermos
das professorasf das turmas como este vem acontecendo, uma vez que elas, ao
lado das criangés, s30 as pessoas que estdo mais diretamente envolvidas nessa
mudanga, quei ja esta em seu terceiro ano, mas que nao apresentou
modificacdes efm sua estrutura desde 2007, quando teve inicio. A partir das
entrevistas e c!ie algumas observagdes realizadas na escola sera possivel
analisar, com I:!'ase nos documentos publicados pelo MEC e nos estudos de
alguns autores fa respeito da crianga de 5-6 anos e da questao da alfabetizagao,

|
0s pontos de dt:astaque deste trabalho que vem sendo feito com as criangas no

1% ano. :

. i . .
Para issQ foram realizadas entrevistas com essas professoras, conforme

transcrigdo em anexo.

Analisanc;lo as entrevistas vemos que nenhuma das duas professoras leu
alei e as orien’éagﬁes publicadas pelo MEC a respeito da ampliagdo do ensino
fundamental pa:ra nove anos, ou participou de algum curso referente ao assunto,
0 gue deixa eviidente que as professoras ndo foram adequadamente formadas
para trabalhar ciom as criangas de 5-6 anos no ensino fundamental. Apesar de
n&o terem receté;ido formag&o, conforme orienta 0 MEC, ambas dizem sentirem-
se preparadas c%omo professoras para trabalhar com as turmas de 1° ano, mas

. i . .
apesar disso sentem falta de uma formacéo especifica para trabalhar com essas

criangas.
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Vemos também que a questdo da alfabetizagdo esta muito presente na

rotina das duas, |que se sentem bastante pressionadas pois sdo muito cobradas

para que fagam as criangas avancarem em suas hipdteses de escrita. Essa

prioridade que a Secretaria de Educagao e os gestores da escola dao ao que a

professora 2 chaflma de “nuimeros" fica evidente na falta de adequag&o da escola

gue proporcione! as criangas o brincar, 0 desenvolvimento social e da autonomia,

como uma dela!s disse sentir falta. Esta presente também na fala das duas
professoras que'i as pessoas que cobram os avangos nas hipoteses de escrita
I
ndo levam em cf:onsideragéo a maturidade das criangas, sendo que muitas s&o
bastante imatuéfas e ndo conseguem ou ndo querem realizar atividades
escolarizantes. iEssa rotina com muitas atividades escolarizantes € poucos
momentos paré o brincar acaba tornando o dia-a-dia desgastante para
professoras e a:!unos, que ficam muito agitados dentro da sala, por nao terem

recursos interes‘;santes a sua idade e, de acordo com a fala da professora 1,

ambos acabam -!sendo sacrificados.

Frente aitudo isso, as professoras também se sentem angustiadas por
saberem que hé verbas para reverter essa situagdo, porém estéo vendo que 0s
0rgaos responsféveis por isso hdo estdo interessados em dar formagao aos
educadores e' estruturar adequadamente as escolas, atendendo as
necessidades rieais das criancas, mas somente em apresentar nimeros que
mostrem que ds criangas estdo evoluindo em relagéo a escrita, sendo dada

x o .
atengdo prioritariamente a esse aspecto do desenvolvimento delas, sem se

| - . e
preocupar com a formagao completa do individuo.



Além da falta de brinquedos, outro fator que causa angustia nas
professoras é o mobiliario da sala, pois as carteiras individuais e pesadas

dificultam o trabalho em grupo, muito importante principalmente nessa fase.

Em relag:iéo a ampliagéo do ensino fundamental para nove anos, as duas
professoras aci%am a mudanga importante, desde que a maturidade dos alunos
seja respeitada e sejam dadas condigbes adequadas de trabalho aos
professores. Eias sdo bastante claras ao dizerem que a escola ndo esta
preparada para*i receber os alunos do 1° ano, € que as diversas dificuldades
encontradas noé dia-a-dia dificultam a realiza¢éo de um trabalho como acreditam

ser realmente iclieal com seus alunos.

As entre\i/istas com as professoras e a observac@o da escola e da rotina
dos aluncs cohtribuem muito para compreendermos como esta EMEF vem
recebendo as turmas de 1° ano. Em uma breve visita 4 escola é possivel
perceber claranﬁente que no que se refere ao espaco fisico as caracteristicas
das criangas dé 5-6 anos ndo vém sendo respeitadas, assim como ndo estdo
sendo cumpridais as orientagdes dadas pelo Ministério da Educagado, no sentido

de preparar as escolas de ensino fundamental para receber esses novos alunos.

A escolaiana!isada passou a receber as criangas do 1° ano sem realizar
mudangas em sua estrutura fisica e nos recursos materiais disponiveis. Vemos
através das entirevistas que este € um fator que causa bastante angtstia nas
duas professorazs, pois ambas apontaram a falta de adequagdo na estrutura
fisica e a caréri‘ecia de brinquedos como uma das principais dificuldades que

enfrentam no dia a dia.
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Em relagdo 4 sala de aula, as carteiras sdo individuais e até mesmo altas

para alguns alunos. As carteiras e as cadeiras sdo pesadas, dificultando sua

movimentagéo lpor parte das criangas. Além disso, ndo ha prateleiras com

brinquedos, jog@s, entre outros materiais ao alcance das criangas.

O espagb da sala de aula pode favorecer ou dificultar o processo de
desenvolvimento das atividades, do aprendizado dos alunos, bem como do
re[acionamentoientre eles. De acordo com a organizagdo do espago fisico da

sala de aula se :dé a dindmica do trabalho nela realizado.

Carteiras: individuais organizadas em fileiras, dificeis de serem agrupadas
nao favorecemi a comunicagdo e a integragdo entre os alunos, bem como ©
trabalho em grupo e a realiza¢io de trabalhos como brinquedos e jogos, por

exemplo.

Quando éntramos em uma das salas onde funcionam as turmas de 1° ano
e encontramosi carteiras enfileiradas, auséncia quase completa de materiais,
lousa alta, enﬁim, nada que caracterize um espaco utilizado diariamente por
criangas de 5—6i anos, fica evidente a perda de um ano da Educagao Infantil e a

antecipagao do iEnsino Fundamental.

O espa(;,(é) escolar interfere no processo educativo dos alunos, por isso a
sala de aula Edeve ser organizada de modo que ndc seja privilegiada a
escolarizagao, L@!ma vez que apesar de estarem agora no ensino fundamental, as
criangas de 55—6 anos possuem caracteristicas proprias que devem ser
respeitadas deimodo a favorecer o aprendizado delas e ndo, ao contrario da

proposta da nO\.ifa lei, prejudicar.
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De acordo com Faria (1998) 0 espago escolar deve ser “planejado para
propiciar atividades em tempo e espago que permitam a construgdo de

conhecimento.” [(p. 209) A organizagdo do espago deve respeitar a crianca

considerando suas caracteristicas proprias como O imaginario, o ludico, 0
|
afetivo, entre outras dimensoes humanas, propiciando as criangas o direito a

infancia, bem ccf;mo o direito de serem sujeitos de sua aprendizagem.

O espag,é) externo da escola analisada também & bastante carente de
recursos. O anifco recurso adequado & idade & o parque, que apenas dois anos
depois da imple‘,mentagéo da lei foi adequadamente instalado. Porém, apesar de
ser grande, n&o ha espago nenhum com sombra, o que limita 0s horarios em
que pode ser uitilizado, e nos dias chuvosos néo & possivel utiliza-lo. Ha também
um patio cober@to, que & o mesmo onde acontecem os recreios e durante todo o
periodo de auila circulam alunos e funcionarios, € por isso também tem seu
horario e conciigées de uso limitados. Ndo ha mais nenhuma area coberta ou
com sombra,é e também ndo ha brinquedos € outros tipos de materiais
suficientes qué sejam interessantes para as criangas.

Para Faflria (1999) a pouca importancia dada a brincadeira e a construgao
do conhecimeinto pela crianga faz com que O tempo e 0 espago escolar sejam
negligenciadois em detrimento de atividades internas de sala de aula. Isso pode
ser observadcin claramente na escola € nas entrevistas com as professoras, que
quando ques;tionadas a respeito das atividades que desenvolvem com Seus
alunocs relatar:n que realizam basicamente atividades dentro da sala de aula, que
nao necessit!am de recursos diferentes dos encontrados normalmente em uma

" . . ~ .
escola de ensino fundamental, e realizam essas atividades ndo por acreditarem
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nesse trabalho,| mas por ndo disporem dos recursos que acreditam serem

importantes. Podemos perceber com clareza na fala das professoras que muito

daquilo que sdo|levadas a fazer contrariam seus principios para uma educacao
de qualidade. |

Com basie no estudo realizado pelo NEPP, para que uma proposta
pedagdgica sejia colocada em pratica e as metas educativas atingidas, ¢
necessario queise tenha clareza sobre os principios que irdo reger a pratica
educativa e 0 miodo pelo qual esses principios poderdo se concretizar, porém o
gque se pode veir neste caso € que ndo esta havendo essa clareza necessaria, e
por isso muitosi. dos objetivos formulados para a implementagdo do ensino
fundamental de inove anos estdo deixando de serem colocados em prética.

Com a iestrutura fisica disponivel na escola observada ha uma

dificuladade muito grande de n&o se antecipar os contetidos da antiga 12 série,

ja que as atividades de escrita, em folhas ou cadernos, s&0 as que menos
exigem estrutur.i':l fisica e materiais diferenciados, e portanto muitas vezes Unica
alternativa para itraba[har com as criangas.

Os espaéos e recursos materiais disponiveis na escola nao favorecem a
realizagao de aiividades de faz-de-conta, ou outros tipos de atividades coletivas
como jogos, pcivr exemplo, 0 que ndo propicia a agéo, o relacionamento, 0
movimento, a iniicativa, a autonomia das criangas.

As crian(f;as muitas vezes mostram-se agitadas, irritadas e até mesmo
choram porque]néo conseguem ou ndo querem realizar determinadas atividade
propostas, e mtfasmo que elas ndo sejam forgadas a fazerem, o fato de serem

colocadas ness:a situagdo ja & suficiente para se sentirem pressionadas a

27

| unicame - FE - BIBLIOTEC:




fazerem algo que ainda ndo estéo prontas ou que n&o lhes despertam interesse,

e com isso terem a escola como um ambiente que |hes causa tensao.

Realizando a leitura do Projeto Politico Pedagdgico da escola nao
encontramos nenhum aspecto que aponte metas para a melhoria das condi¢des
de frabalho comf o 1° ano especificamente, somente da escola como um todo.
Visto que as écriangas do 1° ano apresentam caracteristicas bastante
particulares, e q;ue de acordo com as orientacdes do MEC as escolas devem se
estruturar para frecebé-las, acredito que seria importante uma mobilizagdo no
sentido de mud.ei\r esse quadro e obter condigdes para receber as criangas do 1°
ano adequadamente.

Diante de tantas caréncias que ficam explicitas através das falas das
professoras e dias observagbes realizadas na escola, vemos que apesar de o
ensino fundaméntal de nove anos na escola analisada estar ainda em fase de
implementagéo,i muitos aspectos ja podem ser avaliados, conforme sugere o
estudo realizad(in pelo NEPP, de modo que os objetivos formulados para esse
programa passe{m a ficar mais claros para todos os implementadores, e também
para que as falihas identificadas sejam corrigidas 0 mais rapido possivel, e as
novas agoes veinham a ser colocadas em pratica, fazendo com que os objetivos

dessa politica pliblica sejam de fato alcangados.
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A CRIAN:QA DE 5-6 ANOS NO ENSINO FUNDAMENTAL

A partir Ha fala das professoras entrevistadas vemos que a falta de
espacos e concéii(;('jes para o brincar e a cobranga por avangos em relagdo a
alfabetizagéo séo fatores muito presentes na rotina da escola. Isso contraria a
CONCepgan dei educacdo das professoras, que sentem-se muitas vezes
angustiadas poé néo poder oferecer aos seus alunos aquilo que julgam ideal, e
essa falta de c‘;ondigées adequadas para receber os alunos de 5-6 anos na
escola de ensiho fundamental acaba gerando desgaste fisico e psicologico,

i
tanto para as professoras como para 0s alunos.
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De acorde com o parecer CNE/CEB n°6/2005, aprovado em 08/06/2005.

“os sistemas delensino deveréo fixar as condigbes para a matricula de criangas

de 6 anos no ensino fundamental quanto a idade cronologica: que tenham 6
anos completos iou que venham a completar no inicio do ano letivo’.

O que V(iam ocorrendo em Hortolandia, no entanto, € a matricula de
criangas que ccé)mpletam 6 anos no decorrer do ano todo. Desse modo ha
criangas que pei\ssam todo o ano letivo com 5 anos, completando 6 anos até
mesmo apos o ﬁnal das aulas, e ndo foram garantidas as condi¢des necessarias
para recebé—1as.§

Mello (20305) diz que "em cada idade da vida hé uma forma explicita da
relacdo do ser fi)umano com o0 mundo e é esta a forma pela qual o sujeito mais
aprende” (p. 385. Para garantir uma educacgéo de qualidade € necessario que a
ascola promovai uma aprendizagem ampla, que atenda as particularidades dos
educandos. No caso do 1° ano as criangas com 5-6 anos tem como
caracteristica o brincar, o ludico, imaginario, e & através disso que elas
aprendem. I

De acord;o com Kramer (2007) “as criangas brincam, isso € o que as
caracteriza’, e s:endo assim é necessario “reconhecermos o que é especifico da
infancia: seu poider de imaginacéo, a fantasia, a criagdo, a brincadeira entendida
como experféncé:ia de cultura’ (p. 15). Se considerarmos as especifidades da
infancia, n&o pci)demos tomar a crianga como um ser que vird a ser um adulto,
antecipando héli:)itos e conteudos em sua rotina que néo sdo proprios da idade
dela. E precisoiter a criangca como cidada detentora de direitos e produtora de
cultura. Assim ciompreendendo a crianga, € possivel entendé-la e ver o mundo a

partir do ponto c;Ie vista dela.
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Respeitar a crianga como ser produtor de cultura e nela inserida necessita
que a dimensdo pedagdgica seja vista em seu contexto cultural, como
conhecimento, arte e vida, e ndo s6 como algo instrucional que visa ensinar

-

coisas (Kramer, |2007). Ainda de acordo com Kramer “é necessario pensar a

escola como insténcia de formacédo cultural, e ver as criangas como sujeitos de
cultura e hfstérfz;r". Para isso “o trabalho pedagdgico precisa levar em conia a
singularidade de;.'s acOes infantis e o direito a brincadeira, a produgdo cultural
tanto na educag:é'o infantil quanto no ensino fundamental’ (p. 20), pois somente
assim elas terri':io suas necessidades atendidas de modo a assegurar a
apropriaga@c e a Econstrugéo do conhecimento.

Para gar:i;intir o respeito as peculiaridades infantis € necessario que a
escola esteja “ccinmprometfda e planejada para ser um espago de aprendizagenm,
socializaggo e Eanimagéo, onde a crianga possa Ser crianga, isto €, possa
desenvolver-se }'ntegrafmente (corpo e mente; cognitivo, afetivo e emotivo; senso
estético e pensiamento cientifico)’ (Faria, 1999, p.208). Por isso é necessario
que os educadjores reconhecam que as criangas tém modos proprios de
compreender e iinteragir com o mundo, e a partir disso criem na escola espagos
em que as crianiqas possam viver plenamente sua infancia.

A escolaé, em sua grande parte, privilegia a educagao conteudista,
fazendo com QI:Je até mesmo na educacédo infantil muitas vezes as atividades
escolarizantes isejam privilegiadas em detrimento do lddico, pois essas S&0
consideradas f:undamentais para a inser¢do do individuo na sociedade,
principalmente r'10 que diz respeito ao mercado de trabalho.

Isso, poriém, nao justifica negligenciar outros tipos de conhecimento. E

Necessario que‘os educadores conhegam e insiram em sua préatica os diferentes
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tipos de conhecimento e como se dé sua aquisi¢go nas diferentes idades. (Faria,

1999)

Ainda de 'acordo com Faria, o fato de a brincadeira € o jogo terem um
carater incerto dée aprendizagem muitas vezes o tempo destinado a esse tipo de
atividade ¢é bastiante restrito. No entanto isso € um erro, uma vez que esies
podem ser mom%antos muito ricos de aprendizagem, transmissao ou produgéo de
conhecimento. .

Isso mositra a necessidade de a escola e o professor estarem bem
preparados parai inserir o jogo e a brincadeira em seu trabalho. Como essa nao
¢, na maioria defxs vezes, a realidade das escolas de ensino fundamental, tanto
pela faita de reti:ursos como pelo despreparo dos profissionais e também pela
concepcdo das imesmas, que privilegia as atividades escolarizantes por julga-las
mais importantezs, é preciso especialmente agora com as criangas de 5-6 anos,
reorganizar o tr:i;lbalho pedagdgico de modo a inserir a brincadeira no processo
educativo, uma é;ez que

brincar com o oufro é uma experiéncia de cultura e um complexo
processo interativo e reflexivo que envolve a consirugao de
habilidades, conhecimentos e valores sobre o mundo. O brincar contém
o mundo e ac mesmo tempo contribui para expressd-lo, pensa-lo e
recrid-lo. Dessa forma amplia os conhecimentos da crianga sobre s

mesma e sobre a realidade ao seu redor. (Borba, 2007, p.41)

Diante diisso, vemos que ao proporcionar a reinterpretagéo do mundo com
bases nas exp:eriéncias vividas pelas criangas, a brincadeira torna-se uma
maneira de proiduzir novas praticas, significados e conhecimentos. Além disso,
da ao educadciar uma oportunidade muito importante de conhecer melhor a

crianga quando‘ observa o seu comportamento na situagéo da brincadeira, uma
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vez que esse camportamento revela muitas experiéncias de sua vida cotidiana e
do relacionamento sociocultural que mantém nela.

Quando trabalhamos com atividades referentes ao desenho e ao faz-de-
conta “néo rratiavmos de atividades de segunda categoria, mas de atividades
essenclais na fciarmaga"o das bases necessarias ao desenvolvimento das formas
superiores de é:;omum’caga"o humana.” (Mello, 2005, p.28), por isso o tempo

dedicado a elasf no ensino fundamental precisa ser revisto, especialmente agora

com a insergéoz das criancas de 5-6 anos nesta etapa de ensino, uma vez que
conteudos corr?o a leitura, a escrita, a interpretagcdo e o raciocinio logico-
matematico neéessitam gue essas bases estejam bem formadas para que seu
aprendizado océJrra de fato .

Em dociumento publicado em 2006 pelo MEC entitulado “Ensino
fundamental de! nove anos: orientagoes para a inclusdo da crianga de seis anos
de idade”, Soﬁia Kramer, trazendo a infancia como construgdo historica e

cultural, faz-nos refletir a respeito daquilo que temos como principio em nossa

rL' ] i
pratica educativa. De acordo com a autora

as criangas produzem culftura e sdo produzidas na culiura em que se
inserem (em seu espago) e que lhes é contemporénea (de seu fempo).
A pergunta que cabe fazer é: quantos de nds, frabalhando nas politicas
publicas, nos projelos educacicnais e nas prafticas cotidianas,
garantimos espacgo para esse tipo de a¢do e interagéo das criangas?
Nossa creches, pré-escolas e escolas tém oferecido condigbes para
que as criangas produzam cultura? Nossas propostas curriculares

garantem ¢ tempo e 0 espacgo para criar? (Kramer, 2007, p. 16}

De acordp com a autora, para as questdes acima serem contempladas €

- R . . . L -
necessario consl.[derarmos a singularidade da crianga e as determinagdes sociais
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e econdmicas que interferem na sua condigdo. Exemplo disso s80 as criangas
que devido a fatores econdmicos, apesar de terem o direito & brincadeira por
serem criancas, para muitas delas o trabalho € imposto como meio de

sobrevivéncia, por isso & preciso “reconhecer a diversidade cultural e combater a

desigualdade de condigdes e a situagdo de pobreza da maioria das nossas
populacoes coniv politicas Ie préticas capazes de assegurar iqualdade e justica
social.” (Krameﬁ, 20086, p.17)

Esse & rnfais um dos desafios que temos para superar com a entrada das
criangas de 56 anos no ensino fundamental, o de reconhecer e valorizar as
formas de ver e interpretar 0 mundo de acordo com as diferentes experiéncias
de cada crianiga, e definir os caminhos adequados para nossa préatica
pedagdgica de jmodo a haver um dialogo entre a realidade dessas criangas n&o
somente dentroi do espaco da escola e da sala de aula, mas também fora dele,
permitindo quei as criancas se expressem, troguem experiéncias, produzam
cultura e conhe(i:imento, e a brincadeira contribui muito para isso.

Tambémi para Vygoisky o brinquedo possui claras relagbes com o
desenvolvimentéa da crianga, pois apesar de ndo ter uma fungdo explicita na
promogac de ?processos de desenvolvimento, comparado com a situagao
escolar, 0 brinc?;uedo cria uma zona da desenvolvimento proximal na crianga,
responsavel pof grande influéncia em seu desenvolvimento.

Vygotsty gdistingue dois niveis no desenvolvimento humano: um chamado
Nivel de Desenvolvimento Real, caracterizado pelos conhecimentos ja
adquiridos e, portanto, pela capacidade de resolver problemas com

independéncia, |e outro conhecido como Nivel de Desenvolvimento Potencial,
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determinado pela capacidade de solucionar problemas sob a orientagdo de um
adulto ou com a| colaboragéo de companheiros mais capazes.
Entre o Nivel de Desenvolvimento Real e o Nivel de Desenvolvimento

Potencial encontra-se a Zona de Desenvolvimento Proximal. Esta zona indica as

fungbes que ainda ndo amadureceram, mas estéo prestes a se consolidarem.
Para Vygotsty,i é o aprendizado que origina a Zona de Desenvolvimento
Proximal, pois e através da interagio com outros individuos da sociedade gue a
crianga ativa vé:rios processos que sozinha néo seria capaz de desenvolver. Dai
a importancia dp brinquedo para o desenvolvimento da crianga, uma vez que o
brincar € uma aitividade interativa, onde a crianga, numa situagdo concreta, entre
05 elementos cioncretos e 0 seu significado, comporta-se de forma superior a
que seria capazi na idade em que se encontra.

| De acor%io com Oliveira (1993), ao tratar sobre a importancia do
brinquedo paéa o desenvolvimento da crianga, Vygotsky refere-se
especificamenteé a brincadeira de “faz-de-conta”, pois apesar de fazer referéncia
a outros tipos 'de brinquedos, acredita que a brincadeira de “faz-de-conta” é
privilegiada nes‘i.se sentido.

Sobre issio, a autora diz que

o comportamento das criangas pequenas é forfemenie determinado
pelas caracleristicas das situagbes concretas em que elas se
encontram. S0 quando adquirem a linguagem e passam, portanto, a
ser capazes de ulilizar a represenia¢do simbdlica, é que as criangas
vio fter condigdes de libertar seu funcionamento psicoldgico dos
elementos congretamente presentes no momento atual, (Oliveira, 1993,

p. 66)



A brincadeira de “faz-de-conta’ leva a crianga a agir num mundo

imaginario, onde ela se relaciona com o significado e néo com o objeto concreto

que ela tem nas m&os, ou seja, na brincadeira de faz-de-conta uma cadeira
pode representiar um carro, fazendo com que a crianca se relacione com o
significado e nézio com o objeto em questdo. Nesse exemplo a cadeira serve
como uma repriesentagéo da realidade ausente, ajudando a crianga a separar
objeto e significédo. Isso
constitui um passo importante no percurso que levara a crianga a ser
capaz de, como no pensamento adulfo, desvincular-se totalmente das
situagbes concretas. O brinquedo prové, assim, uma situagdo de

transicdo enire a agdo da crianga com objetos concretos e suas agoes

com significados. (Oliveira, 1993, p. 66)

Outro bebeﬁcio que o brinquedo proporciona as criangas € o fato de ser
uma atividade é'egida por regras, que faz com gue a crianga se comporte de
forma mais avariu;ada do que a habitual para sua idade, ja que no “faz-de-conta’,
na maioria dasi vezes a crianga exerce o papel de um adulto, e até quando
representam cri:angas comportamentos naturais da vida real tornam-se regras,
contribuindo pai'a que a crianga compreenda o universo particular dos diversos
papeis que deseiampenha.

Tanto pela situacdo imagindria, como pela definigdo de regras
especificas, o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal
na crianga. No brinquedo a crianga comporia-se de forma mais

avancada do que nas alividades da vida real e também aprende a

separar objeto e significado. (Oliveira, 1993, p. 67)

Assim, por ter clara relagéo com atividades psicologicas complexas do ser

humano, o brir:1qued0 traz grande contribuigdo para o desenvolvimento da
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crianga, e por ter importante fungao pedagogica é fundamental que esteja

presente na rotirja escolar.

ALFABETIZAGAO E LETRAMENTO NO 1° ANO

A amplia%;éo do Ensino Fundamental para nove anos, de acordo com as
orientagdes pubilicadas pelo MEC, nédo deve acontecer em prejuizo a um ano de
Educacgéo Infanitil. Nzo & isso, porém, que podemos ver na escola observada, ja
que nela as caréacteristicas de espago e recursos mostram o contrario, ou seja,
por apresentar %:aracteristicas evidentes de uma escola de Ensino Fundamental
que prioriza ati{xidades escolarizantes, fica clara a antecipagdo deste nivel de
ensino. Podemc:)s observar a falta de estrutura fisica adequada e a escasses de

recursos mater|iais, fazendo com que as criangas passem a maior parte do
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tempo sentadas, realizando atividades individuais, sendo grande parte delas
voltadas a alfabetizacéo, sem se movimentar, sem se expressar.

A cobranga sofrida pelas professoras em relag&o a avangos e numeros no
que se refere ailo aprendizado da leitura e da escrita e a énfase dada pela
Secretaria de Eé:lucac;é—io nesse sentido fica evidente também quando, no inicio
do ano, todos os alunos recebem um kit com materiais escolares no qual, entre
outros itens, confstam 4 cadernos grandes, com 100 folhas cada, e 350 folhas de
sulfite, e nadai consta de brinquedos, jogos, massa de modelar ou outros
materiais escola;res tipicos da educagéo infantil. A experiéncia do ano de 2008,
quando as criarﬁqas ja receberam esse kit, € que nem todos esses cadernos e
folhas sao utiliziados, e como na compra do kit pela prefeitura esses materiais
s@o prioridade, {remos que ha um gasto desnecessario de grande parte da verba
destinada aos afllunos, que recebendo esses materiais totalmente voltados para
um ensino eslcolarizanie, deixam de serem beneficiados com materiais

I
adequados a su:a idade.

Essa quaéntidade grande de folhas e cadernos destinada a alunos de 5-6
anos também évidencia a prioridade dada pela prefeitura no sentido de fazer
com que as criiangas aprendam a ler e escrever o quanto mais cedo, sem se
preocupar com Ea formacgéo completa do individuo. Além desses materiais do Kit,
cada escola récebe uma verba anual para a compra de materiais de que
necessita, mas:o que ocorre na escola desde 2007, ano da entrada do 1° ano, ¢
que a aplicaga?l;o dessa verba também ndc vem priorizando a necessidade
desses alunos, Iuma vez que muitos dos materiais solicitados pelas professoras

ndo foram adquiridos até o presente momento. Com apenas papéis e cadernos

disponiveis na |sala de aula, e grande cobranga em relagdo a avangos nas
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hipoteses de escrita, muitas vezes a dnica alternativa de trabalho que as
professoras dispéem s8o as atividades de alfabetizacao.
Para Mello (2005) é importante que acontega o contrario, ou seja,

devemos levar| para o ensino fundamental atividades julgadas tipicas da

educacio infantil:

Falo das atividades de expressdo como o desenho, a pintura, a
brincadeira de faz-de-conta, a modelagem, a construgdo, a danga, a
poesia e a propria fala. Essas atividades séo, em geral, vistas na
escola como improdutivas, mas, na verdade, sdo essenciais para a
formagdo da identidade, da inteligéncia e da personalidade da crianga,
além de constituirem as bases para a aquisicdo da escrita como um

| instrumento cultural complexo. (p. 24)

Esse pririacipio de antecipar atividades escolarizantes, principalmente as
de escrita, verin da concepgido de que quanto mais cedo a crianga for
alfabetizada miaiores serdo suas possibilidades de sucesso profissional.
Atividades escoilarizantes estdo vinculadas ao mundo produtivo, ao contrario da
brincadeira, coﬁsiderada por muitos menos importante, ja que é oposta ao
trabalho. Isso, iporém, & uma forma de reprodugdo dos valores da cultura
dominante, um%a vez que apenas dominar a técnica de escrever e ler ndo
garante ao indi\ai'l'duo insercéo real na sociedade. Para que isso acontega de fato
€& necessario ique a crianca seja desde cedo preparada para participar
criticamente dai cultura escrita. De acordo com Britto (2005), para a crianga
desenvolver-se icomo pessoa plena de direitos é preciso, ao invés de antecipar o
ensino da Ietrais, trazer o debate da cultura escrita na cotidiano, pois caso
confrario pode-sie aumentar a diferenga entre as classes.
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Falamos | até aqui a respeito da importancia da brincadeira para ©
desenvolvimento da crianga e a necessidade de sua presenga no dia-a-dia da
escola também [de Ensino Fundamental, contrariando 0 que podemos ver na
escola observ:?da. O fato de a brincadeira ser importante para 0

desenvolvimento da crianga de 5-6 anos ndo quer dizer que as atividades de

alfabetizagéo n:js"ao possam estar presentes no curriculo do 1° ano. E muito
importante que iestejam, afinal um dos objetivos da implementagdo do ensino
fundamental dei nove anos & proporcionar as criangas um ano a mais para o
processo de alfailbetizagéo, e faz-se necessario garantir-lhes esse direito.

De acordb com Britto (2005)

néo pertencer & cultura escrita, numa sociedade que se impde por ela,
& ficar expulso das formas do espago real de existéncia e de
legitimidade, mas apenas se submeter a sua légica é uma forma
perversa de alienagdo. Ndo hé nada de errado em alfabetizar as
criangas. E justo que elas sejam alfabetizadas, dentro de propostas
pedagégicas consistentes e organizadas. Mas é preciso ter claro que
alfabetizar ndo é formar no dominio de uma técnica, mas sim pér a
pessoa no mundo da escrita, de modo que ela possa transitar pelo
mundo da escrita, ter condigdes de operar criticamente com os modos

de pensar e produzir da cultura escrifa. (prefacio)

Devido a isso, um dos maiores desafios na implementagdo da lei
n°®11.274/2006 fé garantir a alfabetizagdo € o letramento, proporcionando as
criangas uma fczarmagéo completa, dentro de uma proposta que respeite-as em

suas caracteristicas proprias.

* Al';fabetizagéo ¢ letramento
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Pelo fato| de um dos maiores desafios na implementacdo do ensino
fundamental de|nove anos ser a garantia da alfabetizagdo e do letramento as

criangas, conforme dito acima, é importante falarmos, ainda que resumidamente,

a respeito desses dois conceitos.

Sobre issio Soares (2006) diz que affabetizagdo corresponde ao dominio

da tecnologia qiue & a escrita alfabética e a habilidade de utiliza-la para ler e
escrever. Ja o !%etramento corresponde ao exercicio efetivo € competente dessa
tecnologia quanfdo se faz necessario ler e produzir textos reais.

Sendo asfsim, uma pessoa pode ser alfabetizada, por dominar a técnica
de ler e escrevier, mas ndo ser letrada, pois apesar de dominar a técnica de
codificar e decoidificar palavras, ndo possui a habilidade de praticar a leitura e a
escrita e utiliza-ilas socialmente para, por exemplo, defender seu ponto de vista
ao escrever um étexto ou interpretar informagoes lidas e utilizar-se delas.

Uma pessoa pode também ser analfabeta, por ndo dominar a tecnologia

da leitura e da escrita, mas apesar disso ser letrada, pois, por exemplo, ao ouvir

a leitura de um texto realizada por uma outra pessoa, tem a capacidade de
compreender as informagbes obtidas ali e utilizar-se delas em diferentes
situacdes de seiu dia a dia, ou mesmo nado saber escrever, mas ter a capacidade
de produzir um itexto oralmente, ditando-o para que alguém escreva para ela.

Diante diisso vemos que, mais que ensinar as criangas a ler e escrever, €
necessario Ievéli-las a fazer uso social da leitura € da escrita. Mas para que o
individuo adquirga essa habilidade algumas condigbes sdo necessarias.

De acorido com Soares (2006) uma dessas condigbes €& que haja
escolarizagao Ereal e efetiva da populacdo. QOutra condigdo é que haja

|
disponibilidade de materiais de leitura, pois ndo basta ensinar a pessoa a ler e
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escrever, & preciso que ela tenha contato com materiais impressos como jornais,
revistas e livros,| para que tenha a possibilidade de praticar a técnica aprendida.

O prego alto desses materiais € o nimero reduzido de bilbiotecas plblicas sdo

exemplos de fat(!)res que dificultam o letramento.

E fundari'nental que sejam realizadas agbes para amenizar essas
dificuidades, poiés a pessoa letrada, conforme ja dito, possui maiores condi¢des
de se inserir em praticas ligadas a leitura e & escrita em seu contexto social.
Nessa perspectiiva a pessoa letrada tem a oportunidade de desenvolver-se
plenamente e a%dquirir uma consciéncia critica das contradigdes da sociedade,
com maiores (izondigc'ies de parlicipacio e iniciativa, & com isso maiores
possibilidades d?e atuar sobre o mundo e transforma-lo.

Sobre esisa diferenca entre a pessoa somente alfabetizada e a pessoa
letrada, Soares 2(2006) diz que

socialmente e culturalmenie, a pessoa lefrada ja ndo é a mesma que
era quando analfabeta ou ileirada, ela passa a ter uma outra condigéo
social e cultural — ndo se ftrata propriamente de mudar de nivel ou de
classe social, culfural, mas de mudar seu lugar social, seu modo de

viver na sociedade, sua inser¢do na cuftura — sua relagdo com 0s

outros, com o contexto, com os bens culturais torna-se diferente.

Ainda dé acordo com Soares (2008), alfabetizagdo e letramento s&o
distintos, porémi o ideal é serem trabalhados juntos, ou seja alfabetizar letrando,
ensinando as ci:riangas a tecnologia da leitura e da escrita no contexto das
praticas sociais@ delas. Esse é um grande desafio na implementagéo do ensino
fundamental de: nove anos, pois para que esse trabalho aconteca de fato é
necessario que!os professores estejam bastante conscientes de sua importancia

i N
e preparados para desenvolvé-lo.
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Acredito que o Ensino Fundamental de nove anos pode trazer beneficios
para a formag&o das criangas, pois além do direito a um anc a mais na escola
devido a sua obrigatoriedade legal, pode proporcionar também a possibilidade

de terem mais|tempo para serem alfabetizadas e letradas, o que & muito

importante, ja ql|.le as criancas tém diferentes ritmos de aprendizagem, e muitas
vezes acabam .iavangando nos anos escolares sem terem aprendido o minino
para acompanh;arem os conteidos seguintes. Sendo assim, com mais um ano
de frequencia eiscolar obrigatdria, entre outros objetivos, as possibilidades de
sucesso podem|ser maiores.

Nao podiemos deixar de ressaltar que aquisigdo de conhecimentos &

importante, mas muito mais importante do que isso € o desenvolvimento integral

da crianga. Para conquistarmos isso, de acordo com Kramer (2006) &€ necessario
pensar a escolai como um espago de formagao cultural, assegurando & crianga o
direito de brincair, criar e aprender, sem ligar o aprendizado & falta de liberdade,
pois & possivel s:m uma escolaridade com liberdade e alegria, e esse € 0 nosso

desafio.

Mais que discutir se e quando ensinar a ler e escrever, o que importa é
a concepcdo de alfabetizagdo, entendida como construgdo, parte do
processo de letramento, concretizado em praticas sociais de leitura e
escrifa por criangas, jovens e adultos, sujeitos soclais e historicos.

(Kramer, 2008, p. 65)

A teoria r:'nistérico—cultural de Vygotsky também traz grandes contribuicbes
para essa refle:xéo. Ao tratar sobre a aquisicdo da escrita, baseada na teoria

histc')rico-cultura:l, Mello (2005) diz que a escrita € uma representacdo de
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segunda ordem, pois a escrita representa a fala, que representa a realidade, e
para que sua aquisicdo se dé de forma efetiva & necessario que a linguagem
oral, que € a intelrmediéria, desaparega aos poucos e a escrita se transforme em

um sistema de signos que simbolizem diretamente os objetos e as situagoes

designadas. Corin isso o individuo ao ler ou escrever um texto sera capaz de ler
e escrever idéiais e ndo somente palavras.

Esse é um aspecto fundamental da aprendizagem da leitura e da escrita,
pois diante disiso vemos que tal aprendizagem nao pode se dar de forma
mecanica. lsso iporque antes de representar a realidade através da escrita, a
crianga a represienta através do desenho e do faz-de-conta e o aprendizado da
lingua escrita veim posterior a essas formas de representagio.

Por isso

se quisermos que as criangas se apropriem efetivamente da escrita -
nao de forma mecénica, mas como uma linguagem de expressdo e de
conhecimento do mundo -, precisamos garantir que elas se utilizem
profundamente do faz-de-conta e do desenho livre, vividos ambos
como forma de expresséo e de atribuigdio pessoal de significado aquilo

gue a crianga vai conhecendo no mundo da culfura e da natureza.

(Mello, 2005, p. 29)

Assim, g aprendizagem da lingua escrita deve ser resultado do
desenvolviment:o natural das necessidades da crianca, partindo de sua propria
iniciativa, e n.’:ijo vir de fora, das mdos do professor, como um contetdo
independente die outras habilidades.

Vygotskyi criticava os processos pelos quais a escola apresentava a
escrita as crianigas dizendo que a escola ensinava a tragar as letras e formar
palavras, mas riu‘io ensinava a linguagem escrita de fato. Essa critica, apesar de
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haverem excessbes, infelizmente ainda permanece bastante atual, pois na
busca de tornar o processo de alfabetizagdo mais simples, muitas vezes ensina-

se primeiro as letras e as silabas, o que dificulta a percepgao pela crianga de

que a escrita & um instrumento cultural e perdendo-se de vista sua fungao social,
de comunicagétf) e expressdo. Para evitar esse tipo de falha, mesmo no
processo inicial ide alfabetizagdo é necessario utilizar a escrita considerando o
fim social paraio qual foi criada, ou seja, escrever para registrar vivéncias,
comunicar-se, eixpressar sentimentos e emocdes, pois s6 assim a crianga ira

apropriar-se efetivamente da escrita.
I

Para ﬁnailizar essa reflexdo esta citagdo de Britto (2005) é bastante

pertinente, pois fde acordo com o autor

ensinar a escrita — que é mais que ensinar a escrever — como se fosse
apenas um objeto neutro é reproduzir a propria logica da dominacéo e
da fragmentacdo, e mesmo sem consciéncia, ensinar um valor. Sem a
critica do que é a sociedade contempordnea — Guja organizagéo se fez
e ainda se faz com base na escrita -, qualquer agdo educativa é
sustentaculo da condigdo de alienagao, fundamentada na produgdo da
ideologia... Imaginar que se deve, como tarefa prioritaria da educagao
escolar, levar toda a populagdo a dominar essa cultura da escrita,
esquecendo o quanto hé de ideologico nisso, é uma forma de apenas

reproduzir os valores da cultura de dominagao. (prefacio)

Diante disso, temos com a implementagdo do ensino fundamental de
nove anos o grande desafio de fazer dessa politica mais um recurso para a
melhoria da qua:llidade do ensino em nosso pais, especialmente o publico, e nao

] " - . "
apenas mais uma agdo politica sem mudangas estruturais e praticas na

- i s o . -
organizagao pqdagoglca das escolas, pois isso pode, além de n&o trazer
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melhorias na qualidade do ensino, ser mais um modo de fracasso ou de

formacéo de indlviduos incapazes de exercerem sua cidadania.

CONSIDERAGOES FINAIS

Inicialmehte & importante ressaltar que esse trabalho n&o teve a intengéo
de criticar a arﬁpliagéo do ensino fundamental para nove anos, uma vez que
acredito que a eiampliagéio no tempo de escolaridade obrigatdria constitue-se em
um passo impc;rtante para a melhoria na qualidade da educagdo publica em
nosso pais, se sz,eguidas as orientagbes que sustentam essa politica.

Além dis:so, o trabalho ndo pretendeu criticar a escola analisada nem 0s

profissionais que ali trabalham, e sim o modo como essa politica vem sendo
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colocada em pratica, o que ndo depende somente da escola, mas

principalmente Jo governo municipal.

Através dle um estudo sobre a legislagdo e orientagdes que fundamentam
essa mudanga, ie também um estudo sobre a crianga de 5-6 anos e sobre a
alfabetizagéo, ol trabalho pretendeu contribuir para esclarecer que as criangas

aqui envolvidas| possuem caracteristicas e necessidades que s30 proprias de

sua idade e que precisam ser respeitadas, para que tenham uma formacgao

completa, de rrilodo que os objetivos tragados na formulagdo dessa politica
publica sejam a!icanqados.

A obrigatioriedade da matricula de criancas com 6 anos no 1° ano do
ensino fundame;nta[, sendo que no caso de Hortolandia muitas passam © ano

com 5 anos de idade, implica necessariamente em rever e reelaborar toda a

proposta pedagogica da escola e do municipio no geral, estruturar as escolas,

1
bem como capa:acitar os professores e gestores. Esse € um dever de todos os

|
profissionais envolvidos na educagéo dessas criangas e necessita ser tratado

com urgéncia.
Através das observagGes realizadas na escola vemos claramente que ha
i . . .
um descaso por parte da prefeitura com essas criangas e tambem com os

professores dafs turmas de 1° ano, ja que passou-se dois anos e meio da

implementagdo |do ensino fundamental de nove anos na rede municipal e até o
presente moménto pouco do que recomenda ¢ MEC foi feito para que isso

i
acontecesse adequadamente.

Nao hou:ve formacdo adequada dos professores, pois néo foram todos
que participarar;'n das reunides de HTPC especificas para as turmas do 1° ano
|

hos anos de 2007 e 2008, e os que participaram, apesar de terem tido algumas
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contribuicdes para a pratica, estas ndo foram suficientes, e nao tiveram
contribuigbes tedricas, no sentido de estudar as leis e a orientacbes do MEC
para o trabalho com o 1° ano. Essa falha na formacéo dos professores fica clara
na fala das pr0f|essoras entrevistadas, que dizem que n&o tiveram formagéo e
sentem falta dis%.o.

Além doé professores, 0s gestores também n&o receberam formagéo
adequada, e issio fica claro quando percebemos que diversas caréncias do 1°
ano gue poderiaim ser atendidas com o trabalho dentro da escola ainda se fazem
presentes. Vemios, por exemplo, que na aplicagdo de verbas disponiveis na
escola muitas cioisas que nao beneficiam diretamente os alunos do 1° ano sao
consideradas p!rioridade, enguanto a compra de materiais como brinquedos
acaba ficando e:m segundo plano.

Um outré fator que chama a atengdo nas observagbes realizadas na
escola e na ent?revista com as professoras é como a questéo da alfabetizacéo
esta presente ina rotina do 1° ano, tanto nas atividades realizadas pelas
professoras, coimo nas conversas entre elas e entre elas e a coordenadora
pedagogica. Ha uma preocupacgdo muito grande em relagdo a cobrangas em
avangos nas hi]%)éteses de escrita, 0 que causa muita angustia nas professoras,
que dizem quezh muitas criancas ndo tém maturidade para atingir os niveis
desejados, masi quase hada se houve falar em relagdo a que tipo de agOes
poderiam ser rei:alizadas para tornar o dia-a-dia dessas criangas e professoras
mais agradével,i proporcionando aos pequenocs uma formagéo mais completa e
as professoras r;nelhores condigdes de trabalho.

Acredito ique o trabalho com a alfabetizagdo no 1° ano seja importante,
mas nao deve iser a Unica preocupacgdo dos educadores envolvidos com isso,
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pois o processo|de alfabetizagio deve acontecer ao longo da vida escolar, tanto
antes como apds o 1° ano, e ser trabalhado em cada fase de desenvolvimento

das criangcas de modo diferenciado, atendendo suas necessidades, e

representando a}ssim um aprendizado significativo na vida delas, sem privar-lhes
daquilo que é esipeciﬁco da idade de cada uma.

Sabemos! que a implementacdo de uma politica publica demora um certo
tempo para ac<§)ntecer de fato, mas as experiéncias vivenciadas nas escolas
municipais de l-ilortoléndia desde o ano de 2007, quando teve inicio 0 ensino
fundamental de] nove anos na cidade, até o presente momento, sdo suficientes
para permitirenh que esse programa seja avaliado. Corrigir as falhas que
comprometem 0 sucesso desse programa publico depende de todos os

profissionais ne:le envolvidos, mas principalmente do governo, nesse caso o

.. |, . - .
municipal, a respeito de que tipo de formacao pretende proporcionar aos alunos

e que tipo de coindigﬁes de trabalho pretende proporcionar aos professores, uma
vez que niao bezlsta identificar as falhas, & preciso de fato agir no sentido de
corrigi-las, dand:o aos alunos recursos que respeitem suas caracteristicas e aos
profissionais cori'ndigﬁes adequadas de trabalho.

Encontrair harmonia entre a realidade do ensino publico em nosso pais,
pautado por poiliticas publicas desarticuladas, e 0s objetivos que desejamos
alcancgar comoi educadores, consiste no maior desafio enfrentado pelos
profissionais daieducagéo, que reconhecem sua obrigacdo de atender os alunos

i
com a competérﬁcia € a seriedade que estes tém direito.
Em sinteise, para proposta de ampliagdo do ensino fundamental para

- - .
nove anos produzir bons resuitados faz-se necessario o envolvimento e o

comprometimento de politicos e educadores, no sentido de trazer para a pratica
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os objetivos tragados para este programa, fazendo dele um instrumento para a

meihora da qua|lidade do ensino do pais, e ndo mais uma politica com boas
idéias na teoria, :mas que n#o alcance os fins para a qual foi formulada.
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ANExog

Entrevi:stas realizadas no més de abril de 2009 com as professoras

da escola analisada

Entrevista com a professora 1

Qual a sua formagio?

Magistério. !

i cn
Quanto tempo tem de experiéncia como professora?
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Quatro anos

Vocé ja leu a lei que trata sobre a ampliagao do ensino fundamental
para 9 anos e as orientagdes publicadas pelo MEC para o trabalho com

a crianga de 6 anos no ensino fundamental?

Né&o.

Vocé ja ha\éia trabalhado com o 1° ano?
Nao.
|
Vocé recel:+eu algum tipo de formagéo para trabalhar com o 1° ano?

Nao.

Sente nece;ssidade de uma formagdo?

Sinto. Eu acredito gue uma formagdo seria necessaria para direcionar o

trabalho com os alunos e compreender melhor a necessidade dos mesmos.

~ i
Vocé se sqnte preparada para trabalhar com o 1° ano?
!

Sim. Eu me sinto preparada como professora, mas muitas coisas que eu
gostaria d(ia fazer porque acho importantes para o desenvolvimento € a

aprendizagjem dos alunos ndo sdo possiveis devido as condigdes que temos.

| , =
De que condi¢des vocé fala? Acha que a escola em que trabalha nao
esta prepa|1rada para receber as criangas do 1° ano?
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Acho que nio.

Por que?

Pela falta dle adequacdo na estrututa da escola. As carteiras individuais
dificultam o trabalho em grupo, faltam brinquedos e jogos adequados a idade

das criangas.

Isso dificulta o seu trabalho?

Dificulta. Aifalta de moéveis adequados, de brinquedos e espago fisico

estruturado %onde as criangas possam brincar dificulta bastante.

O que vocé acha que precisa melhorar?

Em primeiro lugar todos os envolvidos com isso terem um olhar direcionado
para essas criangas no sentido de melhorar o espago no qual elas

permanecem 5 horas por dia. Em segundo lugar dar condicbes para elas

desenvoiverlem a autonomia.

Que tipo dei atividades vocé desenvolve com a sua turma?

Trabalho ccfam nome, oralidade, nas situagbes de conversa no dia-a-dia,
leitura em s!ala de aula, realizada por mim e pelas criangas, no caso de
imagens, Iei:turas e escritas numericas, quantidades e pegas de encaixe.

Que tipo de cobrangas sio feitas?

O professor) precisa conduzir o trabalho de modo que os alunos atinjam um
. |, - . . I

determinado nivel de escrita, e muitas vezes as criangas sdo imaturas para

. | . ,
assimilar e qompreender o sistema de escrita.

Que tipo dei atividades desenvolve para atender a essas cobrangas?
Atividades de alfabetizacdo mesmo, orais e de escrita, em folhas.
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Qual a sualopinido a respeito da ampliagdo do ensino fundamental para

nove anos?

Constatei que as criangas realmente estdo aprendendo mais. Mas mesmo
com esse lado positivo, vale a pena questionar: em que condi¢des esta

. | " . .. .
aprendizagem estd ocorrendo? Seria necessario ser desta maneira,

sacrificando professores e alunos?

Entrevista com a professora 2

Qual a sua formagao?

Magistério, p estou cursando o 3° ano de Pedagogia.

Quanto terr:lpo tem de experiéncia como professora?

Quatro anos:.

Vocé ja |et.il a lei que trata sobre a ampliagao do ensino fundamental
para 9 ano&!‘. e as orientagdes publicadas pelo MEC para o trabalho com
a crianga d:e 6 anos no ensino fundamental?

Nao, so algt!ms textos referentes ao ensino de nove anos por meu interesse.

Voceé ja hav:ia trabalhado com o 1° ano?

Ja, no ano p::assado.

E como foi i

essa experiéncia?
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Foi bom des'cobrir a capacidade desses pequenos, apesar das dificuldades.

Vocé recebeu algum tipo de formagéo para trabalhar com o 1° ano?

N&o. No ano passado faziamos um HTPC no més no Centro de Formagao,
|
l ] 3 £ -
mas acontecia basicamente “troca” de atividades, e assim muitas diavidas

nao eram esclarecidas.

Vocé se sehte preparada para trabalhar com o 1° ano?
Com alfabe;tizagéo sim, mas com alguns pontos como estrutura da escola,

quantidade de alunos na sala e cobrangas burocraticas é que é complicado.

Que tipo dt% cobrangas sao feitas?

Numeros. I:Drincipalmente nameros de criangas em hipdtese de escrita
alfabética a!té o fim do ano, e o pior € que muitos ndo tém maturidade para
assimilar e t:emos que a todo custo “massacrar’ para atingirem o minimo que
seria o SilélbliCO com valor sonoro. Alguns fazem 6 anos s6 no fim do ano, e
tem criangais que mal sabem segurar um lapis. Alem disso também tem os
papéis a sefem preenchidos.

Na sua opiriliéio a escola em que trabalha esta preparada para receber as

. |
criangas do 1° ano?

N3o. Ndo tem moveis e muito menos brinquedos adequados a essa faixa

etdria, e temos que dar contas de projetos, brincadeiras e atividades extras
|

para dinami::zar as aulas, e tudo isso sem estrutura adequada.

Que tipo de dificuldades vocé sente no dia a dia?
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A quantidade de alunos na turma e a necessidade de serem ajudados em
tudo. Também a participagéo dos pais, j& que ndo fazemos milagres (risos), e
as imposicdes vindas do Departamento (Departamento de Educacgdo da
prefeitura) e das especialistas, que se esquecem da rotina de uma sala de

aula e querem mostrar servigo as nossas custas.

O que vocé; acha que precisa melhorar?

i . -
Tudo. Desde a quantidade de alunos na sala, verbas melhores investidas,
cobranga do que é realmente necessario, participagédo dos pais, valorizagao

salarial, formag3o pautada na realidade escolar...

Como ¢ a rotina da sua turma? Que tipo de atividades vocé
desenvolve:?

Leite, orac;é!o, calendario, roda de conversa, leitura, cabegalho, atividades de
letramento e matematica, musica ou brincadeira cantada, pegas de encaixe
{0 unico brinquedo que temos).

Qual a suajopinido a respeito da amplia¢ao do ensino fundamental para

nove anos?

E valida a é)brigatoriedade da crianga um ano mais cedo na escola, porém
. .
devemos respeitar a maturidade de nossos alunos.






