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RESUMO

Neste trabalho investigamos como a Educagfio Ambiental se insere no curriculo do curso de
Pedagogia da Unicamp e como esse campo de conhecimento se expressa no discurso de
docentes ¢ estudantes de 3° e 4° ano desse curso. Por meio da andlise das ementas e dos
programas das disciplinas obrigatorias, obteve-se, numa primeira etapa da pesquisa, um
quadro de categorias que organiza ¢ identifica diversas temdticas préprias da 4rea de
Educac@o Ambiental, sugerindo uma potencial ambientalizagio para o curriculo focalizado.
Com base nesse levantamento, ja numa segunda etapa da pesquisa, selecionamos quatro
disciplinas — Antropologia da Educagfio, Fundamentos do Ensino de Ciéncias, Sociologia
da Educagdo II e Educagdo Nio-Formal —, cujas ementas e programas sugeriram
possibilidades mais objetivas para a abordagem de questdes relacionadas a Educago
Ambiental. Os docentes responsaveis por essas disciplinas foram entrevistados com base
num roteiro semi-estruturado contendo questdes comuns a todos e questdes especificas,
elaboradas com base nos programas das disciplinas, na perspectiva de explicitar com mais
detalhes tanto o contetido abordado pelo docente, como a relagiio que ele estabelecia entre o
ensino praticado ¢ a Educagio Ambiental. Finalmente, numa terceira etapa da pesquisa,
foram aplicados dois questiondrios junto aos estudantes. O primeiro buscou investigar
possivels associagbes que os estudantes faziam com imagens, palavras e conceitos que
remetem a temdticas proprias da Educagio Ambiental. O segundo, elaborado com base nas
respostas dos docentes durante as entrevistas, se propds a investigar s¢ os estudantes
identificavam os mesmos assuntos a que os docentes fizeram referéncia nas entrevistas,
bem como se percebiam relagio entre eles ¢ a Educacio Ambiental. Com base na andlise
dos dados obtidos, pudemos concluir que, ndo obstante o fato dos docentes reconhecerem a
Educagfio Ambiental no curso de Pedagogia como um conhecimento pertinente & formagéio
inicial de professores, parecem nfio se comprometer com uma intengio pedagégica clara de
transmissfo dos principios da 4rea, seja por ndo se sentirem legitimados a fazé-lo, seja por
acreditarem que independente da sua vontade o estarfio fazendo. Do lado dos estudantes
observamos que, assim como os docentes, ndo reconhecem que o curriculo do curso de
Pedagogia aqui tratado ¢ atravessado pela tematica ambiental, e, nas ocasides em que 0s
estudantes consideraram que esse tema foi explorado no curso, exibem uma compreensio
pouco abrangente da Educagfio Ambiental em termos de uma 4rea apoiada em diferentes
campos do conhecimento. Concluimos chamando a atengfio para o fato de que, muito
provavelmente, os docentes desse curso nfio guardam uma identidade com a perspectiva
transformadora da Educacéio Ambiental, particularmente no que se refere a uma educagéo
para a cidadania. Isso explicaria, por um lado, a auséncia de didlogo que os docentes
mantém com esse campo €, por outro, a pritica de um ensino que ndo manifesta uma clara
intencionalidade quanto aos principios da Educagdo Ambiental.

Palavras-chave: educaciio ambiental, pedagogia, ensino superior, curriculo, formagio de
professores.
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1. Introdu;:ﬁo|

Néo ¢ de hoje que a Educagfio Ambiental vem sendo proposta como campo
essencial para uma educagfio global, orientada para o bem-estar da comunidade humana e
compreendida como uma grande drea do conhecimento que abrange conceitos

multidisciplinares.

Na década de 60, em decorréncia das profundas transformagdes que o mundo vinha
sofrendo, provocadas pelo crescente desenvolvimento industrial e tecnolégico da
sociedade, impulsionado, inclusive, pela Guerra Fria e por suas conseqiiéncias em termos
da corrida armamentista ¢ nuclear, a esfera ambiental comega a se ressentir de uma
degradagéio considerével que se estendeu e se amplificou ao longo dos anos, repercutindo
sobremaneira na qualidade de vida do homem e de todos os outros seres vivos. Em outras
palavras, a humanidade tem tido dificuldades em encontrar meios efetivos de impedir essa
degradacio, na medida em que n3o tem dado conta de acompanhar os efeitos de um
acelerado desenvolvimento econdmico, industrial e tecnoldgico. Assim, apesar da
preocupa¢io de ambientalistas ¢ da ONU em alertar a comunidade internacional “sobre a
necessidade de uma abordagem globalizante para a busca de solugdes contra o agravamento
dos problemas ambientais” (Dias, 1991:3), o que temos constatado &, ainda, uma grande
limitagfo das propostas que buscam o comprometimento dos dirigentes dos paises, como

também dos habitantes do planeta com a tarefa da preservagiio ambiental.

Em contrapartida, grupos de cidaddos organizados em diversos movimentos —
ambientalistas, pacifistas, associag@es de habitantes, Organizagdes Ndo Governamentais,
entre outros — procuram envolver cada vez mais na problemética sécio-ambiental outros
cidaddos. Esses movimentos ao buscarem questionar o cidaddo comum, as autoridades e os
meios de comunicagfio acerca da responsabilidade do ser humano para com os direitos do
ambiente, impulsionam a reflex3o sobre o alcance da interven¢do humana na Terra e
inauguram uma nova concepedo de cidadania que nos vincula a complexa teia da vida
(Santos, 2005).

A participagiio ativa e responsdvel de cada individuo e da coletividade para a

resolugfio dos problemas concretos do meio ambiente coloca-se, entdo, como um dos



pressupostos fundaimentais da Educagdio Ambiental. Encontros com a UNESCO na década
de 70 ja pronunlciavam uma visdo de Educagio Ambiental como “processo de
reconhecimento dc? valores e esclarecimento de conceitos no sentido de desenvolver
habilidades e atitudes necessarias para compreender a inter-relagdo entre homem, sua
cultura e seu meio fisico” (Guimardes 1995, 7:9). Essa década, inclusive, ¢ um marco
politico na medida em que o ambiente passa a ser reconhecido em termos legais, exigindo
de todos os habitantes do planeta o exercicio de uma cidadania que incorpora uma
consciéncia ética na qual a relagdio natureza/sociedade reconhece o valor intrinseco de todas

as formas de vida, em acordo a perspectiva da “ecologia profunda™'.

A “Conferéncia Internacional para o Meio Ambiente Humano, promovida pela
ONU em 1972, representa 0 momento em que a Educagio Ambiental entra para a historia
do movimento ambientalista mundial, passando a ser considerada como campo de agdo
pedagdgica. -

Vinte anos mais tarde, na “Conferéncia das Nag¢des Unidas para o Meio Ambiente e
Desenvolvimento”, realizada no Rio de Janeiro, a Educagio Ambiental foi assim

apresentada:

A Educagio Ambiental se caracteriza por incorporar as dimensdes
socioecondmica, politica, cultural e histérica, n&o podendo basear-se em pautas
rigidas e de aplicagfio universal, devendo considerar as condigées e estagio de cada
pais, regido e comunidade, sob uma perspectiva histérica. Assim, a Educagio
Ambiental deve permitir a compreenséo da natureza complexa do meio ambiente e
interpretar a interdependéncia entre os diversos elementos que conformam o
ambiente, com vistas a utilizar racionalmente os recursos do meio na satisfacio
material e espiritual da sociedade no presente e no futuro (Noal; Reigota &
Barcelos, 1998: 15)%.

Na perspectiva colocada por essa Conferéncia, a Educagio Ambiental pressupde um
processo permanente de conscientizacdo dos individuos e das comunidades num
movimento de méo dupla em que a aquisicdo de conhecimentos, valores e habilidades se
traduzam em ag¢des no sentido de planejar ¢ implementar ag@es individuais e/ou coletivas

para a resolugdo de problemas.

' SANTOS (2005) esclarece que o movimento ambientalista pode ser dividido, de modo geral, em duas
tendéncias com base na maneira pela qual concebe a ecologia e a ética socioambiental: os adeptos da ecologia
superfictal que valorizam a natureza, na medida em que ela serve aos objetivos humanos ¢ os adeptos da
ecologia profunda que reconhecem todas as formas de vida a partir de seu valor intrinseco e ndo utilitério.

? Disponivel em :http.//www.cprh.pe.gov.br/sec-educamb/ctudo-edamb_art_documento.html




Em termos das finalidades da Educagfio Ambiental, ainda naquela oportunidade,

foram definidas as seguintes metas:

e Ajudar a fazer compreender, claramente, a existéncia e a importincia da

interdependéncia econbémica, social, politica e ecoldgica, nas zonas urbanas e rurais;

¢ Proporcionar a todas as pessoas a possibilidade de adquirir os conhecimentos, o
sentido dos valores, as habilidades, o interesse ativo e as atitudes necessérias para

proteger e melhorar o ambiente;

* Induzir novas formas de conduta a respeito do ambiente nos individuos, nos grupos

sociais e na sociedade em seu conjunto.

No Brasil, a Constitui¢do de 1988, capitulo VI, do Meio Ambiente, art. 225,
pardgrafo 1°, inciso VI, ao atribuir ao Poder Ptblico a promogio da Educagio Ambiental
em todos 0s niveis de ensino, bem como a conscientizagfio da sociedade para a preservacdo
do ambiente, compromete-se com uma tarefa que se apresenta ao mesmo tempo urgente e
complexa. Essa tarefa €, inclusive, reafirmada pela Politica Nacional de Educagdo
Ambiental, sancionada pela lei federal 9.975/99, que se refere & Educagiio Ambiental como
componente essencial e permanente da educac¢fio nacional em todas suas modalidades e
niveis de ensino, abrangendo processos por meio dos quais o individuo e a coletividade
constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias voltadas

para a conservagédo do meio ambiente (artigos 1° e 2°),

Em sintese, a realizagio das metas e finalidades preconizadas pela Educacio
ambiental, exige, certamente, uma série de a¢des simultineas, entre as quais o
desenvolvimento de conhecimentos, atitudes ¢ habilidades necessdrias a preservagéio e
melhoria da qualidade do ambiente. Desse ponto de vista a Educagio Ambiental sustenta-se
tanto pela produgio de conhecimento cientifico em viarias dreas do conhecimento como,
pela consciéncia social € conduta responsével do cidaddo que reconhece e preserva os

direitos do ambiente,

No que respeita a formagaio do cidaddo, desde a Conferéncia de Thilisi® ocorrida em

1977, j& se previa como principio basico da Educagio Ambiental, a utilizagio de “diversos

* Essa Conferéncia ocorreu na Georgia (ex-Russia) e foi organizada pela UNESCO em colaboragiio com o
Programa das NagGes Unidas para o Meto Ambiente.



ambientes educativos e uma ampla gama de métodos para comunicar e adquirir
conhecimentos sobre meio ambiente, acentuando devidamente as atividades praticas e as
experiéncias pessoais” (Dias, 1991:6). Assim uma cidadania, que incorpora o paradigma
ambiental, ndo prescinde de todos os meios educativos pelos quais pode se tornar possivel
desenvolver junto aos cidaddos o senso critico ¢ as habilidades necessérias para planejar e

implementar agdes no enfrentamento de problemas socioambientais.



2. Educaciio Ambiental, cidadania e funcio social da escola

Historicamente € possivel perceber que as concepgles de ambiente ¢ de Educacio
Ambiental se auto-regulam. Tratar o ambiente como sindnimo de natureza, o que &
denominado atualmente “tendéncia naturalizante” (Brugger, 1994) ou “ecologia
supetficial”, como definida por Ame Naess em 1973, é predominante na orientacéo de uma
Educagiio Ambiental que privilegia o tratamento essencialmente instrumental e técnico-
cientifico do conhecimento em nossa sociedade, em detrimento do caréter filoséfico,
histérico-social e epistemolégico das questdes ambientais. Essa tendéncia vem permeando
uma concepgdo de Educacfio Ambiental de cunho conservacionista, na medida em que
conduz ensinamentos que ressaltam o uso racional dos recursos naturais, bem como a
manutengio de um nivel 6timo de produtividade dos ecossistemas naturais ou gerenciados

pelo homem.

Certamente, essa maneira de tratar o ambiente e, conseqiientemente, a Educagio
Ambiental tem sua importéncia em nivel de uma consciéncia ecolégica que reconhece os
direitos do ambiente, pois contribui para que os seres humanos questionem suas opgdes
consumistas e econémicas e comecem a perceber que uma cidadania que incorpora a
dimensdo ambiental pode dar bons resultados. Em sintese, nessa concepgfio, o
reconhecimento dos direitos do ambiente se verifica no Ambito da sua utilidade econdémica

e politica para 0 homem.

A nosso ver essa tendéncia, no entanto, deixa a desejar em relagdo a uma
perspectiva de mundo mais holista, uma vez que o ambiente estd intimamente vinculado ao
modo como a sociedade humana se relaciona com a natureza — qualquer sociedade e
qualquer natureza, o que inclui, também, as relagdes dos homens entre si (Brugger, 1994).

Nessa perspectiva, Gongalves (1990:190), compreende o ambiente como

“uma Segunda Natureza (Feuerbach), que resulta do agir humano, através do
processo do trabalho, sob determinadas relagdes sociais, localizadas no espago-tempo, ao
procurar satisfazer suas necessidades do estdmago e da fantasia. Sendo assim, o Meio
Ambiente € espago-tempo socialmente construido, € um Meio-Ambiente Histérico (Rosa
Luxemburgo), enfim, é a materializagfio do modo como os homens s6cio-histéricamente se

apropriam do que convencionam chamar natureza®.

(A ..- - — .. e el 10
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Considerar .0 ambiente como produto das relaces socioambientais faz toda a
diferenca para a Educaqﬁo Ambiental em termos de seus pressupostos epistemolégicos e,
consequentemente, para uma consciéncia ética e para a pratica de uma cidadania que
respeite todas as formas de vida e seus ciclos vitais, impondo limites a exploragio de
algumas formas de vida por outras. Em concordéncia com o que Arne Naess chamou de
“ecologia profunda” essa tendéncia refere-se a uma abordagem reflexiva e critica que,
transcendendo as questdes operacionais, conduz o homem a questionar seu papel e sua
condigdo no mundo. O desafio aqui é aprender a colocar cada um dos processos
econdmicos e sociais a servigo da vida, e nfio inverter esse processo colocando a vida a

servico deles.

Com base nessas duas grandes tendéncias, € possivel dizer que ao longo do tempo,
vé€m sendo atribuidas diferentes orientagSes para Educagio Ambiental, incentivando, assim,
o debate acerca dos pressupostos que configurariam uma dimenséo ambiental da cidadania.
A necessidade de se conceber uma cidadania que respeite o ambiente resulta principalmente
da grande oposigo aos efeitos negativos da interagfio de problemas sociais com problemas
ambientais, relagfio essa pouco sentida no ambito da sociedade globalizada. S&o as trés
ultimas décadas do século XX que marcaram a emergéneia desta nova dimensio da
cidadania ao passo que € despertada pelos movimentos populares a consciéncia para a

preservagio da natureza ¢ para a busca de qualidade ambiental.

A defesa de uma cidadania ambiental ganhou forca com os diferentes grupos de
cidaddos organizados em movimentos ambientalistas que, além de questionarem o
comportamento humano perante o mundo, denunciam crimes ambientais ¢ politicos,
atentam para a conquista dos direitos sociais e influenciam para mudangas no estilo de vida
de uma sociedade extremamente consumista. Seguindo entfio a légica de uma cidadania
planctaria, a Terra € vista como assujeitada 4 preservacdo e aos cuidados dos seus
habitantes para manter a vida. Nesse contexto a temdatica ambiental passou a ser entendida
nédo s6 como cientifica, mas como social e politica.

De todo o modo, as qualidades de uma educagfio que carrega o termo ambiental
deixa explicito o fato de que esse nfio é apenas mais um adjetivo para expressar uma
modalidade de Educagfio. Vivemos numa sociedade industrial totalmente “ndo-ambiental” e

por isso mesmo encontramos dificuldades em pensar uma “sociedade ambiental” ¢, ainda,

I1



definir de modo completo todos os desdobramentos que podem estar associados & Educacgéo
Ambiental. Seria iﬂlprescindivel pensarmos, de fato, que esse adjetivo implica numa outra
forma de ver o mundo, numa ética fundada em principios intimamente ligados aos direitos
do ambiente ¢ a formagéo de cidaddios estreitamente implicados com a emergéncia de uma

sociedade de risco4.

A busca de solugdes tanto para a problematica ambiental, quanto para a crise
ecologica e civilizatéria atual, é sustentada, em grande parte, pela esperanca de que a
educagdo formal (e mesmo a ndo formal) contribua efetivamente para o desenvolvimento
de uma consciéncia planetéria sobre os direitos do ambiente, estimulando os individuos a
reconhecerem a crise real que os envolve e capacitando-os para o exercicio de uma
cidadania ambiental. Sem divida, a educagio ¢ um componente fundamental da
sustentabilidade, “pois a preservagio do ambiente depende de uma consciéncia ecoldgica e
a formagio de consciéncia depende da educagio” (Gadotti, 2000:79). A educacio pode
promover mudangas na concepgéo das pessoas em relagfio ao ambiente, na medida em que
constrdi “uma outra racionalidade social, orientada por novos valores e saberes; por modos
de produgéo sustentados em bases ecoldgicas e significados culturais; por novas formas de

organizacgdo democratica” (Leff, 1999:112).

O ambiente escolar, em particular, apresenta-se como instincia privilegiada para
criar condi¢Ses de desenvolver uma ag¢do educativa e social pautada pelos principios da
area de Educagfio Ambiental, que, entre outras coisas, propde a formagdo de sujeitos pré-
ativos no enfrentamento de situagdes-problema. Podemos, ainda, esperar que a escola, por
meio de seus professores e equipes técnicas, organize seu ensino de modo a contemplar a

temdtica ambiental de forma multi e/ou interdisciplinar.

Como coloca Mayer (1998) a investigacio de valores ambientais ¢ educativos
conduz a um verdadeiro desafio nfio somente para a Educagio Ambiental, mas também
para a educagfio de modo geral. A escola deve reconhecer que implicitamente assume, em

seus contetidos e métodos, uma visdo de mundo que considera o dominio do homem sobre

4 “A teoria da sociedade de risco tem pouco maijs de uma década [...], ela associa o agravamento da crise
ambiental nos ultimos 50 anos & emergéncia de um modelo particular de sociedade — a sociedade pos-
industrial ~ cuja caracteristica principal é a produgfo de riscos. Trata-se de uma época que admite correr todos
os tipos de riscos no afd de “fabricar” o futuro, [...).” (Trevisol, 2004:31).

12



o ambiente ¢ a previsdo futura dos efeitos de suas agdes, que atualmente ja apresentam uma
implicacdo planetaria.

Ao mesmo tempo, a escola € o espago que oferece condigdes para que a Educacio
Ambiental aconteca de forma integrada, conseqiiente e promissora, pois permite ousar da
criatividade e construir alternativas pedagégicas que efetivamente contribuam para a
ambientalizagdo de curriculos dos diferentes niveis de escolaridade. Esse é um caminho
privilegiado para desmistificar conceitos equivocados de que a Educa¢iio Ambiental se
resume a contatos eventuais com a natureza, reforgando ainda mais a distincia entre o

homem, os meios naturais e sua ago.

E com base no entendimento de que a escola é um equipamento social, com grande
potencial para intervir a favor de uma cidadania ambiental, que nos propusemos a
investigar a ambientalizagio de um curriculo de Pedagogia que pretende formar
profissionais que atuam na educagfo bésica e, em especial, nas séries iniciais do ensino
fundamental. A pergunta que nos fazemos inicialmente ¢ se os pedagogos encontram-se
sensibilizados, atentos e, de alguma forma, preparados para enfrentar as tarefas postas pela

Educagdo Ambiental.

13



3. A Educagio Ambiental e a formagio do pedagogo

- Independente do modelo adotado para explicar o atual estado de degradacéo do
ambiente, o processo educativo é sempre apresentado como alternativa de alteragfio desse
quadro, isto &, como um agente eficaz de transformagéo. Dificilmente podemos negar a
importéncia de trabalhos educativos no sentido de promover mudangas e alterar o atual
quadro de agressdo ao ambiente natural com o qual nos deparamos. Dentre esses trabalhos
destacam-se aqueles que se preocupam em articular em suas propostas as vérias dimensdes
do ambiente, como os processos dindmicos que ocorrem na natureza, as alteracdes que o
homem nele provoca e as conseqiiéncias para a vida (Carvalho, 1996:77-78).

Mesmo com essa tendéncia em valorizar o ambiente escolar para promogio de agbes
centradas em tematicas ambientais, é importante ressaltar que um dos aspectos que
prejudica o préprio processo educativo ¢ em especial a Educagio Ambiental é entender os
problemas ambientais em sua fase final e néo como processo construido ao longo do tempo.
De fato, a abordagem da Educa¢do Ambiental é complexa, contribuindo para que muitas
vezes a escola trate os assuntos a ela relacionados de modo superficial € com conformismo.

Dificuldades de diferentes naturezas sio enfrentadas pelas escolas e professores que
s¢ propGem a desenvolver a temdtica ambiental de forma articulada e conseqiiente, sendo
que muitas vezes essa perspectiva acaba por ser vista como um trabalho gigantesco. Para
um professor de educagio fundamental estar preparado para trabalhar com a Educagfio
Ambiental € preciso que em sua formagio sejam contemplados contetdos importantes ¢
basicos sobre a diversidade de relagdes que implicam e condicionam o ambiente. Embora
havendo em nosso pais investimentos em Formagdo Continuada de Professores com vistas
a Educagdo Ambiental, consideramos também fundamental a realizacfio de parcerias entre
escolas, universidades, institui¢des nfio governamentais, comunidade, secretarias de ensino,
sindicatos ete, para organizar estratégias e atividades educacionais que veiculem valores
capazes de fazer crescer o sentimento de solidariedade e de responsabilidade social, bem
como criar condi¢des para o exercicio de uma cidadania que incorpore a dimensdo
ambiental.

Nos dias de hoje, nota-se que 0 modo pelo qual os individuos percebem, entendem e

compreendem o mundo ¢ mantido, sobremaneira, por um cardter individualista, de
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aniquilamento do diferente, de desprezo pelas minorias e de apego a banalidades
construidas histérica e culturalmente pelas relagdes humanas. O pensar coletivo, via de
regra, néo considera muitas vezes que o homem € parte da natureza e sim um elemento
exterior a ela. Deixa também de considerar que os problemas que emergem da realidade
requerem para sua compreensdo uma abordagem inter e multi disciplinar.

No dmbito escolar, a década de 90 foi palco de grandes debates que condenavam a
presenga de uma visdo de mundo sustentada por esse carater essencialmente individualista,
tanto nos livros didaticos, como nas Propostas Curriculares para o ensino basico. No
entanto, embora o esforgo de educadores tenha trazido como importantes parimetros
curriculares tanto a articulagdio entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, bem como a
interdisciplinaridade, a Educagdo Ambiental acabou por ser privilegiada nas orientages
curriculares tio somente como Tema Transversal. De certa forma, passou-se¢, entdo, a exigir
do professor uma pratica pedagégica que, atravessada pela tematica ambiental, fosse capaz
de conduzir ¢ sustentar um ensino voltado para uma cidadania que incorpora os direitos do
ambiente. Embora reconhecendo que o oficio do magistério compreenda uma gama de
responsabilidades, ¢ necessério ponderar o fato de que essa exigéncia sé faz sentido na
medida em que ja no perfodo da formagao inicial, o professor tenha tido oportunidade de se
implicar com as metas e pressupostos da Educagiio Ambiental.

Assim, ndo podemos negar a importincia dos contetidos que compdem as grades
curticulares durante a formagfo inicial do professor, pois para exercer sua profissdo os
sujeitos contam com aquilo que aprenderam durante sua Graduagdio. No caso particular da
Educagéio Ambiental, o ensino dos conteiidos a ela relacionados certamente sera cobrado
ndo s6 pelas instancias que regulamentam as instituigdes escolares, pautadas por diretrizes
curriculares — Pardmetros Curriculares Nacionais, Curriculos Oficiais, Plano Nacional de
Educagdo Ambiental instituido pelo MEC —, como também pela dire¢do e coordenagio da
propria escola e, ainda, pela comunidade. Como bem observa Diaz (2002:35),

“se pretendemos que a escola forme individuos com capacidade de intervengfio na
realidade global e complexa, teremos de adequar & educagdo, em seu conjunto, aos
principios do paradigma da complexidade e, por conseguinte, as caracteristicas de uma
aproximagcfo sistémica. Temos que promover uma educagfo que responda precisamente a
essa realidade global e complexa, e que dé uma resposta adequada a seus problemas, entre
eles o da crise ambiental”.
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A elaboragfio de conhecimentos que sfio produtos de uma compreensiio sistémica da
realidade, capazes de apreender a dindmica global de um sistema a partir do estudo das
redes de relagles que o configuram, pode contribuir para a promogdo de transformacdes
culturais. O problema do conhecimento, entendido como teoria e pratica, discurso e
postura, como propde Morin (1986), reside em saber distinguir e relacionar, evitando
separar e confundir. Em sua visdo toda interpretagdo de fatos histéricos, ou sociais, ou
politicos, ou econdmicos, que se pretenda abrangente, s6 pode ser complexa.

Atender a essa perspectiva implicard em mudangas profundas nos sistemas de
ensino e, certamente, num curriculo escolar ambientalizado, isto &, atravessado pela
multiplicidade de temaéticas e recortes que configuram a Educagio Ambiental. Se o
ambiente esta integrado por processos de ordem natural, técnica e social, a compreensdo da
dindmica dos processos socioambientais requer enfoques integradores do conhecimento que
comportem uma composi¢do holistica, sistematica e interdisciplinar do saber. Nesse
sentido, o eixo ambiental, no contexto da formacio inicial de professores, pode se constituir
como uma alternativa valida para integrar as diversas 4reas do conhecimento gerando um
dialogo de saberes €, ao mesmo tempo, proporcionando condigdes para formar sujeitos pro-
ativos.

Numa pesquisa® por nés desenvolvida (Rosalem & Barolli, 2000), foi realizado um
levantamento das ementas das disciplinas e/ou programas dos cursos de Pedagogia de
Universidades Federais e Estaduais do Brasil, na perspectiva de investigar a
ambientalizagio desses cursos. Esse levantamento realizado via internet, telefonemas ou
correio permitiu o acesso as grades curriculares de 26 Universidades. A andlise foi
realizada com base na elaboragio de categorias que sistematizaram os principais conteiidos
previstos nas ementas desses cursos, oferecendo entfo, uma visdo panordmica acerca da

ambientalizagio desses curriculos.

O estudo apontou maiores iniciativas de implementaciio da Educagiio Ambiental nos
curriculos das regides Norte ¢ Nordeste. J4 nas regifes Sul e Sudeste essa tematica
apresentou-se mais implicita, enquanto na regido Centro-Oeste ¢la mostrou-se ora implicita,

ora explicita. Foi possivel perceber, também, que hd uma forte tendéncia em focar mais o

2 A Educagio Ambiental nos cursos de Pedagogia — pesquisa desenvolvida no periodo de janeiro a julho de
2006, dentro do programa PIBIC-CNPq/SAE da Faculdade de Educagdo da Unicamp.
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aspecto ecoligico da Educago Ambiental, deixando de lado muitas vezes aspectos
politicos, econbmicos e culturais, bem como o seu carater inter ou transdisciplinar. Cabe
destacar que, de modo geral, a Educagio Ambiental concentra-se nas disciplinas que

abordam Metodologias para o Ensino de Ciéncias e de Geografia.

Esse trabalho nos inspirou a propor esta pesquisa na qual buscamos um
conhecimento mais aprofundado sobre a maneira pela qual o curriculo de Pedagogia de
nossa institui¢do — a Faculdade de Educagfo da Unicamp — estd ambientalizado, bem como

suas possiveis contribui¢des para a formagio dos pedagogos.

Noutras palavras, diante da responsabilidade e compromisso que o futuro pedagogo
assumird, implicita ou explicitamente, no exercicio de sua profissdo, as questdes que se

colocaram como norteadoras de nossa investigacdo foram assim formuladas:

- de que formas a 4rea de Educagio Ambiental estd sendo contemplada na grade
curricular do curso de Pedagogia da Unicamp, um dos principais centros de pesquisas do

pais que formam profissionais para atuar no ensino fundamental?

- que elementos marcam o discurso dos estudantes egressos do curso de Pedagogia

da FE-Unicamp, quanto a visdo de Educac¢fio Ambiental?

- que relagGes podem ser estabelecidas entre os aspectos destacados pelos estudantes

e aqueles abordados pelo curriculo do curso de Pedagogia quanto & Educagiio Ambiental?

Espera-se, assim, que essa investigagdio fornega elementos que possam contribuir
para que a Faculdade de Educagfio da Unicamp, cada vez mais, incorpore a Educacdio
Ambiental em seu curriculo como projeto permanente, oferecendo condigdes para que o
futuro pedagogo seja atuante nos processos de mudangas sociais de forma critica e reflexiva

em direg¢iio a uma vis#o sistémica da realidade.
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4. Objetivos da pesquisa

Esta pesquisa apresenta como objetivos centrais a investigacio da grade curricular
do curso de Pedagogia da Unicamp na perspectiva de identificar a inser¢iio de tematicas

ambientais nas disciplinas obrigatdrias desse curso.
Compée ainda como objetivos:
* Analisar a ambientalizagéio do curriculo do curso de Pedagogia;

+ Explicitar as representagdes dos futuros pedagogos acerca da Educacfo

Ambiental;

o E finalmente, inferir a contribui¢io do curriculo do curso de Pedagogia da
Unicamp para a construgdo de uma concepco de Educagfio Ambiental, por

parte dos futuros pedagogos.
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5. Procedimentos metodoldgicos
5.1 A coleta de dados

Nossa pesquisa contou com trés fontes de informag3es: ementas e programas das
disciplinas obrigatérias que compdem o curriculo do curso de Pedagogia da Unicamp,
entrevistas com docentes e questionarios com estudantes de 3° e 4° anos dos periodos

vespertino e noturno desse mesmo curso.

Com relagéio as disciplinas que fazem parte do curriculo da Pedagogia, investigamos
sua grade curricular por meio de um levantamento das ementas e dos programas, na
perspectiva de identificar quais temdaticas relacionadas & Educagio Ambiental estavam ali

presentes.

Nesta primeira etapa da pesquisa as ementas das disciplinas foram coletadas através
da internet, no site da Faculdade de Educagfio da Unicamp, no link da Graduagiio:

http://www.fe.unicamp.br/ensino/graduacao/pedagogia-curri pedago-ementas.html.

Obtivemos um total de 42 disciplinas obrigatérias (Anexo A).

Além de visitarmos o site oficial da faculdade, entramos em contato com a
Coordenacio do curso de Pedagogia e solicitamos autorizagfo para retirar os programas das
disciplinas para leitura e analise. Esse levantamento procurou identificar os principais
contetdos abordados nas disciplinas, para que posteriormente fossem identificados indicios

de assuntos que a nosso ver tinham relagdio com a Educagido Ambiental.

Com base no levantamento anterior, ja numa segunda etapa da pesquisa,
selecionamos duas disciplinas de terceiro ano, Antropologia da Educa¢do e Fundamentos
do Ensino de Ciéncias, uma disciplina de segundo ano, Sociologia da Educagfio II, e uma
disciplina de quarto ano, Educagio N&o-Formal, cujas ementas e programas sugeriram
maiores evidéncias de assuntos mais estreitamente relacionados 4 Educagiio Ambiental, de
acordo com nossa visio. Cada um desses docentes foi entrevistado com base num roteiro
semi-estruturado {Anexo B) contendo questdes comuns a todos e questdes especificas.
Estas ultimas foram elaboradas com base nos programas das disciplinas, na perspectiva de
explicitar com mais detalhes tanto o conteudo abordado, como a relagio que o docente

estabelecia entre o ensino praticado e a Educagio Ambiental.
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A disciplina de Antropologia da Educagfio, em particular, tem ficado a cargo de dois
docentes, sendo que um deles é o mesmo que assume a disciplina de Educa¢fio Nio-
Formal. Assim, esse docente, que tem assumido essas duas disciplinas, respondeu a parte

especifica corresponde a cada uma delas. Obtivemos, entdio um total de 5 entrevistas.

Entramos em contato com cada um dos professores da faculdade por meio de e-
mails e, conforme suas disponibilidades agendamos encontros individuais e realizamos as
entrevistas que tiveram duragdo de cerca de 30 minutos cada uma. Estas por sua vez foram

integralmente transcritas ¢ sistematizadas.

A terceira etapa compreendeu a aplicagfio de dois instrumentos de pesquisa junto
aos estudantes. Um desses instrumentos foi constituido por uma seqiiéncia de imagens
pesquisadas na internet e um conjunto de palavras que participam de discussdes sobre as
relagBes entre homem e ambiente e que costumeiramente aparecem na literatura em
Educago Ambiental (Anexo C). A inten¢do com esse instrumento foi a de investigar as
possiveis associagdes que os estudantes fazem com imagens, palavras e conceitos que

remetem a tematicas proprias da Educaciio Ambiental.

O outro instrumento foi um questionario elaborado com base nas respostas dos
docentes durante as entrevistas. Ao realizarmos uma analise preliminar das entrevistas,
identificamos os principais assuntos tratados pelos docentes €, com base nesses assuntos,
elaboramos um questiondrio, para investigar se também os estudantes identificavam que
aqueles eram os assuntos abordados nas disciplinas e se percebiam relagfio entre eles e a
Educagdo Ambiental. Acrescentamos, ainda, uma questio para saber se os estudantes
identificavam disciplinas do curriculo da Pedagogia que contribuiram especificamente para

a aprendizagem em Educacio Ambiental (Anexo D).

Cabe destacar que os dois instrumentos de pesquisa foram respondidos dentro do
periodo de aula, com a autorizagfo prévia do professor da sala e dos estudantes. No total,
participaram da pesquisa 62 estudantes do terceiro e quarto ano do curso regular de

Pedagogia.
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5.2 A analise dos dados

Quanto 3s Ementas e Programas., Como mencionado, a organizacio dos
contetidos abordados nas 42 disciplinas obrigatérias do curso de Pedagogia da Unicamp, foi
realizada com base na andlise das ementas e dos programas dessas disciplinas. Para tanto
fizemos uma leitura cuidadosa das ementas ¢ programas procurando encontrar indicios, que
a nosso ver, poderiam caracterizar tematicas ambientais. Posteriormente analisamos a
natureza desses indicios na perspectiva de elaborar categorias que refletissem a
intencionalidade subjacente ao programa da disciplina. Mais especificamente, a definigfio
dessas categorias foi orientada, a0 mesmo tempo, por esses indicios e pela maneira com que
a Educagiio Ambiental estd prevista pelo CONAMA -~ Conselho Nacional do Meio
Ambiente e pela Lei Federal n® 9.795.

— O CONAMA define a Educagio Ambiental como um processo de formacéio e
informagéo orientado para o desenvolvimento da consciéneia critica sobre as
questSes ambientais, ¢ de atividades que levem a participagfio das comunidades

na preservacdo do equilibrio ambiental.

Fonte: http://www.rio.1j.gov.br/multirio/cime/CE09/CE09 _012.html

— A Lei Federal n° 9.795 define a Educacfio Ambiental como “o processo por
meio do qual o individuo e a coletividade constroem valores sociais,
conhecimentos, habilidades, atitudes e competéneias voltadas para a
conservagdo do meio ambiente, bem de uso comum do povo, essencial & sadia
qualidade de vida e sua sustentabilidade” (art.1°, Lei Federal n® 9.795, de
27/4/99)

Fonte: http://www.aultimaarcadenoe.com.bi/educatrata.htm

Além dessas, também nos baseamos na definigio da ECO-92, ja apresentada
anteriormente neste trabalho ¢ que ¢ compativel tanto com nossa visdo sobre Educagio
Ambiental, quanto com a desses orgdos oficiais. Na nossa visdio a Educacio Ambiental
compreende uma intrincada rede de saberes que envolve questdes histéricas, sociais,
culturais, politicas, filosdficas, discursivas, educacionais, ambientais, entre outras, que

aponta para uma area que requer o exercicio de um pensar complexo, na medida em que
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abarca a inter, a multi ¢ a transdisciplinaridade do conhecimento (Lacerda, 2006). Segundo
Morin “A idéia de totalidade torna-se mais bela e rica na medida em que ela cessa de ser
totalitaria, que €la torna-se incapaz de se fechar em si mesma, que ela se torna complexa”
(Morin, 2005:48 apud. Lacerda, 2006).

Como podemos observar no Quadro I, as categorias por nés definidas expressam
elementos e objetivos presentes nos programas das disciplinas do curriculo investigado e,
que, ao mesmo tempo, tém uma relagdo estreita com as metas estabelecidas por aquelas
definigbes de Educagio Ambiental. Em outras palavras, essas categorias refletem um
curriculo preocupado ou comprometido com relagdes que envolvem as dinidmicas do social
¢ do natural, do homem e do ambiente, do local e do global, do pessoal e do publico, do
desenvolvimento € do conhecimento sustentdveis, do técnico (saber e conhecimento) e do
cotidiano, do educacional e do pedagdgico, da educagdio formal e da educacio ndo formal,
do coletivo e do individual, da diversidade e da multiculturalidade, do tedrico e do pratico,

da compreensédo e da conscientizagio.

Assim foi possivel elaborar um quadro com oito categorias que nos serviram para
agrupar os indicios identificados. Procedimento de analise analogo também comparece em
MEDINA & SANTOS (2001), que propdem categorias para compreender em que medida
os temas transversais propostos pelas Secretdrias Estaduais de Educagéio e presentes nos

curriculos oficiais, sdo ambientalizados.

QUADRO I: CATEGORIAS E INDICIOS DE TEMATICAS RELATIVAS A EDUCACAO AMBIENTAL NO
CURRICULO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA FACULDADE DE EDUCACAO DA UNICAMP

POSTURA CRITICA, REFLEXIVA E RELACQES ENTRE EDUCACAQ,

INVESTIGATIVA INTERDISCIPLINARIDAD | ¢y oy U1 E ™ A MBIENTE, CIENCIA E
~ E DO CONHECIMENTO ot
FRENTE A REALIDADE CN A
EDUCACIONAL E SOCIAL

Analisar a relagdio ciéneia — tecnologia —
sociedade

Compreender a questdo da
especificidade pedagdgica e
sua integragdc com outras
ciéncias

Entender a formagiio ¢ transformagiio da
sociedade moderna por intermédio de
interpretages diversas de mundo
Analisar concepedes de ciéncia, ambiente,

Analisar global e criticamente a pesquisa educagdo e sociedade

educacional

Refletir sobre miltiplos componentes
abjetivos, subjetivos, sdcioculturais no
cotidiano ¢ do fazer pedagégico na escola

Discutir a produgio cientifica no contexto
da ética, cultura, tecnologia ¢ questdes
ambigntais

Utilizar uma abordagem
interdisciplinar destinado a
fazer ponte com a realidade do
aluno ¢ a pritica pedagégica
das escolas, visando 4 andlise
glabal e critica da realidade
educacional

Inter-relacionar conteddo
especifico (matemstica) e as

Analisar questdes € tematicas que incidem
diretamente no campo da educagio:
cuitura, valores, experiéncias institucionais,
métodos ¢ conteidos em educagio

Analisar as determinagdes histdricas,
culturais, epistemolégicas, social ¢
ideolégicas do curriculo escolar
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Possihilitar o exercicio reflexivo do
cotidiano da escola

Analisar as formas de construgdo dos
modos de viver humanos e sua realidade
enquanto processo ¢ valor, que se
revelam nas instituigBes basicas da vida
social

Analisar criticamente as praticas formal
(governamentais ¢ ndo-governamentais),
discutindo o cardter conservador,
reformader ou transformador das
difcrentes experi€ncias

Problematizar o olhar quanto a realidade
natural e social

Refletir o valor do sujeito em relagiio 3
producgéo de conhecimento cientifico

Compreender que atividade pedagégica se
faz através da cultura ¢ como parte do
ambiente historico ¢ sociologicamente

determinado

Compreender as praticas educativas
catidianas, tomando como base para essa
reflexdo, 0s contextos socio-historico-
culturais em que tais praticas acontecemn

Debater os curriculos escolares
relacionados com os contextos sécio-
cuiturais e com as novas tecnologias do
sctor produtivo

Pensar a histéria como uma construgiio de
todos (homens ¢ mulheres} com
intcresses que sdo negociades, produzindo
politicas e reformas sociais ¢ educacionais

Buscar a compreenséo do processo
deinserglo e permanéncia de valores na
sociedade contemporinea

Propiciar a reflexdio sobre a importincia
de se estudar Educago numa perspectiva
de totalidade, explicitando determinantes
sociais, econdmicos, politicos e culturais

demais 4reas do conhccimento

Inter-reiacionar conte(ido
cspecifico {ciéncias) ¢ as
demais arcas do conhecimento

Inter-relacionar contendo
especifico (praticas de ensine
nas s¢rics iniciais) ¢ as demais
dreas do conhecimento a partir
do cixe agio ~ reflexdio — agdo

Conhecer os problemas com os
quais o pesquisador ¢confronta-
se no campo educacional,
numa perspectiva de analise
interdisciplinar

Analisar paradigmas curriculares técnicos,
praticos c criticos ¢ suas implicagdes para o
processo de desenvelvimento curricular

Compreender a pds-modernidade e suas
implicages para o curriculo cscolar ¢ na
formagdo do professor

Analisar os impasses e perspectivas das
politicas atuais em relago 4 educagio

Organizar o trabalho escolar considerando
linguagem, tempo, espago, individue e
organizagio

Estudar a democratizagio nas relacdes de
poder que envelve a ciéncia ¢ a tecnologia

Estudar as politicas e as praticas formais
(governamentais ¢ nfio-governamentais)
alternativas e/ou complementares 3
educagio escolar

Compreender as questdes cpistemoldgicas,
tedricas, técnicas ¢ tecnoldgicas da
produgido cientifica na educagic

Analisar os problemas contemporineos da
ciéneia, as teorias, os modos & as
linguagens da pesquisa

Aprender o processo de produgdio do
conhecimento, ler, avaliar e criticar
pesquisas e formular projetos

Aprofundar o processo de produgio do
conhecimento em educagio

Analisar os fundamentos tedricos do
plancjamento educacional ¢ estudar os
modelos de planejamento e sua relagio

com ¢ processo de desenvolvimento e de
participagdio social
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DIVERSIDADE SQCIAL E
EDUCACIONAL

DIVERSIDADE CULTURAL

RELACAO TEORIA / PRATICA

Trabalhar a atuagio pedagégica em
situagdes escolares e ndo escolares

Discutir formas de culturas
paralelas, diversidade ¢
multiculturalidade, que

permeiam diferentes espacos
tais como: a cscola, o trabalhe,

Relacionar tcoria e prética para a
compreensio de si mesmos ¢ da realidade

Provocar uma vis8o tedrico-pritica sabre
modos, formas ¢ processos educacienais
existentes na sociedade que contribuem

para a formacdo critica do profissional da
drea da Educacio

o lazer e outros

RELACAO ESCOLA/
INDIVIDUO,
ESCOLA/COMUNIDADE,
INDIViDUQ/SOCIEDADE

Relacionar o sujeito com a
escala

CONSCIENCIA CIDADA

Relagdo escola e sujeito paraa
construgiio de uma pedagogia
critica

Provecar uma visdo teérico-pratica em
campaos que dizem respeito A formagdo
para a cidadania do individuo ¢ dos grupos
sbcio-culturais

Relacionar escola, sociedade e
conhecimento escolar

Estabelecer um contato
comprometido com a escola
buscando ¢onstruir de forma

coletiva as praticas educativas

Entender o processo
administrative em articulagiio
com o trabaiho coletivo
visando 4 educagdo como uma
pratica politica

Diante desse contexto, os indicios de tematicas ambientais que foram tragados a
partir da andlise das ementas e dos programas das disciplinas, permitem associar elementos
que sugerem possibilidades de ambientaliza¢fio nesse curriculo. De acordo com a natureza
desses indicios, foi possivel supor que muitos dos principios e propostas que participam da
esfera complexa da Educagdo Ambiental poderiam ser explorados a partir das teméticas que
comparecem no curriculo investigado.

O quadro apresentado ainda nos sugere que apesar de nfio haver mengdo explicita
nas ementas nem nos programas a Educagfio Ambiental, as categorias construidas
expressam que o curriculo busca explorar as relagdes entre educagio e sociedade, homem e

sociedade, as dindmicas do social e pretende trabalhar com uma visdo critico — reflexiva do
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profissional frente aos desafios educacionais e sociais, Com isso, acreditamos que o
curriculo pode contribuir para uma ambientalizagio mais enfitica € com maiores

propriedades se assim chegar a se propor.

Jacobi (2005:241) comenta que “o contexto epistemoldgico da Educagfio Ambiental
permite um conhecimento aberto, processual e reflexivo, a partir de uma articulagio
complexa e multirreferencial”. Desse modo nos parece que as temdticas que se propdem a
problematizagdes dentro do curriculo investigado carregam a possibilidade de se
articularem ao redor de um projeto em que a Educacio Ambiental encontrasse espago para
se realizar efetivamente no dmbito das disciplinas ou mesmo da instituigdio promotora desse

mesmo curriculo.

Quanto 2s entrevistas com os docentes. Como mencionado, as entrevistas com 0s
docentes constaram de uma parte especifica e outra geral. Com esta wiltima procuramos
explicitar em mais detalhes os assuntos presentes nos programas das disciplinas e, ao
mesmo tempo, obter mais elementos para saber se as teméticas ambientais efetivamente
integravam o desenvolvimento das disciplinas. Investigamos, ainda, até que ponto os
docentes reconheciam que suas disciplinas eram ou n#io ambientalizadas ¢ a importancia
que atribuiam & implementagdo de uma disciplina especifica de Educagiio Ambiental, bem

como desse conhecimento para a formagfo inicial de professores da educagiio fundamental.

Embora tenha sido possivel observar que o curriculo do curso de Pedagogia da
Unicamp € contemplado com uma ambientalizagdo, sobretudo no que se refere a essas
quatro disciplinas, trés dos docentes responsaveis por elas, ndo consideraram, de modo
geral, que trabalham com Educagiio Ambiental. De fato, nfio consideram que seus
conteidos quando tratam de questdes educacionais, sociais, culturais, politicas,
curriculares, de género, de formagfo para a cidadania e para a transformagéio social, entre

outros elementos por eles explicitados, se configuram como tematicas préprias da EA.

Ndo, nfio, a sociologia ndo ....pelo espago que tem no curriculo, as obrigacBes que o
curriculo coloca, exigiria reformular um pouco algumas condigdes [...] Provavelmente,
nés precisamos ajustar um pouco o tema na atualidade e trazer esse tema mais, de
orientagfo ambiental para o conjunto do curricuio. [...] Neste sentido, o espago do curso é
menor, embora ela seja uma questdo permanente. Nossas reflexdes sobre ambiente e
curriculo ainda ¢, no meu entender, pequena, nds ndo temos um espago muito
desenvolvido. Prof 1 (Sociologia da Educagio)
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Por enquanto ela néo foi uma preocupagio de nenhum estudante meu. Essa perspectiva
esteve muito pouco presente nas minhas falas, ou nos meus cursos, ou na minha
preccupagdo verbal, embora ela seja uma preocupagiic minha, [...] porque ndo havia uma
espécie de curiosidade para com esse denominado meio ambiente. E uma rea muito
carente ainda de preocupagio, de interesse, de gente que tem conhecimento sélido pra
trabalhar com essas questes. Prof 2 (Antropologia da Educaciio e Ed. Nio — Formal)

A Educagiio Ambiental nio faz parte da disciplina, embora possa nos debates de aula ser
atravessada por questdes a ela relacionada. Nao ha divida que a questiio ¢ significativa e
que deve ser tratada desde o ensino fundamental. Prof 3 ( Antropologia da Educacio)

Como se observa pelos depoimentos dos docentes, todos foram undnimes em
reconhecer a importdncia da Educagio Ambiental, porém consideram que nas suas
disciplinas esse conhecimento ndo tem encontrado espago de discusséo, seja pela demanda
do préprio docente, seja pela dos estudantes. Porém, mesmo quando falam que ela ndo faz
parte da disciplina, admitem que possam ocorrer debates relacionados com esse tema,

embora nfo especifiquem que tipos de questdes poderiam ser levantadas.

Além disso, apontaram basicamente dois motivos para o fato de ndo
problematizarem esse tema nas suas disciplinas: o curto intervalo de tempo em que se
desenvolvem as disciplinas em contraposi¢do a todas as exigéncias de conteiidos exigidos
na formagio do Pedagogo, e a falta de dominio sobre os conhecimentos do campo da
Educa¢éio Ambiental.

Somente um dos docentes entrevistados reconheceu que sua disciplina € atravessada

pela Educagdo Ambiental, seja de forma explicita ou implicita.

E eu digo assim, em alguns momentos isso estd mais explicito; implicitamente esse ¢ um
eixo articulador de toda a disciplina. Eu nao tenho um tépico especifico na disciplina pra
isso, ndo da tempo pra trabalhar Educagio Ambiental, mas quando a gente trabalha as
concepgles basicas do ensino de Ciéncias, essa no¢éio vem, as vezes por falas, as vezes
por algum texto, por falas minhas principalmente [..] Essa idéia de ambiente, de
Educagio Ambiental, ela perpassa toda a disciplina mesmo que implicitamente, ¢ muito
possivel que os alunos nio consigam entender isso num espago de quatro meses que a
gente tem de contato, mas pra mim a organizagio da disciplina leva essa idéia como um
eixo norteador. Prof 4 (Fundamentos do Ensino de Ciéncias)

Todos os professores entrevistados n3o consideraram a possibilidade de haver uma
disciplina especifica em Educagio Ambiental em nivel obrigatério no curriculo do curso de
Pedagogia. Os argumentos destacaram que a grade curricular precisaria, primeiramente, se
articular com esse campo de conhecimento, definir seus fundamentos e objetivos, contar

com profissionais que detenham esse saber e que estejam interessados € compromissados
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em transmiti-lo, bem como promover uma aprendizagem significativa nesse campo tanto
para quem aprende quanto para quem ensina. Porém, ndo consideraram a necessidade de

uma disciplina especifica, por se tratar justamente de um campo interdisciplinar.

Educagio Ambiental deveria ser sempre um tema transversal, como o0s pardmetros
curriculares propSem [...] um eixo norteador das disciplinas. Todas as disciplinas estio
envolvidas no tratamento destas questSes ambientais, [...] ndio deveria deixar como uma
disciplina especifica, vocé vai criar um professor especifico para tratar disso, e ai Lingua
Portuguesa, Matematica, em Filosofia da Educacdo, em Histéria da Educagio, pensando
na Pedagogia, em Sociologia da Educagdo, em Psicologia, as pessoas deixariam de tratar
dessa perspectiva. Prof 4 (Fundamentos do Ensino de Ciéncias)

Dentre os quatro docentes que realizaram as entrevistas, dois revelaram uma visio
de Educagfioc Ambiental como uma drea restrita aos aspectos que a situam como educacio

de préticas ecologicas no sentido de uma conscientizacfio para a preservagido da Natureza,

Na medida em que se vé o estudante na universidade, fazendo cada vez mais uso de
material nZo poluente, de bicicletas, de atividades ditas verdes, de ndo agressio a
Natureza, ao meio ambiente, de cuidado com a limpeza, a reciclagem de produtos
de materiais reciclaveis, do nio desperdicio de comida, nio jogar comida no lixo,
[...] sempre ha uma consciéncia. Nio digo que isso seja essencial, mas é um comego
[...] O meio ambiente esta ai, eu vivo nele eu tento pensa-lo da melhor maneira
possivel, [..]se eu visse algum comportamento, uma atitude que violasse o
equilibrio do meio ambiente ou que violasse a paz do meio ambiente, eu teria uma
atitude de educadora, que tentasse mostrar que a atitude tomada esta incorreta, que
ndo deveria ser aquela ¢ de tentar me preocupar mais em colocar essas questdes,
mas eu confesso que até hoje eu nunca tinha tido essa preocupagio em nivel
académico. Prof 2 (Antropologia da Educagdo e Ed. Ndo — Formal)

E importante criar uma consciéncia ecologica que reconhega o homem como parte
do meio ambiente e também seu algoz em nome de uma modernidade que destréi a
natureza e as possibilidades da vida em equilibrio. Prof 3 ( Antropologia da
Educagfio)

Os outros dois docentes ja manifestam uma visio de Educacio Ambiental

atravessada por diversos campos do conhecimento.

Toda educagdo € uma Educagio Ambiental, a formagdo de um professor para realizar esse
processo, para nos ele esta fazendo Educagdio Ambiental, mesmo que ele niio saiba que
estd fazendo. [..] Agora, implicitamente, dentro dessa nogdo, os professores estdo
realizando Educagdio Ambiental, quando uma determinada disciplina discute as relagdes
econdmicas e politicas, dentro do dmbito da educagiio, tudo isso, quando se tem uma visio
mais critica da estrutura social, a disciplina que discute os diferentes modelos de
organizagdo social, o capitalismo, o socialismo, o comunismo e tal, eles estdo fazendo
Educag¢do Ambiental, [...] queira ou ndio. Prof 4 (Fundamentos do Ensino de Ciéncias)

A questdo ambiental enfrenta discussBes, oposi¢des, o seu desenvolvimento como
ractocinio em relag4o 4 compreens3o do mundo, compreensdo de homem, compreensio de
sociedade... entdo trazer a questio pra discussiio sociolégica, implicaria trazer estas
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questSes. A questio ambiental tem toda uma compreensio de sociedade, de produgdo da
sociedade, de homem, de relagdes sociais. Prof 1 (Sociologia da Educagio) -

Os depoimentos dos professores 2 e 4, em particular, trazem uma questio que, a
nosso ver, cabe comentar, pois refere-se justamente a relagiio que estabelecem com a
pratica da Educacdo Ambiental e, desse modo, com sua integragio aos programas das
disciplinas que lecionam. O professor 2, assim como os professores 1 ¢ 3 relatam que ainda
ndo tiveram a preocupagdio de inserir questdes que consideram pertinentes & Educacfo
Ambiental em sua programago, enquanto o professor 4 considera que independente de se

querer ou néo, essa tematica estard sempre presente no ensino praticado.

Assim, embora os docentes compreendam que a Educagiio Ambiental no curso de
Pedagogia ¢ um conhecimento pertinente 4 formag#o inicial de professores e que ndo véem
necessidade de uma disciplina especifica para tratar os conteudos dessa area, 20 mesmo
tempo, parecem néo se comprometer com uma intencdo pedagdgica clara de transmiss3o
dos principios da drea, seja pelo fato de néo se sentirem legitimados a fazé-lo, seja pelo fato

de acreditarem que independentes da sua vontade o estarfio fazendo.

Dessa forma, nos interrogamos ao analisar o curriculo do curso em foco, o quanto
os profissionais que estruturam esse mesmo curriculo sdo capazes de se verem no papel de
educadores ambientais na tentativa de levar os principios e os propésitos da Educagdo
Ambiental para integrar o ensino superior. Também nos questionamos acerca dos
compromissos desses docentes como formadores de profissionais que poderfio atuar na
educagdio infantil ou nas séries iniciais do Ensino Fundamental, a fim de constitufrem
sujeitos sensibilizados com os problemas socioambientais. Essa discussdo sera retomada

oportunamente.

Quanto as respostas dos estudantes aos questiondrios. Na primeira parte da
aplicagéio dos questiondrios para os alunos, reproduzimos uma amostra de imagens, como
mencionado, com o objetivo de conhecer as possiveis associagdes que os estudantes fazem
com imagens, palavras e conceitos que se relacionam com o campo da Educacio
Ambiental. As imagens procuravam suscitar possiveis relagdes entre o ser humano e os

diferentes ambientes, entre o ser humano e os outros animais e entre 0s seres humanos.
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Dentre os 37 estudantes que avaliaram as imagens, a faixa etiria predominante
esteve situada entre 21 € 28 anos, e a maioria trabalha na 4rea de Educacio, mas boa parte
nio estava exercendo nenhum tipo de fun¢fio no momento em que respondeu ao

questionario.

Diante dos comentdrios tecidos em relagfio a seqiiéncia de tmagens, foi possivel
identificar trés tipos de associagdes: uma primeira na qual os estudantes se afirmam
implicados com o poder destrutivo do ser humano em relagdo ao ambiente; uma segunda
em que expressam sentimentos de tristeza, vergonha e revolta com todos os impactos
ambientais provocados pela agdo humana e por ultimo a percepcio de que as acdes
predatorias irdo, inevitavelmente, repercutir no rebaixamento da qualidade de vida do ser
humano, na medida em que uma agfio que se mostra num dado momento vantajosa €, na
verdade, controversa, pois acarreta outros desdobramentos que néo serfio necessariamente

benéficos para a vida no planeta.

Nesse mesmo instrumento de pesquisa, os estudantes foram solicitados a fazer
associagSes com palavras e conceitos relacionados com tematicas ambientais. Nesse caso, a
maioria dos estudantes identificou que esses termos estavam associados ao conceito de
Natureza. Ou seja, circunscritos a uma visio ambiental restrita aos aspectos ecoldgicos, os
estudantes ao fazerem associagdes com os termos Educacio Ambiental, Desenvolvimento
Sustentavel, Ambiente ¢ Ecologia, ndo mencionaram as intera¢Ses do homem com a cultura
¢ com os aspectos sociais, mas tdo somente a idéia de Natureza como algo desvinculado da

idéia de ambiente como um sistema complexo do qual o ser humano ¢ parte.

Além disso, o conceito de Ecologia ora aparece como sindnimo de Natureza,
definido como se fosse o préprio ambiente natural que necessita de preservagio e, que para
tanto os habitantes precisam se conscientizar dos impactos causados pelo ser humano nesse
ambiente, ora como a drea de estudos das interagSes dos seres vivos entre si e com o meio

ambiente. Porém, uma quantidade muito pequena de alunos estabeleceu essa iltima relacdo.

A expressdo “educar-se ambientalmente”, em particular, aparecen bastante
associada & idéia de conscientiza¢do, de sobrevivéncia e de reciclagem. Porém, essa
expressdo néo apareceu em nenhuma das respostas relacionada a mudangas de hébitos, o

que nos parece ser um aspecto relevante no que se refere & Educagfio Ambiental.
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Entendemos que “educar-se ambientalmente” ndo se limita a apropriagio de uma visdo
holistica, sistémica, participativa e integradora do ambiente, mas que vai além, no sentido
de requerer mudangas de habitos ¢ de valores, bem como a implementagio de acles que
venham a produzir transformagdes de modos de vida. Ou seja, a dimenséio da acdo e da
perspectiva de mudanga de habitos e valores, nfio aparece contemplada nas associagdes
realizadas pelos estudantes, o que poderia indicar um entendimento da Educagio Ambiental

ainda limitada do ponto de vista da formagio de sujeitos pré-ativos.

No entanto, quando solicitados a interpretar a frase “Pensar globalmente, agir
localmente”, notamos que a maioria identifica a necessidade de desenvolver acdes locais

para que estas venham a ter uma repercusséo global,

O problema ambiental ¢ global, mas eu s6 posso agir localmente. Se todos agirem no seu
local, movimentaria uma ag#o global. Aluno de 3° ano

O problema que encontramos no meio em que vivemos é 0 mesmo em outras partes do
mundo. Pensamos assim: se cada um fizer a sua parte, se todos agirem onde estiverem, o
problema poderd ser resolvido. Aluno de 3° ano

E realizando modificages no seu ambiente de vivéncia que se consegue resultados para
problemas gerais que preocupam a todos. Aluno de 4° ano

Assim, € de se estranhar que essa necessidade nfio comparega no que entendem por
“educar-se ambientalmente”, sugerindo, em principio, que embora os estudantes tenham se
mostrado sensibilizados acerca de questdes socioambientais que cotidianamente permeiam
nossa realidade, ndo manifestam uma compreensdo acerca da Educagiio Ambiental na qual

a participag8o efetiva ¢ a mudanga de habitos ¢ valores estejam incluidas.

O outro instrumento de pesquisa que aplicamos junto a 25 alunos contou ¢om um
questiondrio elaborado com base nas respostas dos docentes durante as entrevistas. Os
principais assuntos tratados nas disciplinas nos serviram de elementos para investigar se 0s
estudantes também identificavam esses mesmos assuntos ou temas e se percebiam relagio

entre eles ¢ a Educag@o Ambiental.

Em Antropologia da Educagfo, os principals assuntos identificados pelos estudantes
estiveram associados a figura do antropélogo, que foi percebido como um profissional que
procura, dentro das relagBes sociais e cuiturais, desenvolver uma postura que busca
transformar o que para ele € algo exdtico, em familiar ¢ 0 que é familiar em exético,

tentando desmistificar antigos conceitos e visdes e descobrir novas possibilidades de
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interagdo com a diversidade de ambientes e de pessoas. Também destacaram a importancia

da idéia de que a Educagfio se constréi e se realiza em grupos.

Em Sociologia da Educagio, os assuntos destacados foram as teorias
reprodutivistas, as relagdes de poder na sociedade, a relagio Estado/Escola, aspectos que
envolvem a elaboragdo de curriculos oficiais, o conceito de formagdo do cidadio em

diferentes periodos historicos e os debates sobre a desigualdade social.

Em Educagio Nio — Formal foram destacados os trabalhos voluntdrios, a
perspectiva do educando como sujeito ativo e as discussdes sobre o papel da escola formal

na sociedade.

Finalmente em Fundamentos do Ensino de Ciéncias, os assuntos marcantes foram o
estudo dos livros didéticos, a experimentagfio na sala de aula, a interdisciplinaridade e o
ensino de Ciéncias, a didatica para o ensino de ciéncias, o estudo do calendério, as relagdes

entre ciéncia e tecnologia, os conceitos de homem e de ambiente.

Dentre todas as disciplinas, a de Fundamentos do Ensino de Ciéncias foi
considerada pelos estudantes como sendo aquela que trata de assuntos mais
especificamente relacionados com a Educagfio Ambiental. No entanto, cabe ressaltar que
essa relagdo foi pontuada pelas alunas de maneira muito superficial e pouco articulada, na
medida em que se reportaram a um ou dois projetos que tratavam de meio ambiente na
¢poca em que realizaram o estagio obrigatério, ou ainda, apontaram a Educagfio Ambiental
nos PCN’S ¢ nos livros didéticos. Qutros, ainda, consideraram que essa disciplina esta
relacionada com a EA, tdo somente por ter trabalhado com conceitos que envolvem

Educagio e Ambiente de modo geral.

As disciplinas de Antropologia da Educag¢fio ¢ Educagiio Nfio-Formal foram citadas
por poucos estudantes como areas relacionadas a Educagdio Ambiental, pois consideraram
que nessas disciplinas foram focalizados diferentes tipos de ambientes e de interpretagses
desses ambientes sob o olhar do homem e da Educagfio. Ja4 em Sociologia da Educacéo,
apenas uma aluna apontou ter estudado o capitalismo, a ocupagfio de diversos espagos pelo
homem e as atividades humanas exercidas dentro da sociedade, e ainda a propria Sociologia

de maneira geral, como contelidos diretamente relacionados a teméatica ambiental,
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Quando solicitadas a relatar sobre a existéncia ou nfio de disciplinas que
contribuiram para uma aprendizagem em Educagdo Ambiental durante o curso, as opinides
se dividiram. Cerca de metade dos estudantes considerou que em algum momento do curso
foi abordado um ou outro contetdo em EA, mas nio profundamente. J4 a outra metade dos

estudantes, apontou que nenhuma disciplina trabalhou essa tematica.

Dentre os estudantes que consideraram ter visto algo relacionado a Educagiio
Ambiental no curso, a maioria destacou a disciplina de Fundamentos do Ensino de Ciéncias
como aquela que maiores contribuigdes trouxe para esse campo. A outra parte das alunas
colocou que esse tema ndo foi aprofundado no curso ou mesmo nio houve nenhum

tratamento, ¢ ainda, algumas néo se lembravam de nada em relagéio a esse tema.

Percebemos com a andlise desses dados que os estudantes, em sua maioria, assim
como os docentes, néio reconhecem que o curriculo do curso de Pedagogia aqui tratado ¢
atravessado pela temética ambiental, e, nas ocasides em que os estudantes consideraram
que esse tema foi explorado no curso, exibem uma compreensio pouco abrangente da
Educagio Ambiental em termos de uma drea apoiada em diferentes campos do

conhecimento.
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6. Discussies e Consideragdes finais

Com base em nossa compreensio acerca da drea de Educagdo Ambiental,
entendemos que do ponto de vista do documento curricular, o curso investigado, apresenta,
por meio dos temas abordados em suas disciplinas, um conjunto de elementos que sugerem

diversas possibilidades para que sua ambientalizagfio venha a ser efetivada.

Ao mesmo tempo, as categorias que pudemos definir com base na analise sobre os
programas das disciplinas, bem como os depoimentos dos docentes entrevistados, revela
uma intenglo de subsidiar a formagdo dos estudantes em termos de uma educagdo para a
cidadania. Embora o conceito de cidadania seja controverso, até porque podemos perceber,
em diferentes periodos historicos, significagdes diversas quanto a esse conceito, é possivel
afirmar que comparecem no curriculo investigado elementos que evocam uma perspectiva
para a cidadania fundamentalmente pelo fato de se propor a desenvolver posturas criticas,
reflexivas e investigativas frente a realidade educacional e social. Qu seja, a construgfio
desse curriculo parece estar preocupada em criar condi¢Bes para que os estudantes venham

a empreender uma andlise critica da atual conjuntura cognitiva, politica e sécio-econdmica.

Santos (2005), ao discorrer sobre o conceito de cidadania, propde que esse conceito
inclua a dimensdo ambiental. Essa idéia surgida na atualidade foi ganhando forma pela
urgéncia em se enfatizar a dimensdo ambiental das relagdes sociais € um novo contrato
social que considera os direitos do ambiente. Esse conceito engloba a dimens&io ambiental
das relagbes sociais e implica uma maior articulagdo entre ambiente e sociedade no que diz
respeito 4 compreensdio da complexidade de saberes e de atitudes, tais como
responsabilidade, solidariedade e participagfio do cidaddio com vistas a tomada de decisdes
de natureza socicambientais. Ao longo do tempo, o estreitamento das relactes
sociedade/natureza foi incentivando a repensar a cidadania em termos ambientais, A
dimens@io ambiental da cidadania evidencia uma ligagfio indissociavel entre as questfes

ambientais, de desenvolvimento cientifica e social.

Fol com base em nossa visiio de que os cursos de formagio de educadores e
professores necessitam estar atentos a esse tipo de discussdo, que propusemos nas

entrevistas com os docentes, que tecessem comentarios quanto a essa dimensio de
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cidadania que surge no 4mbito de discussdes que focalizam “uma nova cultura, uma cultura

verde que nos vincula a complexa teia da vida” (Ibid:73).

Quanto a essa questdio, os professores tragaram basicamente duas interpretagbes
para o termo cidadania ambiental. Numa delas o termo foi considerado como um

pleonasmo, pois admite que toda cidadania é ambiental.

O termo cidadania ambiental, ela [a autora] certamente utiliza pra dar esse destaque e pra
mim ¢ pleonasmo, assim como seria Educa¢io Ambiental, porque toda educagio é
ambiental, toda cidadania ¢ ambiental. [...] Quando eu penso em formar o cidaddo é
formar o cidaddo nessa visdo de ambiente multidimensional, de ambiente articulado com
varias dreas, [...] formar o cidad#io critico, também € um pleonasmo, se ele é cidadio, ele
tem que ser um sujeito critico.[...] Entdo a palavra cidaddo, pra mim é um todo. Prof 4
(Fundamentos do Ensino de Ciéncias)

Ja na outra interpretagfio, o termo € visto como algo novo, como uma nova
dimensdo da cidadania que vem propor a preservacio do meio ambiente. Mas, a0 mesmo
tempo, considera que essa nova tendéncia acompanha uma espécie de marketing ecoldgico
promovida pela midia e incorporado pelas empresas de grande porte que procuram

melhorar sua imagem perante a sociedade e lucrar com atitudes consideradas “verdes”.

Af dentro desta passagem [do texto] eu acho que é uma proposta que estd na moda em
primeiro lugar, portanto é uma proposta ambigua porque ela é perigosa, que tém duas
faces, dois estados, duas medidas. Ela é uma proposta importante, urgente, nds estamos ai
nesses tempos que correm sofrendo ai conseqiiéncias de uma ma educagdio ambiental,
como a camada de ozdnio, tem prejudicado o clima, as estagdes, a sazonalidade dos
alimentos, das plantas, etc., € mesmo, a prépria vida animal vai sofrer as consegqiiéncias.
Entéo, veja por um lado, a Educagio Ambiental € absolutamente urgente e necesséria, é
uma educagio responsavel e consciente, e por outro, ela tem o atrativo da moda , vamos
montar empresas ou uma ONG, ou entidades que dé apoio a Educagiio Ambiental, [...] na
verdade isso € apenas marketing cultural e social. Prof 2 (Antropologia da Educagiio ¢
Educagdo Néo-Formal)

Dessa forma, acreditamos que no curricule investigado, assim como nos
depoimentos dos docentes entrevistados ndio aparece de forma explicita as relagdes
Ambiente/Sociedade, Natureza/Sociedade, Cidadania/Ambiente que integram o que estd
sendo denominado por cidadania ambiental. Em outras palavras, a dimensdo ambiental da
cidadania mostra-se pouco trabalhada dentro do préprio conceito de cidadania, ainda mais,
quando esse olhar sobre a cidadania passa a reconhecer no s os direitos do cidadfio, como
também os direitos do ambiente. Como propde Santos (2005), atualmente a principal frente
social da educagdo cidadd ¢ a educagfo ambiental. Nesse sentido a pesquisadora afirma

que:
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A Educagdo Ambiental depende, massivamente, do conhecimento tecnocientifico, mas
como também incorpora outros conhecimentos que se jogam na sociedade, sobretudo
quando estdo em causa escolhas sociais. Para além de conhecimentos, integra
competéncias, aptides, valores, atitudes ¢ agdes. E indissocidvel de numa ética ambiental,
de uma ética portadora de valores de uma cidadania renovada. A sua meta, para além de
implicar uma vigildncia atenta sobre quem nos governa e sobre a presséo das técnicas no
ambiente, implica profundas mudangas nas mentalidades que se traduzam em “mudancas
de hébitos e de comportamentos considerados predatérios™.(p.108)

Com base nessas consideragdes achamos importante destacar que o fato dos
docentes ndo reconhecerem uma ambientalizagdo de seus programas pode estar relacionado
ao fato de ndo guardarem uma identidade com a perspectiva transformadora da Educagdo
Ambiental. Se assim for, também nZo mantém um didlogo com esse campo e, dessa forma,
ndo podem praticar um ensino que tenha uma clara intencionalidade quanto aos principios
da Educagéio Ambiental. Desse modo, estaria justificado o fato dos estudantes também nio
reconhecerem uma relago explicita entre o curriculo do curso de Pedagogia e a Educagio
Ambiental.

Segundo Orru (2005), a intencionalidade é um componente central da pratica
pedagdgica, clareando o caminho e o sentido do processo de ensino e de aprendizagem. Ela
¢ indispensavel ao professor que almeja a compreensdo e o entendimento daquilo que
ensina para seus alunos, determinando objetivos, selecionando, adaptando e interpretando o

estimulo especifico, no que esta sendo trabathado, dentro de uma mediacéo intencional.

Em termos de nossa pesquisa, quando pensamos na intengfo pedagégica do ensinar,
e especificamente, do trabalhar com a Educagio Ambiental nos cursos de formacdo de
professores ¢ educadores, esta intengéo deve ser enfatizada pelo docente, se ele pretende

transmitir esse conhecimento para seus alunos.

Como observava Hirst (1971), o ensinar requer a intengdic do que esta a acontecer.
Um dos requisitos mais importantes para um professor € seguramente ter uma nogdo clara
da natureza do préprio ensino, da atividade em que esta profissionalmente envolvido. Se
isso € verdade para os professores em geral, é também certamente verdade para os
formadores de professores. Acreditamos que o ensino da Educagfio Ambiental de maneira
conseqiiente e intencional em cursos de formagdo de professores e educadores, emerge
como uma possibilidade na qual professores e alunos fortalegam iniciativas mais
investigadoras, reflexivas e criticas das realidades socioambientais e educacionais, com

posturas comprometidas tanto individuais quanto coletivas,
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Assim como propde Gadotti (2005),

“Educar para a cidadania planetaria implica muito mais do que uma filosofia educacional,
do que o enunciado de seus principios. A educagdo para a cidadania planetaria implica
uma revisdo dos nossos curriculos, uma reorientagio de nossa visio de mundo, da
educagdo como espago de inser¢fio do individuo ndo numa comunidade local, mas numa
comunidade que € local ¢ global a0 mesmo tempo. Educar, entiic, ndo seria como dizia
Emile Durkheim, a transmissfio da cultura de uma geragfio para outra, mas a grande

viagem de cada individuo no seu universo interior e no universo que o cerca” (p.4).
Acreditamos que um curriculo que se propde a formar professores preparados para
educar a partir de um pensamento complexo e aberto as indeterminacdes, mudancas,
diversidades, com novas leituras e interpretagSes do ambiente e da realidade, necessita,
ainda de acordo com Gadotti (ibid), implementar uma pedagogia da praxis. Ou seja, uma
pedagogia para uma educacio transformadora que pressupde o homem um ser incompleto,
inconcluso ¢ inacabado e, por isso, um ser criador, sujeito da histéria, que se transforma na

medida mesma em que transforma o mundo.

Assim, parece-nos que o curriculo investigado, para ambientalizar-se, precisa criar
condigdes objetivas para reeducar o olhar de seus futuros profissionais oferecendo-lhes a
possibilidade de desenvolver a atitude de perceber e ndo ficar indiferente diante das
agressGes ao meio ambiente, criar hébitos alimentares novos, evitar o desperdicio, as
diferentes formas de polui¢do, etc e intervir no sentido de contribuir para reeducar o

habitante do planeta.
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ANEXO A

e Grade curricular do curso de Pedagogia
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ANEXO B

» Roteiro de entrevista para os docentes



>

>

QUESTOES GERAIS

Voc€ considera que sua disciplina é atravessada pelas questdes atuais
relacionadas & Educagdio Ambiental? Porque?

Qual relevancia vocé atribui a essa drea do conhecimento para a formagdo inicial
de professores da educagio fundamental? Na sua opinifio o curriculo da
Pedagogia deveria ter uma disciplina especifica para tratar de Educagfio
Ambiental? Porque?

Que importdncia vocé da a construgfo de uma postura critico-reflexiva na

formag8o inicial de educadores/professores quanto as questdes sécio-ambientais
e educacionais? Explique.

QUESTOES ESPECIFICAS

Antropologia da Educacio:

>

Na ementa da sua disciplina vocé afirma que aborda “as formas de construcio

dos modos de viver humanos ¢ sua realidade enquanto processo e enquanto

valor”, Vocé poderia explicar com mais detalhes como essa relagio é abordada
na disciplina?

Outro aspecto que aparece na sua ementa é a problematizagio de “formas
alternativas de culturas paralelas, diversidade e multiculturalidade”. Em que
bases vocé faz essa discussao?

Existe uma pesquisadora portuguesa chamada Maria Eduarda, que ao discorrer
sobre uma ética que respeita o planeta em que vivemos e as relagdes entre os
humanos, coloca que esse conceito de ética “[...] alarga os limites da
solidariedade [...] em termos inter-culturais (reconhecimento e respeito pela
diversidade cultural)”. Comente essa passagem quanto ao papel de uma ética
aplicada a diversidade cultural.

Na sua pratica vocé procura discutir e trabalhar com idéias que se articulam com
uma visdo global da realidade, no sentido de despertar no futuro
professor/educador a necessidade de desenvolver, por meio de sua pratica,
atitudes sécio-ambientais? Vocé pode dar exemplos dessas idéias?



Educacio Nao-Formal:

» A emerlta da disciplina, se propde a “fornecer aos alunos uma visfio tedrico-

pratica sobre modos, formas e processos educacignais existentes na sociedade
que contribuem para a formacio critica do profissional da area da Educagéo”. O

que consiste trabalhar essa visdo tedrico-pratica dos modos, formas e processos
educacicl)nais no campo da educagfo que poderiam contribuir para uma formagdo
critica dp futuro educador?

Que ele*nentos vocé enfatiza ou recorre para abordar a questiio da_“formacéo
para a cidadania do individuo e dos grupos socioculturais™?

Existe uma pesquisadora portuguesa que ao tratar do conceito de cidadania,
propGe que esse conceito inclua a cidadania ambiental. Nas suas palavras “A
cidadanﬁa ambiental constitui uma espécie de caso-tipo da nove cidadania. Foi
ganhando forma pela urgéneia de enfatizar a dimensfio ambiental das relagdes
sociais [...]. A cidadania ambiental conduz a uma vis&o do mundo através da
invengdio de uma nova cultura — uma cultura verde que nos vincula a complexa
teia da \Tida”. Comente a posicio dessa pesquisadora. Vocé inclui essa dimenséo
da cidadania na sua disciplina?

Sociologia da Educacie:

»

| L A 1 , x
Na emerllta de sua disciplina, vocé diz que aborda o_“‘curriculo em relagéo aos
contextos socio-culturais e 4s novas fecnologias do setor produtive”. Que
elementos sdo considerados por vocé para tratar o curriculo nessa perspectiva?

“Serfio_analisadas as contribuicBes dessas teorias [socioldgicas] nas relacdes
entre_escola e sociedade e_no conhecimento escolar”. Que aspectos das
principais correntes sociolégicas atuais vocé destaca para analisar as relagdes
entre escola € sociedade € no conhecimento escolar. Porque?

No texto de uma autora portuguesa chamada Maria Eduarda, hd uma afirmagfo
de outro|autor, Mark Smith, que relaciona a questfio sécio-cultural com as novas
tecnologias criadas e o impacto disso na natureza “Se partirmos do principio de
que a sociedade e a natureza tém uma relagéio dialética, a qual ¢ moldada pelas
relagdes|sociais definidas, especificas a cada modo de produgdo, 2 medida que os
modos de produgdo humana mudam, acontece o mesmo com a natureza”.
Comente essa passagen.
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ANEXO C

e Secqiiéncia de imagens

¢ Questionario para os estudantes sobre as imagens apresentadas
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ANEXO C

A *

Seqiiéncia de imagens

PtHumor.com










QUESTIONARIO

Idade periodo que estuda

Trabalha:sim () ndo ()
Se sim, 0 que vocé faz?

Descreva brevemente, que sensacdes, sentimentos ou reflexdes vocé sentiu a partir da
seqii€éncia de imagens

Relacione para cada uma das palavras abaixo, outras que vocé associa:

Ambiente

Natureza

Relagio Ser Humano - Natureza

Desenvolvimento sustentiavel

Visdo utilitarista em relagfo ao ambiente

Cidadania ambiental

Direitos do
ambiente




Educar-se
ambientalmente

Ecologia

Aponte em poucas palavras, qual sua interpretagiio com relagio A seguinte frase:

Pensar globalmente, agir localmente




ANEXO D

Questionirio para os estudantes sobre as disciplinas investigadas
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Idade periodo que estuda:
Trabalha: sim ( ) * nfo ()
Se sim, o que vocé faz?

1. Vocé ja fez ou deve estar fazendo a disciplina Antropologia da Educagéo. Dentre os
assuntos abordados, qual ou quais foram mais marcantes para vocé? Por qué?

2. Quais assuntos tratados na disciplina tém relagéo com a Educacio Ambiental? Ou
ndo h4 essa relagéio?

3. Vocé ja fez ou deve estar fazendo a disciplina Sociologia da Educaciio II. Dentre os
assuntos abordados, qual ou quais foram mais marcantes para vocé? Por qué?

4. Quais assuntos tratados na disciplina tm relagfio com a Educagidio Ambiental? Ou
nfo ha essa relagio?

5. Vocé ja fez ou deve estar fazendo a disciplina Fundamentos do Ensino de Ciéncias.
Dentre os assuntos abordados, qual ou quais foram mais marcantes para vocé? Por
qué?

6. Quais assuntos tratados na disciplina tém relagfo com a Educa¢fo Ambiental? Ou
ndo ha essa relagdo?
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Vocé ja fez ou deve estar fazendo a disciplina Educa¢fio Ndo-Formal. Dentre os
assuntos abordados, qual ou quais foram mais marcantes para vocé? Por qué?

Quais assuntos tratados na disciplina tém relagio com a Educagfio Ambiental? Ou
ndo ha essa relagéio?

Agora que voceé esta no 3° ou no 4° ano do curso de Pedagogia, existiram ou n#o
disciplinas que contribuiram para uma aprendizagem em Educa¢fio Ambiental? Se
sim, quais seriam elas?
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