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Introdugéo:

Fala-se hoje, com insisténcia, no professor pesquisador. No meu entender o que
ha de pesquisador no professor ndo é uma qualidade ou uma forma de ser ou
atuar que se acrescente & de ensinar, Faz parte da natureza da pratica docente a
indagacéo, a busca, a pesquisa. O de que se precisa € que, em tal formagéo
permanente, o professor se perceba e se assuma, porque professor, como
pesquisador. (Paulo Freire, 1996)

Este estudo aborda a formagéo do professor e a relagéo entre teoria e prética,
mais precisamente, a questio da formagao do professor como pesquisador, uma vez
que esta € uma preocupacio dos projetos de cursos de formagao de professores,
inclusive a do curso de pedagogia da Faculdade de Educagéo da Unicamp. Como se
da a formagéo do professor pesquisador no curso de pedagogia FE/Unicamp? Que
condi¢bes eles encontram na pratica educativa para poderem se constituir como
pesquisadores?

Dessa forma, o objetivo deste estudo esta em verificar como 0 professor se
constitui pesquisador na pratica educativa, tomando como base os sujeitos formados
no curso de Pedagogia da Faculdade de Educagéo da Unicamp, considerando os
conhecimentos adquiridos no curso e as condigbes de trabalho que o mesmo
encontra na escola para o exercicio de sua pratica pedagogica.

Quais condigdes os profissionais formados no curso de pedagogia da
Unicamp encontram na escola para trabalhar e se constituirem na pratica educativa
como professor pesquisador? Qual é a relagdo que os mesmos fazem com as
condigdes que eles encontram e os conhecimentos que ele adquiriram em sua
formag&o? Como os conhecimentos transmitidos pelo curso de Pedagogia da
Unicamp auxiliam o professor na constituicdo de pesquisador? Sera que eles se
sentem preparados para exercer os conhecimentos adquiridos pelo curso na
pratica?

Optei pelos professores formados no curso de pedagogia da Faculdade de
Educagéo da Unicamp por este ser um curso que, baseado nas reformulacdes
curriculares, tem seu curriculo estruturado por eixos: relagdo teoria/pratica,
enunciada como trabalho, eixo articulador do curriculo: formacgao tedrica e sdlida;
dimenséo politica do curriculo por meio do compromisso social e a democratizagéo
da escola, gestdo democratica, concepcdo socio-histérica do pedagogo; e a
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interdisciplinaridade. Seu curso prioriza a pesquisa na formagao docente e também
por eu ser um exemplo dos futuros professores que aqui sio e estarao sendo
formados.

A metodologia utilizada baseia-se na pesquisa empirica, qualitativa, por este
método ser, segundo Liidke e André (1986), rico em dados descritivos, e por
apresentar como alternativa um plano aberto e flexivel, na qual é possivel focalizar a
realidade de forma complexa e contextualizada.

Os sujeitos especificos da pesquisa szo os egressos do curso de Pedagogia
da Faculdade de Educacdo da Unicamp: professores que atuam no ensino
fundamental, que estdo fazendo ou que ja fizeram pesquisas relacionadas & sua
pratica pedagdgica. Estes professores sio formados a partir do ano de 1998,
periodo em que foi realizada a alteragdo no curriculo’ neste respectivo curso, até o
ano de 2003, tendo desta forma um periodo para inser¢&o e experiéncia na pratica
educativa.

Optei pela pesquisa feita por professores em relagéo a sua propria pratica
educativa por esta pesquisa ser voltada para a propria experiéncia do professor,
auxiliando-o e subsidiando suas agdes, contribuindo para sua formacgao continuada
€ para uma possivel transformagéo e melhoria da escola e das praticas
pedagdgicas.

Segundo Perrenoud (1999), os beneficios da pesquisa para a formacio
docente estéo relacionados com o tipo e a finalidade de pesquisa desenvolvida e
com a forma de participacdo do docente nesse processo. Sendo assim, ndo é
qualquer tipo de pesquisa que contribui para o processo de formacgao docente. Para
esse proposito é necessario que as investigagdes estejam relacionadas as questbes
de ensino ou pratica pedagégica.

Entendo que os professores pesquisam e produzem conhecimentos sobre
seu proprio trabalho, sobre o pensar e fazer docente, por meio de sua propria
reflexdo, na qual a pesquisa tem potencial em auxiliar o desenvolvimento das
atitudes e capacidades que Ihes permite reconstruir saberes, articular
conhecimentos tedricos e praticos, produzindo mudangas no seu pensamento ¢ na
sua pratica docente.

! conforme veremos adiante no capitulo 1



Pela dificuidade em encontrar os egressos do curso de Pedagogia
FE/Unicamp, pois o proprio curso nio pode fornecer os dados dos respectivos
alunos, a busca pelos sujeitos se deu por indicagbes e contatos via e-mail. Foram
contatados um total de 30 egressos, os quais conversamos sobre o objetivo desta
pesquisa, dos quais apenas trés estavam fazendo e ja fizeram atividade de pesquisa
relacionada a sua pratica pedagdgica. Vale salientar que esta pesquisa ndo esta
relacionada & pesquisa feita pelos professores em seu curso de mestrado, pois esta
pesquisa seria feita apenas pela certificagao do mesmo, e sim como a uma atividade
de pesquisa que faz parte do trabalho pedagdgico do professor em sua pratica e
vida cotidiana na escola.

Encontrar poucos sujeitos também € um dado importante para a pesquisa
realizada, pois nos leva a perceber o quanto é dificil, embora tenha um grande
incentivo do curso, encontrarmos hoje professores que estejam fazendo pesquisas
em sua pratica educativa, pesquisas voltadas para reflexdio e busca de novos
conhecimentos, importantes tanto para a melhoria da pratica destes professores
quanto para todo o contexto escolar. Estes dados nos remetem a reflexdo: porgue o
professor ndo & um pesquisador? Ele nao é ou nao se considera um professor
pesquisador?

A técnica de coletas de dados utilizada foi a entrevista, a qual segundo Liidke
e André (1986), tem a grande vantagem de permitir a capacitagdo imediata e
corrente da informagéo desejada. Uma entrevista bem feita pode permitir o
tratamento de assuntos de natureza estritamente pessoal e intima, assim como
temas de natureza complexa e de escolhas individuais.

Este tipo de método permite corregbes, esclarecimentos e adaptacdes que a
tornam sobre maneira eficaz na obtengéo das informagées desejadas.

Enquanto outros instrumentos tém seu destino selado no momento em gue saem
das maos do pesquisader que os elaborou, a entrevista ganha vida ao se iniciar
com o diglogo entre o entrevistador e o entrevistado. {pag.34)

Neste sentido, para dar uma maior liberdade ao entrevistado, foi aplicada a
entrevista aberta, caracterizada por n3o obedecer a um roteiro pré-estabelecido, na
qual o entrevistador centra a conversa no aprofundamento de certos temas e o
entrevistado pode discorrer livremente sobre eles. Para este aprofundamento, o



entrevistador péde mencionar os temas diretamente ou conduzir sutiimente o
entrevistado em direcéo a eles.

Devo explicitar que o estudo se deteve nos depoimentos dos professores
entrevistados, ndo sendo feito, por falta de tempo, um acompanhamento por um
periodec a vida do estabelecimento, o que teria permitido enriquecer muito o
entendimento do trabalho de seus professores, de modo especial em relacéo a
pratica de pesquisa.

Acredito que esta pesquisa é relevante na medida que, mais que fornecer
informacées sobre as condigbes que os profissionais formados no curso de
pedagogia da Unicamp encontram para trabalhar e se constituirem na pratica
educativa como professor pesquisador, demonstra qual é a relagio que os mesmos
fazem com as condi¢bes encontradas e os conhecimentos adquiridos em sua
formag&o, o qual ajuda a refletir sobre o conhecimento que & transmitido e que
envolve os conteudos, as teorias e disciplinas disponibilizadas e transmitidas no eixo
professor pesquisador pelo curso de Pedagogia/FE/Unicamp.

Por ser um trabalho inovador, fornece dados que subsidiam as discussdes
tedricas das questdes de formagao de professores pesquisadores feitas no ambito
do curso de Pedagogia da FE/Unicamp, encurtando a distancia entre as teorias
discutidas e a realidade encontrada pelos professores na pratica educativa formados
nesta instituicao de ensino.



Capitulo 1 - Construindo o Tema

Inicialmente, quando pensei em meu projeto de pesquisa, um assunto que me
despertou muita atengéo foi uma questio referente a da formagéo de professores e
a sua relagdo com o mercado de trabalho.

Em uma das aulas da disciplina de Metodologia de Pesquisa nas Ciéncias da
Educacdo |, onde a professora abordara as respostas dos alunos referentes a
algumas questdes solicitadas no primeiro dia de aula (sobre as escolhas da atuagio
profissional dos mesmos), fiquei perturbada com uma questéo ievantada por ela.
Segundo a professora, as respostas deles estavam voltadas, em sua maioria, para
uma atuacio que visava o mercado de trabalho, como por exemplo, a profissdo de
pedagogia empresarial. Neste sentido, foi questionado aos mesmos o porqué
escolher, portanto, o curso de Pedagogia. Se muitos estio preocupados em
trabalhar em empresas, por que escolher justamente o curso de Pedagogia, na
Unicamp, o qual, segundo minha experiéncia como aluna do curso, tem seu ensino
voltado principaimente para a formacéo de professores de ensino fundamental, os
quais possam atuar em escola publica, podendo até mesmo ser agentes
contribuintes de uma possivel mudanga ou transformacéo na sociedade?

Essa questao ficou em minha mente e a principio achei que um estudo neste
sentido seria bastante instigador. Como formar um profissional que atue para uma
possivel mudanga na sociedade com as condigbes precarias de trabalho oferecidas
ao profissional de educacéo nos dias de hoje? A falta de emprego, os baixos
salarios, a desvalorizagdo da profissdo, as altas jornadas de trabalho, a
precariedade da escola publica séo fatores que influenciam a escolha profissional do
aluno.

Desde entdo passei a fazer leituras sobre o tema formac&o do professor.
Pensei em enfocar como se da a formagdo do professor aqui na Faculdade de
Educagéo da Unicamp, por esta ser mais préxima e por eu estar sendo formada
nesta faculdade.

Pensando na Faculdade, no curriculo, no ensino priorizado, que tipo de
profissional estd sendo formado? Neste sentido, vi a necessidade de procurar
entender qual a concepgéo de profissional de educagao do curriculo atual.



Para obter algumas informagdes, fiz a leitura do Trabalho de Conclusio de
Curso: “Curso de Pedagogia da Unicamp: Processo de Reformulagao Curricular”
Coutinho (2002), o qual configura-se num estudo de caso, visando a compreensio
do curriculo do curso de Pedagogia da Facuidade de Educagéo da Unicamp, com o
objetivo de entender como foi o processo de reformulagdo curricular do curso
efetivado em 1998.

Segundo a autora, o curriculo implementado no curso de Pedagogia da
FE/Unicamp a partir de 1998 foi resultado de um processo de negociacao ocorrido
nos anos de 1996 e 1997 e também das modificagdes que foram sendo
implementadas a longo de sua historia. Esta reformulagéo ndo se restringiu a
instituicdo em questao, estendendo-se aos cursos de Pedagogia das Universidades
Plblicas a partir de 1990, sendo assim, fruto de uma tendéncia nacional da
formagao do pedagogo.

Esse quadro de mudangas articulou-se com as orientagdes da politica de
formagéo dos profissionais da educagéo, principalmente a partir da década de 80, do
século passado, com a mobilizagcao de educadores em torno da questdo da
importéncia das politicas educacionais e da valorizagéo dos profissionais da
educagéo, da redefinicdo curricular do curso de Pedagogia, como objetivo
especifico, em busca da identidade do referido curso e do pedagogo.

O Movimento dos Educadores, apoia-se em conceitos de escola como
instituicdo social, lugar de produgso de conhecimentos historicamente construidos,
sua relagdo com a sociedade, seu papel social entendido como um ato politico,
sendo o educador um agente transformador da realidade, representado pela
organizagao de um grupo de educadores em torno das politicas de formacao. Essa
organizagdo passa por trés momentos organizacionais com caracteristicas
diferenciadas: Comité Nacional Pro-Formagdo do Educador (1980 a 1983),
Comiss&o Nacional de Reformulagdo dos Cursos de Formagdo do Educador
(Conarcfe — 1983 a 1990) e Associacdo Nacional pela Formagdo dos Profissionais
da Educag¢@o (ANFOPE — 1990 até os dias atuais).

As orientagdes dadas aos cursos de formagao de professores em geral e aos
de Pedagogia em particular estio também articuladas com as diretrizes que
orientam a organizagao da educagdo nacional.



Portanto, para procurar entender qual a concepgio de profissional de
educacgéo do curriculo do curso de Pedagogia FE/Unicamp atual, achei importante
analisar 0 movimento e o processo que se deu de reformulagéo curricular ac longo
dos anos, iniciando esse estudo com a leitura do trabalho de Coutinho (2002), a qual
aborda essas mudangas até o ano de 1998,

Segundo a autora, sdo duas as questdes centrais no debate do curso da
reformulagéo dos Cursos de Formagao dos Profissionais da Educacéao: a identidade
do Curso de Pedagogia e o embate entre formagéo especifica e formacao
generalista,

Nos primeiros anos apés a origem do curso de Pedagogia (1974), o curriculo
era organizado em dois blocos: um nlcleo comum a todas as habilitagbes e um
especifico a cada habilitagio escolhida, sendo permitida a concluséo de no minimo
uma e no maximo duas habiiitagdes. O estagio se dava no segundo bloco, de acordo
com a habilitagao especifica.

A primeira reformulagio do curso de Pedagogia da Faculdade de Educagdo
da Unicamp ocorreu em 1979, num momento histérico na qual a abertura politica ja
estava para acontecer com a proximidade do fim do Regime Militar. Os debates no
ambito nacional em relagéo & formagao de professores, giravam em torno da relagéo
entre educag&o e sociedade, da funcdo da educagao, do pedagogo, da relagédo
tedrica e pratica, da identidade do curso de pedagogia e do pedagogo, da divisdo
entre formagao especifica e generalista, entre outras.

Neste contexto, foi realizado o | Seminario de Educagdo Brasileira na
FE/Unicamp (o qual foi organizado para o langamento do primeiro numero da revista
‘Educagdo e Sociedade”), com a seguinte tematica: “Funcdo e estrutura da
pedagogia na educagéo brasileira contemporéanea”, divididos em oito grupos para
discussao de questdes mais especificas: alternativas para a formag¢ao do educador:
reforma pedagégica através da alteragdo das habilitagSes do curriculo e através da
alteracao dos contetdos programaticos; a legislacdo e sua influéncia na formagéo
do educador; qualidade do ensino nos cursos de pedagogia; estrutura e contra-
estrutura pedagogica; pedagogia, agéo cultural € permanente; extingdo do curso de

pedagogia.



Nesta primeira reformulag&o curricular observa-se uma concordancia entre os
temas tratados e o movimento dos educadores: o educador entendido como agente
de transformag&o social, integragéo teoria/pratica, relagdo educagdo e sociedade,
necessidade de uma definicao de uma politica de formacgéo de pedagogo.

Com a proposta desta reforma, o curriculo dividiu-se em duas partes: a
primeira englobando as disciplinas de fundamentos, constituindo o nticleo basico de
formacgéo do pedagogo e a segunda contendo as disciplinas especificas a cada uma
das habilitagdes, incluindo os estagios a serem realizados no final do curso.

Uma outra questao que aparece pela primeira vez no debate do curso, neste
momento, e referente ao lugar do estégio no curriculo, o qual, segundo a proposta
do Departamento de Metodologia de Ensino (DEME) da FE/Unicamp, deveria ser
dado desde o infcio do curso e ndo somente no final, tomando o trabalho
pedagogico como articulador entre teoria e pratica.

No periodo de 1983/84, com os debates ocorridos no | Encontro Nacional
CONARCFE, ocorreu na FE/Unicamp uma discussdo com o objetivo de provocar
mudangas na Habilitagdo Magistério do curso de Pedagogia desta instituicao,
promovida pelo Departamento de Metodologia do Ensino, baseados em algumas
avaliagbes do curso de Pedagogia desta faculdade, visando & valorizagdo do
trabalho docente como base comum na formagéo do pedagogo (objetivo que sempre
esteve presente nas mobilizagées dos Movimentos Nacionais de Educadores).
Algumas alteragdes curriculares foram feitas, entre elas, o aumento do nimero de
horas do estagio e da disciplina Metodologia de Ensino Fundamental.

Em 1986, teve inicio na Unicamp, um processo de avaliagéo dos cursos de
graduagao e o incentivo a implantagéo dos cursos noturnos, o qual envoiveu todos
os institutos e faculdades da mesma, ganhando forca apés a promulgagdo da
Constituicao do Brasil (1988), que estabelecia os cursos noturnos como um direito
dos educandos e a reserva de um numero de vagas para estes nas Universidades
Pulblicas.

Entremeada a este processo de avaliagdo, volta a tona a discussdo de
reformulagéo do curso de Pedagogia. Alguns principios nortearam estes movimentos
de reformulagdo curricular, os quais estavam presentes nos movimentos dos
educadores, tais como: autonomia universitaria para desenvolver experiéncias



pedagogicas; a relacio teoria/pratica como ndcleo integrador da formacido do
educador, tendo em vista o contexto social brasileiro; a interdisciplinaridade; a
docéncia como base de identidade profissional de educacéo, entre outros.

Essas discussdes e propostas de reformas curriculares que ocorreram
durante este periodo tiveram que dar lugar as discussées relacionadas 3 criacéo do
curso noturno, cujo prazo de implementagéo era até 1991,

A partir de 1992, o curriculo do curso de Pedagogia fica organizado em dois
momentos: o primeiro compreendendo o ndclec comum com as disciplinas
chamadas de Fundamentos, e as obrigatorias para a habilitagao do Magistério das
Séries Iniciais do 1° grau; e o segundo, incluindo as obrigatérias da segunda
habilitacdo escolhida pelos alunos. A duragdo do curso era de nove semestres,
sendo que em todos os semestres ha disciplinas do eixo pratico do curricuio (como
Pesquisa e Pratica Pedagégica, Estagios, Didatica, etc), tendo como fungio articuiar
os fundamentos tedricos com a pratica pedagdgica. O estagio era realizado nas
duas habilitagdes escolhidas: Magistério (obrigatério) e a segunda habilitagzo.

A reformulagéo curricular de 1998 (objeto de estudo de Coutinho, 2002),
comegou a ganhar forgca em 1996 quando Helena Freitas assumiu a coordenagéo do
curso.

Em sua pesquisa, Coutinho faz citagées importantes a Tese de doutorado: “O
trabalho como principio articulador da Teoria/Pratica”, Freitas (1993), a qual achei
importante analisar. Freitas foi coordenadora do curso de pedagogia no periodo de
1996 a 1899, no momento onde se iniciou a reformulagéo curricular de 1998. Sua
pesquisa foi influenciadora desta reformulagdo no curriculo, pois ao analisar a
pratica de ensino e estagios supervisionados na habilitagdo Magistério do Curso de
Pedagogia da faculdade FE/Unicamp, fez criticas a estrutura curricular do curso, a
fragmentacéio causada pela mesma, & formag&o que se dava ao pedagogo, o qual
era centrado na teoria. Seu estudo priorizou um ensino onde o foco de producio do
conhecimento deveria ser posto no trabalho pedagégico como eixo articulador entre
teoria e pratica, idéia a qual vem sendo discutida desde a década de 80, nos
movimentos de reformulagéo curricular, juntamente com o movimento dos

educadores.



Freitas, como coordenadora, incluiu na pauta da Congregagdo da FE a
criacdo de uma Comiss@ao Ampliada com o objetivo de reformular o curso de
Pedagogia, sendo aprovada por unanimidade. Além de desenvolver pesquisa sobre
a formag&o de professores atentando para a relagdo escola/trabalho e tomando o
trabalho como categoria central da articulagio de teoria/pratica (tese de doutorado
citada anteriormente), a referida coordenadora também participava ativamente da
ANFOPE, sendo presidente desta instituicdo de 1996 a 2000, o qual lhe forneceu
mais fundamentagéo para discutir a reformulagéo curricular do curso de Pedagogia
FE/Unicamp.

Coutinho (2002), ao comparar a proposta de reformulagéo do curriculo de
1998 e as idéias contidas na tese de doutorado mencionada acima, percebeu
algumas similitudes, como a auto denominacéo da proposta de reformulacéo
curricular como “inovadora e transformadora” no sentido de ir além do curriculo
académico, centrado nos contetidos e, portanto, tedricos da formagéo profissional,
passando a buscar a unidade entre teoria e pratica na formacéo do educador,
partindo para isso do trabalho pedagégico como eixo articulador entre teoria/pratica.

A coordenagao do curso, juntamente com a Comissdo Ampliada, baseou suas
discussdes e a proposta curricular nas experiéncias das Universidades Pdblicas que
participaram do Seminario, promovido em 1996, intitulado: “Curso de Pedagogia:
experiéncias em construcao”, que tinha como objetivo mostrar e discutir possiveis
caminhos de reformulacdo curricular do curso de Pedagogia. Basearam-se,
sobretudo, em discussées que citavam constantemente os principios da ANFOPE,
como norteadores da organizagao curricular dos Cursos de Pedagogia, tais como: a
docéncia como base comum nacional de formagdo do pedagogo e o curriculo
estruturado por eixos: relagdo teoria/pratica, enunciada como trabalho, eixo
articulador do curriculo; formagéo teérica e sélida: dimensao politica do curriculo por
meio do compromisso social e a democratizagdo da escola, gestao democratica,
concepgao sécio-histérica do pedagogo; e a interdisciplinaridade.

O aprofundamento dos debates que ocorriam em nivel nacional, baseados
nos principios da ANFOPE, a inser¢do dos educadores nas discussées da nova
LDB, juntamente com as mudang¢as da educagdo ocorridas a partir desta,
fortaleceram as discussoes acerca das habilitagbes do curso de pedagogia.
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Segundo a Nova Lei de Diretrizes e Bases Da Educacgao Nacional, artigo 64
do Titulo VI, esta assim definido:

Art. 64 - A formagio de profissionais de educac®o para a administracéo,
planejamento, inspegio, supervisdo e orientacfio educacional para a educagio
basica, sera feita em cursos de graduagao em pedagogia ou em nivel de pés-
graduagao, a critério da instituicdo de ensino, garantida, nessa formagéo, a base
comum nacionai,

Com estas discussdes e com a proposta de reformulacéo curricular, foram
realizadas algumas modificacdes no curriculo no perfodo de 1998, entre elas: a
extingao das antigas Habilitagées, onde uma parte destas disciplinas foi incorporada
a nova estrutura do curriculo. Desta forma, o pedagogo ndo conclui a graduagio
com especializagéo em uma area especifica de atuagso, mas possui uma visdo mais
ampla da educagao, uma visdo global de todo trabalho pedagogico e administrativo
que ocorre na escola que o habilita a exercer varias fungées, sendo necessario fazer
um curso de pés-graduagdo para especializagio e aprofundamento de seus
conthecimentos.

Em todas os semestres hd uma disciplina do eixo pratico, houve a
incorporagao dos Nucleos Teméticos, o estagio passou a ser feito em varias areas
de atuacéo do pedagogo (Magistério, Administracdo Escolar, Educacao Infantil,
Educagéo Nao Formal).

Com todas as discussdes explicitadas no desenvolver do processo de
reformulagéo curricular analisada por Coutinho (2002), pude perceber uma grande
prioridade no movimento de professores para um ensino voltado para a docéncia
como base comum nacional de formacgio do pedagogo, discussdes sobre a
formagdo do profissional da educagdo (formagéo especifica ou generalista) e
também questoes relativas a teoria e pratica, a necessidade de ter um profissional
da educagéo que una teoria e pratica, entendendo o processo pedagogico como um
todo, sendo um sujeito capaz de transformar e produzir conhecimentos.

Esta ultima, relacionada & articulacdo entre teoria e pratica, como ja
mencionado, envolve a formag&do de um profissional que seja capaz de unir e refletir
sobre a teoria e pratica, capaz de refletir sobre a sua atuacéo, buscando solugdes e
articulagbes em teorias e a construgdo de conhecimentos novos que visem uma

transformag@o da realidade vivida pelo mesmo. Seria entdo o curriculo do curso
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Pedagogia FE/Unicamp, um curriculo voltado para a formagéo de um professor
reflexivo?

Segundo Miranda (2001), professor reflexivo & aquele que reconstrdi
reflexivamente seus saberes e sua pratica, é um professor investigador, pois ele e sé
ele € capaz de examinar sua pratica, identificar seus problemas, formular hipéteses,
questionar seus valores, observar o contexto institucional e cultural, assumir
responsabilidade por seu desenvolvimento profissional e fortalecer acdes em grupo.
Estes estdo sempre a teorizar na medida em que sao confrontados com os varios
problemas pedagogicos, tais como a diferencas entre suas expectativas e os
resultados.

Portanto, a agao do professor produz saberes: ao refletir sobre sua pratica, o
professor pode exercer a atividade de pesquisa, dialogando com teorias e buscando
uma solugao para o problema encontrado em seu trabalho cotidiano. Sendo assim, o
curriculo de Pedagogia estaria voltado para a formagéo de professores que sejam
capazes de fazer pesquisa? Seria a pesquisa uma das prioridades do curriculo
atual?

Analisando a grade de disciplinas do curso de pedagogia atual, juntamente
com minha experiéncia pessoal por ter cursado estas disciplinas, percebi o incentivo
a pesquisa no decorrer de todo o periodo de formag&o. Temos algumas disciplinas,
como Pesquisa Pedagdgica |, Seminarios de Pesquisa Pedagodgica I, Didatica,
Pesquisa e Comunicagsio, Praticas e Ensino nas Séries Iniciais do Ensinb
Fundamental; Estagio Supervisionado l e ll e Metodologia da Pesquisa em Ciéncias
da Educagao ! e Il, Nucleos Tematicos, as quais incentiva esta relagédo entre teoria e
pratica, o professor pesquisador.

Além destas, temos o Trabalho de Conclusao de Curso, realizado nos Gltimos
semestres, o qual representa o eixo de formacgéo para a pesquisa, pois este é o
primeiro contato do aluno com a pesquisa académica, na qual ele tem autonomia
para desenvolver seu proprio trabalho, com a orientacdo de um educador mais
experiente. Depois de formados, eles tém a opgéo de fazer ou nao pds-graduagio.

E importante ressaltar que, além destes, os alunos ainda tém a possibilidade
de se envolverem em projetos de pesquisas de iniciacéo cientifica. Cabe a eles,

durante a graduagio, o envolvimento em projetos de pesquisas financiados pelo
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Cnpq e outros, como também a participagio em Grupos de Pesquisa existentes na
Faculdade de Educagao.

Com essa formag&o, o curso acaba priorizando a pesquisa na formacao do
professor. De acordo com todo o processo de reformulagédo curricular analisado por
Coutinho (2002), o incentivo a pesquisa pode ser percebido durante todo o periodo
de reformulag&o do curso (Pedagogia Unicamp), seja em lutas pelos movimentos de
educadores, quanto dos docentes internos da Facuidade FE, no trabalho de Freitas
(1983), nas tentativas de articulagéo entre teoria e pratica.

Assim, como todo o processo de reformulagdo do curriculo
(Pedagogia/FE/Unicamp) esteve ligado acs movimentos de educadores, as politicas
educacionais, este trabalho de incentivo a pesquisa também pode ser visto em
projetos de lei.

Segundo André (2001), a Proposta de Diretrizes para a Formagéo Inicial de
Professores da Educagdo Basica em Cursos de Nivel Superior (2001), elaborada
pelo Conselho Nacional de Educagéo inclui a pesquisa como elemento essencial na
formag&o profissional do professor. André ressalta que o documento destaca a
importancia de uma atitude reflexiva no trabalho docente, o dominio, pelo professor,
de procedimentos de investigacdo cientifica como o registro, a sistematizacédo de
informagdes, a andlise e comparagio de dados, o levantamento de hipoteses e
verificagdo, por meios dos quais podera produzir e socializar conhecimento
pedagégico. O documento explica que:

a pesquisa constitui um instrumento de ensino e um contetdo de aprendizagem
na formagéo, especialmente importante para a analise dos contextos em gue se
inserem as situagdes cotidianas da escola, para construcao de conhecimentos que
ela demanda e para compreensdc da prapria implicacdo da tarefa de educar.

(pég. 66).

Ressalta ainda que o futuro professor ndo deve ser apenas repassador de
informagdes, mas deve ter nogdes basicas dos contextos e métodos de investigacao
usados pela diferentes ciéncias e acesso aos conhecimentos produzidos pela
investigagao académica.

Visto essa preocupagéo, a da atuagéo do professor como pesquisador, tanto
de movimento nacional quanto no curriculo da Faculdade de EducacZo, achei

interessante abordar na formagéo do professor a relagio entre teoria e pratica, mais
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precisamente a questio da relagéo da formag&o do professor como pesquisador.
Como se da esta formagéo do professor pesquisador e como ela é vivida na pratica?
Que condigdes eles encontram na prética educativa para poderem se constituirem
como pesquisadores?

Conforme minhas ieituras, encontrei muitos autores que analisam a relagéo
da formagéo e atuagio do professor pesquisador. Dentre eles, citarei a o trabalho de
Lidke (2001a), que realizou um estudo em quatro escolas do Ensino Basico do Rio
de Janeiro, entrevistando os professores que atuam neste ensino destas escolas,
buscando compreender o tipo de pesquisa feito nessas instituicdes, a concepgao de
pesquisa que embasa as atividades dos entrevistados, as condi¢bes, o apoio e a
recompensa para a pesquisa, bem com a formag&o para a pesquisa do professor
entrevistado e o programa de formagdo continuada que sustenta o trabalho de
pesquisa desse.

Entre as dificuldades encontradas pelos professores entrevistados para a
realizacéo desta atuagio do professor como pesquisador, encontram-se problemas
como: os baixos salarios, o qual segundo as entrevistas, a escola nao tem condigdo
de exigir qualquer outra atividade do professor além da sala de aula; tempo para a
pesquisa, pois os contratos de trabalho precisam ter uma carga horaria para que o
professor consiga fazer pesquisa, discutir, apresentar com colegas (isto envolve
também a vontade pessoal de cada professor); a falta de apoio financeiro a
pesquisa, onde a questdo salarial torna-se majs crucial, pois muitos professores
queixam-se da necessidade de investir recursos pessecais (escassos) para a
aquisicao de materiais necessarios a seus projetos; a falta de financiamento para
viagens a encontros cientificos; a falta de condigbes ideais, como falta de
professores para o ensino, o qual exige do professor uma maior carga horaria de
aula; a falta de espaco fisico e infra-estrutura fisica como: auditério, sala-ambiente,
laboratérios, area externa, sala para coordenagbes, espagos para encontros e
trabalho com professores fora da sala de aula, pois os professores alegam ter que
realizar atividades de pesquisas fora da escola, o que dificulta muito; como também
caracteristicas pessoais do professor e de sua formagdo, assim como da escola a
qual trabalha, seja a integragdo com grupos de colegas, colaboragéao de professores
da universidade; entre outros.
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Considerando esta precariedade vivida pela maioria dos professores em sua
pratica, tais como remuneragdo, apoio financeiro, regime de trabalho, e outros ja
mencionados; como os professores realizam atividades de pesquisa na pratica
educativa? Quais condigdes de precariedade o professor tem de enfrentar para
praticar seus conhecimentos? A partir destas condicbes, como a pesquisa é
realizada? Na pratica educativa, quais as condi¢des (dentro do espago e fora dele)
existem para que o professor se constitua pesquisador?

Considerando que a formagao de professores contribui para que este seja um
profissional que tenha sua prética voitada para a atividade de pesquisa, a partir dos
conhecimentos adquiridos, e considerando as condigbes do exercicio da pratica
pedagdgica, como o professor se constitui pesquisador na pratica educativa?

Refletindo sobre essas questdes, cheguei a um objeto para meu projeto:
Tomando como base os sujeitos formados na Faculdade de Educagdo da Unicamp,
no curso de Pedagogia, considerando os conhecimentos adquiridos no curso e as
condigGes de exercicio de sua pratica pedagégica, como o professor se constitui

como pesquisador na pratica educativa?
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Capitulo 2 — O Professor Pesquisador

Para investigar o objeto desta pesquisa, é importante definir os conceitos
trabalhados e desenvolvidos neste estudo. Sendo assim, é importante explicar o que
seria um professor pesquisador, realizando leituras sobre o assunto. Buscarei
responder as questdes: o que significa ser um professor pesquisador? E possivel um
professor desenvolver uma pesquisa? De que professor e de gue pesquisa esta se
tratando quando se fala em professor pesquisador?

Segundo André (2001), o movimento que valoriza a pesquisa na formagao do
professor ganha forga no final dos anos 80 e cresce substancialmente na década de
1990, acompanhando os avangos que a pesquisa do tipo etnografico e a
investigagéo-agéo tiveram nesse mesmo periodo.

No Brasil, a autora fala que este movimento seguiu diversas dire¢gbes: com o
autor Demo (1984) que defende a pesquisa como principio cientifico e educativo;
Ldke (1993) argumenta em favor da combinagéo de pesquisa e pratica no trabalho
e na formagéo de professores; André (1994) discute o papel didatico que pode ter a
pesquisa na articulacdo entre saber e pratica docente; Geraldi, Fiorentini e Pereira
(1998) enfatizam a importancia da pesquisa como instrumento de reflexdo sobre a
pratica; Passbs (1997} e Garrido (2000) mostram evidéncias, resultantes de seus
trabalhos, sobre as possibilidades de trabalho conjunto da universidade com as
escolas publicas, por meio da pesquisa colaborativa.

Ainda segundo a autora, na literatura internacional sio também bastante
variadas as propostas, destacando-se, entre as norte-americanas, a que valoriza a
colaboragéo da universidade com os profissionais da escola para desenvolver uma
investigagéo sobre a pratica (Zeichner 1993); no Reino Unido, as propostas mais
divulgadas sao as de Stenhouse (1984) que, no contexto das reformas curriculares,
concebem o professor como investigador de sua prética, e as de Elliott (1996), que
sugere a investigagao-agdo como espiral de reflexdo para melhora da pratica.
Proxima dessas € a proposta de Carr e Kemmis (1988) que, fundamentando-se na
teoria critica, defende a auto-reflexdo coletiva e a investigagao-agéo no sentido

emancipatorio.
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De acordo com as autoras Lisita, Rosa e Lipovetsky (2001), utilizando as
contribuicdes do autor Contreras, a concepgao de professor como um investigador e
produtor de conhecimentos com repercussdo na melhoria da pratica pedagogica
pode ser definido em trés marcos: os anos 40, com a proposta de pesquisa-agéo de
Kurt Lewin; anos 70, com os trabalhos de Stenhouse e Elliot; anos 80 com os
estudos dos criticos de Carr e Kemmis. A essa divisdo, acrescentam-se os estudos
de Schén (anos 80) e Liston e Zeichner (anos 90), os quais apresentam grande
repercussac na proposta de professores pesquisadores. No caso do Brasil, as
autoras citam os estudos de Pedro Demo (1990), os quais poderiam ser
considerados como marco na defesa da unido entre pesquisa e trabalho docente.

Ao fazer leituras sobre o assunto, foram encontrados muitos estudos que
focalizam esta relagdo entre a pesquisa e o professor, mais especificamente,
professor pesquisador. Entre estes, a maioria se baseiam em autores como os ja
citados: Donald Schon, Stenhouse, Elliott, Zeichner, como também Perrenoud, entre
outros. Todos envolvem autores que defendem o professor como um professor
reflexivo, capaz de refletir sobre a sua pratica visando melhorar a sua atuacéo
profissional.

Na literatura brasileira, sao muitos os autores que falam sobre essa tematica.
Este estudo foi baseado, contudo, nas pesquisas realizadas principalmente por
Menga Ludke (2001a), a qual realizou um estudo semelhante ao que pretendo
investigar, como ja mencionado anteriormente, em quatro escolas de nivel médio, da
rede publica do Rio de Janeiro. Essa investigagéo recebeu o titulo de “A pesquisa e
0 professor de escola basica” e foi desenvolvida também por uma equipe de
professores e estudantes da PUC-Rio, com o apoio do CNPq, nos anos de 1998 e
1999.

Para este estudo, Lidke obteve uma série de informagdes basicas sobre as
quatro escolas estudadas, com o apoio de seus administradores e com base em
documentos por ele fornecidos. Fez entrevistas com coordenadores dos diferentes
setores daquelas instituigdes, pedindo que dessem seus depoimentos, como
coordenadores e professores, e que também indicassem professores da insti’fuigéo
que desenvolvessem atividade de pesquisa. Dessa forma, com base em entrevistas
com setenta professores, reuniu um conjunto de informagdes sobre a pratica da
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pesquisa na escola basica: sua importancia e viabilidade: as condi¢des de sua
realizag&o, a formagéo requerida para essa pratica, sefa no periodo pré-servigo, seja
na educagdo continuada do professor; os estimulos oferecidos pela propria
instituicdo de trabalho ou agencias externas: a importancia do trabalho com os
colegas para a pratica da pesquisa; o papel das associagfes e dos encontros
cientificos e, por fim, a prépria concepgao de pesquisa que orienta os professores de
educacio basica.

Segundo Ludke (2005), a concepgdo de professor como pesquisador, a
possibilidade de que ele desenvolva a pratica da pesquisa no trabalho docente, a
preparagdo para essa pratica séo questdes amplamente discutidas hoje pela
comunidade académica, juntamente € em conjunto com as idéias de “professor-
reflexivo”, muitos difundidos pela obra de Schén.

Schén (1992) considera que o processo de reflexdo ocorre basicamente em
dois momentos, denominados: “reflexdo na acéo” e ‘reflexdo sobre a acdo”. A
reflex@io na ac&o caracteriza-se pelo esforgo do professor em ir ao encontro do aluno
e entender 0 seu processo de conhecimento. E um momento em que o professor
articula a experiéncia de vida dos alunos com o conhecimento escolar. Exige do
professor a capacidade em individualizar, ou seja, “(...) prestar atengdo a um aluno,
mesmo numa turma de trinta, tendo a nogdo de seu grau de compreenséo e das
suas dificuldades”. (p.82)

O autor considera que a reflexdo na agéo passa por quatro momentos: o
primeiro configura-se quando o professor permite ser surpreendido pelo que o aluno
faz ou diz; o segundo quando o professor reflete sobre o fato que o surpreendeu e
simultaneamente tenta entender a sua causa; no terceiro momento, o professor
reformula o problema suscitado pela situacio e estabelece hip6teses explicativas; e
no quarto momento, efetua experiéncias para festar as hipoteses explicativas
referentes a reformulagéo do problema.

A “reflexdo sobre a agdo” é um processo retrospectivo, na qual o professor
reflexivo ira pensar no que aconteceu, no que observou, descrevendo e registrando
os fatos ou problemas ocorridos e as explicagGes possiveis acerca do mesmo.

Schén define ¢ ato de refletir na e sobre a pratica como “praticum reflexivo™. E

um momento em que se da a compreens3o da agao pedagdgica em trés dimensées:
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a compreensao que o aluno tem dos contelidos abordados: a interagdo interpessoal
enfre o professor e aluno (como o professor compreende e responde aos seus
alunos a partir do ponto de vista de sua ansiedade, controle, autoridade, diplomacia,
conflito) € a dimenséao burocratica da pratica (como é que um professor vive e
trabalha na escola e procura a liberdade essencial 3 pratica refiexiva).

Segundo Campos e Fontenele Pessoa (1998), Schon ao defender que um
profissional reflexivo, quando se encontrar em situagdes de incertezas e conflitos,
estara “pensando no que faz’, ou seja, investigando a propria acdo, esta
investigacao realizada por este profissional produz um conhecimento que & validado
pela propria pratica, néo se limitando a investigagéo produzida pela academia. Para
ele, a tradigdo da investigacsio universitaria concebe que a competéncia profissional
esta estritamente ligado 4 aplicacdo do conhecimento cientifico aos problemas da
pratica, por considerar uma questio estritamente de aplicagdo técnicas.

Ainda segundo as autoras, esta é uma idéia dominante do conhecimento
profissional fundamentado na racionalidade técnica, epistemologicamente positivista,
0 qual compdem o curriculo normativo da formagéo de profissionais de diferentes
areas do conhecimento, e que, distanciando-se da pratica, n&o permite que

profissional reflita sobre a sua propria préatica.

Para Schon, somente uma nova epistemologia da pratica, fundamentada na
reflex&o do profissional sobre a sua pratica, é que pode orientar uma possivel
mudanga para a formag2o de um profissional reflexivo, capaz de encontrar
respostas aos dilemas que o exercicio profissional diario destes profissionais lhes
impde e que somente a aplicagdo de teorias e técnicas ndo funciona. (pég. 200)

Antes de Schdn, Lawrence Stenhouse, pesquisador da Universidade de East
Anglia, na Inglaterra, cuja producéo se situa nos marcos da década de 60 e 70,
representou um marco decisivo ha concepgéo do professor como pesquisador.

Stenhouse, de acordo com Liidke (2005), propunha um novo curriculo para
escolas da rede publica, que envolvia o trabalho criativo em sala de aula, com
alunos e professores experimentando caminhos e, sobretudo, discutindo a propria
estruturagéio saber em seus varios campos, instigando nos jovens o constante
questionamento (semente da pesquisa), uma afitude distante da transmissao
autoritaria do saber constituido, indiscutivel, que dominava e ainda domina, em
muitos casos, o trabalho escolar.
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Ele defendia, segundo Lisita, Rosa e Lipovetsky (2001), o curriculo construido
pelos professores, o que sb poderia ser feito se estes investigassem sua propria
pratica e as concepgdes que as quais as realizavam. A idéia fundamental era a de
que professores deveriam transformar suas praticas por meio de suas proprias
reflexdes, deveriam se transformar em um “investigador em aula”, pois, segundo ele,
as aulas constituem laboratérios ideais para a realizagdo da teoria e da pratica
educativa.

Segundo um estudo realizado por Dickel (1988), o desenvolvimento
profissional, para Stenhouse, é um processo fundamentalmente educativo, que se
concretiza a medida que o professor busca compreender as situagdes concretas que
se apresentam em seu trabalho, sendo dependente, dessa forma, da sua
capacidade de investigar sua propria atuagéo. Na proposta de Stenhouse, os
professores deveriam anotar suas reflexdes, buscar discussdes de interesse comum
e aprofunda-las entre seus pares, para que suas pesquisas pudessem influenciar as
politicas educacionais. Utilizando-se de suas anotagbes, que [hes permitam tornar
plblicas suas reflexdes e praticas, potencializam-se a cooperagdo e
desenvolvimento de conhecimentos profissionais que possam constituir uma cultura
coletiva, pois o processo ficaria limitado caso os professores debrugassem solitarios
sobre suas praticas.

Ainda segundo este autor, para Stenhouse, o professor, em seu
desenvolvimento, permanece com o controle pleno da pesquisa. Para isso, precisa
estar motivado, cabendo ao pesquisador a tarefa de suscitar essa reacio
investigadora, da qual ele também depende. Apesar de defender que o papel
diretivo de criar teoria com a colaboragéo do professor & do pesquisador, Stenhouse
argumenta que o seu poder esta significadamente diminuido, visto que sua posigéao
dependera de sua capacidade de dotar de significados os dados os quais tém

acesso os professores.

A0s pesquisadores, cabera difundir entre estes a dlvida sobre os resuitados de
suas pesquisas, & uma disposic&o em especula-las, em agir como “modo de
indagag&o”, vendo-lhes como tedricos e comprovadores de feorias em melhor
posigo que a sua. A pesquisa, nesse sentido, oferece aos professores, ao invés
de conclusdes ou um conjunto de descobertas aplicaveis sobre o ensino,
hiptteses de trabalho e a possibilidade de contribuir na elaboragdo de teorias
educacionais. (pag. 56)
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Segundo Dickel (1998), para Stenhouse, empregar a pesquisa significa
realiza-la e isso, segundo as contribuigdes de Carr e Kemmis, é ir além da idéia de
um professor como usuario reflexivo e critico do saber elaborado pelos outros, é

requerer professores pesquisadores que:

desenvolvam sistematicamente um saber educacional que justifique suas praticas
educativas assim como as situagdes educativas constituidas através de tais
praticas. De onde resulta que para desenvolver a educagfio e a pesquisa
educativa ndo é somente fundamental o desenvolvimento sistematico das idéias e
dos entendimentos dos professores, mas também o desenvolvimento sistematico
da teoria educacional a cargo dos professores que, enquanic membros de
comunidades autocriticas de pesquisadores autocriticos, estabelegam sua propria
tradigao de pesquisa critica e autocritica como parte integrante de sua empresa de
desenvolver a educagdo mesma. {pag. 56)

John Elliott, também educador inglés da Universidade de East Anglia, & visto
como um continuador da luta e das idéias de Stenhouse. Segundo Liidke (1993),
toda a andlise do autor do papel da teoria e da pesquisa na atuagdo e na formacao
do professor se encontra enquadrada sobre o pano de fundo da pesquisa-agio.

De acordo com as autoras Lisita, Rosa e Lipovetsky (2001), Elliott propés a
investigagdo-acdo como um processo de espirais de reflexdo que servem para
melhorar a pratica. A pesquisa, desse ponto de vista, Integra, em um mesmo
processo, produgéo de teoria e pratica docentes. Constituindo-se por intermédio da
pratica, possui como objetivo a ela retornar, melhorando-a. Além disso, supera os
inconvenientes da pesquisa feita por especialistas externos, que ndo compreendem
a tradi¢éo dos sujeitos envolvidos na pratica educacional.

Segundo Pereira (1998), o pensamento de Elliott & importante pois se
empenha em mostrar, para a consideragéo dos formadores de professores e para os
professores (que ele chama de praticos), a dimensso da pesquisa-agdo como meio
de produzir conhecimento sobre os problemas vividos pelo profissional, com vista a
atingir uma melhora de situagéo, de si mesmo e da coletividade. Esse movimento &
importante por se caracterizar a uma contraposi¢céo & visdo do professor como
simples reprodutor e executor de conhecimentos, tornando possivel o papel de
pesquisador, sobre sua pratica, que o professor desempenha.
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Segundo Zeichner e Diniz-Pereira (2005) desde as experiéncias de John
Elliott na Inglaterra tém-se defendido a idéia da pesquisa dos educadores como uma
das formas disponiveis e talvez, uma das mais eficientes para a formagac
profissional, na qual os professores tornar-se-d0 melhores naquilo que fazem por
meio da condugdo de investigagdes sobre suas préprias praticas, melhorando
também a qualidade da aprendizagem de seus alunos. Argumenta-se também que a
pesquisa dos educadores estimulara mudangas positivas na cultura e na
produtividade das escolas, além de poder aumentar o status da profissdo de
magistério na sociedade.

O alcance desses pensamentos entre nds, segundo Liidke e Cruz (2005),
como os de varios outros autores (Elliott, 1989, Zeicnher, 1892, Giroux 1990,
Contreras, 1997, Perrenoud, 1996), tem valorizado cada vez mais a perspectiva da
pesquisa na formagédo e na atuagéo do professor. Essa perspectiva & apontada por
diversos autores, e mesmo em legislagao, como algo importante para o preparo e o
trabalho do professor e por isso deve ser introduzida na formagédo inicial e

continuada dos professores de educagéo basica.

Capitulo 2.1 - Pesquisa e pratica reflexiva

E importante destacar, como nos alerta Ladke (2001a), que o entusiasmo
despertado pelas idéias de Schén tem inspirado manifestagdes que aproximam
muitos as idéias de reflexdo a de pesquisa, a um ponto de quase propor uma
identificacio entre o professor reflexivo e o professor pesquisador. Desta forma,
assim como a autora, € importante neste estudo esclarecer a distingdo entre as duas
nogdes: reflexdo e pesquisa.

Segundo Ludke e Cruz (2005):

a reflexdo na e sobre a ag80 & uma estratégia que pode servir para os professores
problematizarem, analisarern, critcarem e compreenderem suas praticas,
produzindo significado e conhecimento que direcionam para o processo de
transformacéo das praticas escolares. Todavia, reflex8o ndo é sindnimo de
pesquisa e o professor que reflete sobre sua pratica pode produzir conhecimento
sem, necessariamente, ser um pesquisador. Quando ele avanga, indo além da
reflexdo, do ato de debrugar-se outra vez para entender o fendbmeno, encurta a
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distancia que o separa de pesquisar, que apresenta, entretanto, outras exigéncias,
entre as quais as andlises & luz da teoria. (pag. 90)

Dessa forma, nem todo professor, por ser reflexivo, & também pesquisador,
embora a reciproca seja verdadeira. A atividade de pesquisa implica numa posigdo
reflexiva, e ambas, a reflexao e a pesquisa, devem envoiver um componente critico.

Nesse sentido, para entendermos o que & ser um professor pesquisador,
devemos ter em mente a idéia de um professor que, além de refletir na e sobre sua
acao, tendo uma atitude investigativa; que este seja capaz de ao refletir sobre um
determinado problema, procure entender e compreender o mesmo dialogando com
seus colegas e discutindo e se embasando em teorias, escrevendo e produzindo
conhecimentos, visando uma melhoria e transformagdo da sua pratica; uma
educagdo emancipadora.

Conforme Liidke (2001b):

& inquestionavel a importancia do papel da formagéo tedrica para o pesquisador. E
a teoria que vai muni-lo de elementos para interrogar os dados e procurar
entender a trama de fatores que envolvem o problema que ele tenta enfrentar, Ela
gjuda a estabelecer uma distancia, ou uma posigéo exterior ao objeto em estudo,
permitindo-lhe percebé-lo de diferentes perspectivas e propondo questdes para
avancar o conhecimento sobre ele. (pag. 42)

A autora, neste mesmo artigo, utilizando novamente das contribuicées de
Contreras, salienta que ¢é indispensavel que a reflexéo no trabalho do professor seja
bem informada pela teoria, sendo isto somente nio suficiente para orienta-la na
diregéo dos verdadeiros problemas a serem enfrentados pelo trabaiho docente. E
preciso que o professor se comprometa com a transformacgéo da realidade, no que
se refere a esses problemas, entrando neste ponto 0os componentes éticos e
politicos de seu trabalho; e que este desenvolva uma sensibilidade aberta ao
pluralismo, que assegure a considerag@o de outras visdes, diferentes da sua, por
mais critica e emancipadora que a mesma pareca.

Uma contribuicdo importante neste sentido, ainda segundo Ludke (2001a),
sao as contribuigdes de Zeichner, o qual vem se dedicando a expandir de maneira
critica 0 conceito de pratico reflexivo de Schén. Ao analisar as modalidades de
treinamento pratico de futuros professores, conhecido como practicum, o autor
aponta as limitagdes e possibilidades oferecidas por diferentes espagos, em escolas
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com composigbes multiculturais ou “especiais”. Em seu ponto de vista, dentro da
especie de practicum do futuro, todos participantes véem-se como estudantes,
investigadores e reformadores; sendo importante ndo abandonar o que se vém
escrito tradicionalmente como o componente teérico dos programas, mas sim basear
estes estudos no contexto da pratica de ensino e envolver tantos professores
experientes quanto os novos, na analise reflexiva do seu trabalho.

Conforme afirma Zeichner (1992), ao experimentar e reformular sua acao, o
professor reflexivo elabora “teorias praticas”. Esta surge da investigagcio e
experimentacéo do professor em sua sala de aula, unindo as teorias académicas as
suas hipoteses explicativas.

Pela analise reflexiva, emergem alguns saberes tacitos, onde ter-se-a
condigbes para examina-lo, critica-lo e entender os aspectos tedricos implicados
nestes saberes. Pensar no ensino cotidiano é trazer a superficie as teorias praticas
dos professores para discussées e ordenagio de hipoteses explicativas para as
condutas escolhidas.

Zeichner (1993), observa que um professor reflexivo diferencia-se pela
maneira de encarar e responder a problemas, implicando para isso em intuicao,
emocao e paixao. Servindo-se de Dewey, destaca “trés atitudes necessarias para a
acao reflexiva”

1. aberiura de espirito: € o desejo ativo de conhecer outras opinies e
alternativas para a resolugéio de problemas (mesmo que isso implique em
questionamento sobre aquilo em que mais acredita). E também a verificagéo
constante das fundamentagdes logicas do que esta a examinar (uma busca
constante de solugdes das causas do conflito);

2. responsabilidade: implica na ponderagdo cuidadosa das consequéncias da
acgdo, ultrapassando as implicagdes utilitarias. Pergunta-se o “por que”,
considerando trés tipos de conseqiiéncias de ensino: conseqléncias pessoais
(efeitos de seu ensino no desenvolvimento intelectual do aluno) e
conseqléncias sociais e politicas (efeitos de seu ensino na vida ativa do
aluno). Também se considera relevante as conseqléncias inesperadas dos
efeitos do seu ensino;

3. sinceridade; implica em aliar a abertura de espirito e a responsabilidade.

Os resultados parciais da pesquisa de Ludke (2001a), trazem subsidios para
pensar em que medida e como essas atitudes sdo ou poderiam ser assumidas na
pratica docente por intermédio da pesquisa, explorando dessa forma, "o viés da
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possibilidade de a pesquisa funcionar como facilitadora da pratica reflexiva”. (pag.
44)

Ainda segundo ela, para se pensarmos as relagoes entre pratica reflexiva
(baseado no conceito de Schén) e pesquisa, & importante considerarmos algumas
perspectivas alternativas: ver a pesquisa como uma espécie facilitadora da pratica
reflexiva; pensar a pesquisa como um estagio avancado de uma pratica reflexiva,
como um desdobramento natural; conceber a pratica reflexiva como uma espécie de
pesquisa; e entender que a pratica reflexiva pode ou deve envolver pesquisa, ainda
que as duas n&o sejam a mesma coisa, nem a pesquisa seja necessariamente um
desdobramento natural de qualquer pratica reflexiva.

Dessa forma, parece que nem toda pesquisa facilitara uma pratica reflexiva
como definida acima, mas pode-se pensar também que toda pesquisa realizada
' pelos proprios professores tem sempre um potencial de facilitar a pratica reflexiva,
na medida em que esta esteja voltada para questces que tem relagdo com a pratica
docente (embora o tipo de reflexdo possa variar enormemente como diz os autores
Carr e Kemmis — 1986).

Vaie salientar, como diz Lidke (2001a):

que toda e qualquer pesquisa realizada pelos proprios professores pode servir
como ponto de partida para uma pratica reflexiva, cujos estimulos e
desenvolvimentos obedecem a razdes radicaimente contextuais. (pag.42)

Capitulo 2.2 - Pesquisa académica e Pesquisa sobre a pratica

Nesse sentido, falando de professor reflexivo e pesquisa, uma questido que
tem estado subjacente as discussées sobre o papel da pesquisa na formagao
docente € a que contrapde pesquisa académica e pesquisa dos profissionais das
escolas, conhecimentos cientificos e conhecimentos (Gteis & pratica.

Segundo Santos (2001), existe uma grande controvérsia, com posicdes
bastante distintas no que diz respeito a formacéo e ao trabalho do professor como
investigador. Existe um grupo que advoga a idéia de que a atividade de ensinar
exige atividades distintas de pesquisar. Nesse sentido, o professor e o pesquisador

tém trajetérias profissionais distintas e, portanto, a formagdo desses profissionais
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deve estar voltada para o desenvoivimento de competéncias compativeis com o
exercicio de cada uma dessas funcées.

A autora cita o estudo de Foster (1999) na Inglaterra, o qual avaliou m
conjunto de pesquisas realizadas por professores e chegou a conclusdo de que,
mesmo os professores motivados, apresentam dificuldade em conduzir pesquisas
em bom nivel. Isso decorre, segundo ele, pelo fato de que pesquisar e ensinar sao
atividades distintas, que dependem de diferentes tipos de conhecimento e

habilidades e disposigoes.

Esperar que os professores assumam a tarefa de realizar pesquisa educacional
subestima a dificuldade desta tarefa e a competéncia que ela requer; e também
subestima as consideraveis demandas que o trabalho de ensinar coloca para eles.

(pag.15)

Divergindo desta posicéo, de acordo com Santos, encontram os defensores
da pesquisa como elemento essencial no trabalho docente e, conseqientemente,
nesta visdo os cursos de formagéo docente devem voitar seus curriculos para a
preparacao dos professores para o exercicio dessa atividade. Temos como exempio
o trabalho de Stenhouse, como j& citado anteriormente, que advoga a idéia de
professor pesquisador e foi reforgado por Donaldo Schon, para quem o trabalho de
um profissional reflexivo elimina a distancia entre a pesquisa e a atividade

profissional.

E nesse sentido que tem sido defendida a idéia de que o professor deve trabalhar
€omo um pesquisador, identificando problemas de ensino, construindo propostas
de solugao com base na literatura e em sua experiencia, colocando em agao as
alternativas planejadas, observando e analisando os resultados obtidos, corrigindo
percursos que se mostra pouco satisfatérios. Essa idéia & defendida como forma
de desenvolvimento profissional dos docentes e também como estratégia para a
melhoria do ensino. (pag. 16)

De forma geral, segundo a autora, as diferentes tendéncias no movimento do
professor como investigador compartiham da perspectiva de o docente atuar como
um agente de mudangas. Assim, grande parte da literatura nesse campo esta
ancorada em pressupostos da teoria critica da educacso. De um lado, o objetivo
principal dessa pesquisa estaria voitado para o compromisso com uma educagéo
mais progressista em que, por meio da pesquisa, o professor construiria uma
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maneira alternativa de observar e entender o trabalho dos estudantes, ajudando os
professores a assumir e a lidar com os pressupostos e as representages que tém
sobre o ensino e a aprendizagem de seus alunos, conhecendo melhor, dessa forma,
seus estudantes e as relagdes que ocorrem em sala de aula.

Por outro lado, ainda segundo a autora, essa proposta coloca os professores
como produtores de conhecimento, ao invés de vé-los como consumidores,
transmissores e implementadores do conhecimento produzido em outras instancias.
Esta posicido desafia a hegemonia e a exclusividade da unidade produtora de
conhecimento sobre o ensino.

Santos cita o trabalho das autoras Cochran-Smith e Lytle, as quais analisam
algumas criticas que s&o levadas contra © movimento do professor pesquisador.
Essas criticas questionam o tipo de conhecimento que € produzido quando dos
professores realizam pesquisas sobre sua prépria escola e sala de aula.

Para os que se contrapem a idéia de professor pesquisador, existe um
conhecimento tedrico e cientifico que se distingue do conhecimento pratico do
professor. Nessa perspectiva, 0 que os professores produzem com suas
indagacbes e experimentagdes em sala de aula & um conhecimento prético sobre
as melhores formas de conduzir o ensino. Essas criticas levantam ainda
problemas relacionados com a metodologia dessas pesquisas, questionando seu
rigor, decorrente dos vieses provocados pelo envolvimento do professor nos
problemas pesquisados. S&o questionados também a finalidade das pesquisas
realizadas pelos professores cujos limites estariam no seu carater instrumental e
utilitario. Contrapdem-se a isso, a idéia de que a pesquisa em educacio deveria
estar conectada com objetivos sociais e politicos mais amplos. (pag.17)

Segundo Santos, as autoras procuram rebater cada uma dessas criticas,
mostrando que as dissonédncias existentes entre a pesquisa universitaria e a
pesquisa feitas por professores no campo educacional podem ser benéficas para
ambos, por romperem com visdes tradicionais sobre o conhecimento e pratica. Além
disso, para elas, essas dissonancias colocam questdes para as comunidades de
professores pesquisadores que podem ser tomadas como desafios a serem
superados, e n&o como sintomas de fracasso desse tipo de proposta.

Dessa forma, segundo ela, o importante no é definir se agindo dessa forma o
profissional estd ou ndo realizando pesquisa, pois essa definicdo depende da
concepcao de ciéncias e da produgado de conhecimento que estd em pauta. Para
ela, pode-se argumentar que esse tipo de atividade de investigagio realizada pelos

27



docentes na sua atividade cotidiana faz parte de qualquer atividade profissional, néo
podendo ser confundida com atividade de pesquisa, como também pode-se dizer
que a sacralizagdo do modelo de pesquisa, nos moldes académicos, assenta-se em
um regime de verdades, criado pelas comunidades cientificas, que tém poder para
ditar as normas e os critérios para validar esse tipo de atividade. Nesse contexto, a
profanagao desse modelo, pela articulagcio de grupos que comegam a instituir novos
caminhos e orientagdes para a produgdo do conhecimento pedagogico, poderia ser
vista como formas emergentes de luta contra determinadas forcas hegemdnicas e
contra as hierarquias existentes no campo de produgéo do conhecimento.

Ludke (2001a), cita entre outros, o autor Zeichner como um dos mais arduos
questionadores das relagées hierarquicas entre professores e pesquisadores.

Lendo um de seus artigos (Zeichner, 1998), o autor fala que muitos
professores sentem que a pesquisa educacional conduzida pelos académicos é
irrelevante para suas vidas nas escolas, mas, por outro lado, a maioria dos
académicos reduz o processo de investigagao realizado pelos professores a uma
forma de desenvolvimento profissional e n3o o considera como uma forma de
conhecimento. Em seu trabalho, o autor propde a pesquisa colaborativa como
alternativa de crescimento profissional para ambos.

De acordo com um artigo de Geraldi, Messias e Guerra (1998), na gual as
autoras explicitam as idéias de Zeichner, no que se refere a esse assunto, o autor
explica que os critérios de Iegitimidade do conhecimento produzido pelos
professores em suas pesquisas devem ser diferentes daqueles aplicados as

pesquisas académicas, julgadas por critérios proprios as suas especificidades.

Criterios académicos da pesquisa tradicional, como falsificabilidade e validade,
ndo s&o considerados adequados para julgar pesquisas de professores e
professoras. Procedimentos como citag8o de teorias ou autores da rea, tao caros
a academia, nfo sdo exigidos das pesquisas feitas pelos professores e
professores, que $&o0 mais flexiveis, e em que é fundamental encorajar o proprio
desenvolvimento, expans&o e a articulag4o das proprias idéias. (pag. 260)

Os critérios de legitimidade das pesquisas desenvoividas pelos professores
estao relacionados a clareza da pesquisa apresentada, ao critério de subjetividade e
ao conceito de validade dialdgica. A clareza da pesquisa estd relacionada a
articulacao e sistematizagéo de idéias, pois para o autor a pesquisa pode ser tanto
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uma descrigéo de dados, uma analise mais elaborada ou uma revisao tedrica, mas a
énfase deve ser na clareza das idéias expressas. O critério de subjetividade
relaciona-se a voz e 4 existéncia do pesquisador em seu trabalho, articulado com as
relagdes do contexto sécio-econémico, politico e cultural. Ja o critério de validade
dialdgica relaciona-se a questdo da promogio da reflexao, através do didlogo e
debates que a pesquisa proporcionou.

Este artigo ainda mostra que para Zeichner, a reflexao surge também para
romper com a tradigéo de que o conhecimento sé é produzido na academia. Nessa
proposta, o conhecimento ndo & considerado propriedade exclusiva de
pesquisadores dos centros de pesquisas e universidade, ou seja, os professores
também tém teorias que embasam suas praticas e praticas que embasam suas
teorias, e esse conhecimento pode ser sistematizado.

Miranda (2001) diz que a este movimento do professor pesquisador, sustenta-
se que a agdo do professor produz saberes que em nada ficariam a dever aos
conhecimentos obtidos pela pesquisa académica. Para isso, utiliza-se das

contribuicbes de Zeichner:

A pratica do professor & resultado de uma ou outra teoria, quer ela seja conhecida
ou ndo. Os professores estdo sempre a teorizar, na medida em que sao
confrontados com os varios problemas pedagogicos, tais como a diferenca entre
suas expectativas e os resultados. Na minha opinisio, a teoria pessoal de um
professor sobre a raz&o por que uma ligao de Ieitura correu pior ou melhor do que
0 esperado € tanfo teoria como as grandes teorias geradas nas universidades
sobre o ensino da leitura: ambas precisam ser validadas quanto a sua qualidade,
mas ambas s&o teorias sobre a realizagdo de objetivos educacionais. Na minha
opinido, a diferenca entre teoria e pratica &, antes de mais nada, um desencontro
entre a teoria do observador e a do professor, e ndo um fosso entre a teoria e a
pratica. (Zeichner Apud: Miranda, 2001, pag. 135)

Segundo Pereira (1998), John Elliott também comenta esta questao,
reconhecendo que a relagdo entre pesquisadores externos e os professores sera um
problema persistente enquanto os estilos de pesquisas se embasarem em diferentes
conjuntos de crengas e suposigdes. Elliott aponta que ver o pesquisador externo
como um especialista ndo comprometido com as praticas educativas e o professor
como aplicadores de conhecimentos por ndo possuirem as caracteristicas proprias
para a pesquisa reforga ainda mais esta separagéo. Outra circunstancia esta ligada

a dimensao epistemolégica, na qual o conhecimento valido é o que se refere as
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regularidades observaveis nas praticas sociais e a autocompreensdo dos que estio
dentro do sistema nao seve de parametro para o conhecimento valido.

De acordo com a opinido das autoras Lisita, Rosa e Lipovetsky (2001), o
problema & que as instituicbes e os professores universitarios, no seu coletivo,
resistem a aceitagdo das pesquisas nao-académicas como conhecimento
cientificamente valido, uma vez que nao consideram o professor como produtor de
saberes e suas praticas como contexto de produgéo. Uma andlise atentamente das
estruturas de poder e das decisdes pedagdgicas nas universidades permite
identificar as raizes dessas resisténcias nos parametros da racionalidade técnica
dominante nos curriculos de formagao de professores, cuja matriz & o paradigma

positivista da ciéncia.

Outra linha de analise que pode contribuir para o entendimento dessa resisténcia
diz respeito as relagdes que se estabelecem entre conhecimento e poder na
universidade, nas quais domina a compreens&o de que o conhecimento que a
universidade produz esta em um patamar cientificamente superior a dos outros
saberes. (pag. 117)

Um artigo de André (2001), demonstra que a propria “Proposta de Diretrizes
para a Formagéo Inicial de Professores da Educagiio Basica em Cursos de Nivel
Superior (2001)", elaborada pelo Conselho Nacional de Educagéoc, na parte do
documento que trata do papel da pesquisa na formagéio profissional do professor,
existe uma questdo que traz muitas dividas sobre a concepgao de pesquisa que

esta sendo focalizada. O texto diz que:

a pesquisa (ou investigagd0) que se desenvolve no &mbito do trabalho do
professor na pode ser confundida com a pesquisa académica ou pesquisa
cientifica. Refere-se, antes de mais nada, a uma atitude cotidiana de busca de
compreens&o dos processos de aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos
e a autonomia na interpretagao da realidade e dos conhecimentos que constituem
seus objetos de estudo. (pag.19)

Dessa forma, a autora argumenta que o texto faz uma separagéo bem nitida
enfre a pesquisa académica ou cientifica e a pesquisa do professor e levanta duas
objeches a esse posicionamento: a que nio se pode definir a priori que o professor
nao podera desenvolver pesquisa académica ou cientifica; e também que nao
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dispomos de dados para concluir que essa (ou aquela) pesquisa € a mais (ou
menos) adequada para a melhoria do trabalho docente.

Sendo assim, segundo ela, o documento acabou provocando uma reagdo
oposta a intencéo de valorizar a pesquisa na formagdo docente, pois acabou
reduzindo o papel da ciéncia na formagso docente, criando uma dicotomia entre
pesquisa académica e pesquisa do professor.

Na pesquisa realizada por Lidke (2001a), os dados das entrevistas coletadas
entre os professores ilustram uma situagdo de ambivaléncia em relagéo ao conceito
de pesquisa entre os proprios professores: em algumas € indicado como uma
conotacgéo positiva, quase ideal, na forma de “pesquisa académica”, mas em seguida
é rejeitado quando se considera sua aplicacio a realidade das escolas. Ela alega
que os professores parecem divididos entre uma perspectiva voltada para uma meta
académica e uma outra voltada para a situagao e sua pratica como docentes.

Pelos dados colhidos em seu estudo e pela anélise sobre o conceito de
pesquisa e sua polivaléncia, a autora ndo cré que possa ou se deva estabelecer
limites para a pratica da pesquisa feita pelo professor a um determinado tipo ou
conteudo.

Segundo Lidke (2004), a autora advoga a idéia de que a pesquisa do
professor da escola basica ¢é diferente daquela da academia, mas isso nzo significa
que seja hierarquicamente inferior. O desenvolvimento de uma pesqguisa prépria, que
nao se restringe apenas a sua pratica, mas aos conhecimentos especifico de sua
identidade, disciplinas e aos saberes docentes proprios do campo, contribuira
decisivamente para que o professor encontre os proprios rumos de sua
profissionalizagéo, contribuicdo esta necessaria para a valorizagdo do trabalho
docente.

Segundo Lisita, Rosa e Lipovetsky (2001), a defesa da articulacao entre
pesquisa e formagéo, valoriza, nessa articulagdo, as pesquisas realizadas em
diferentes abordagens, mas destacando como principal as pesquisas feitas pelos
proprios professores, o que implica nos programas de formagao (inicial @ continuada)
objetivos e condigdes para formar professores que produzam conhecimentos acerca

do trabalho docente.
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Esse posicionamento implica em uma postura contraria & divisdo entre
pesquisadores e professores na produgdo do conhecimento educacional e uma
defesa explicita da potencialidade que a pesquisa tem para auxiliar os professores
a participarem na produg#o do conhecimento educacional e do debate sobre os
rumos de seu trabalho. (pag. 118)

Tal defesa, segundo elas, ndo desconhece as diferencas de abordagens entre
a pesquisa produzida por professores e a pesquisa académica. Essas diferencas
dizem respeito as questdes epistemoldgicas, de trabalho, de tempo, de tradigéo e
até mesmo de finalidades. Em relagdo as finalidades, as autoras argumentam que a
pesquisa académica tem, em Ultima instancia, preoccupagao com a originalidade, a
validade e o reconhecimento de uma comunidade cientifica; ao passo que a
pesquisa feita pelos professores ndo busca, necessariamente, tal validagdo, mas o
conhecimento mais detalhado da realidade para transforma-la, visando & melhoria
das praticas pedagogicas e a autonomia do professor.

Essa é, segundo as autoras e baseando-se nas contribuigbes de Contreras, a
principal diferenga entre a investigagio convencional, preocupada com a
acumulagéo de conhecimento, e a proposta de formar professores pesquisadores,
sendo que isto ndo quer dizer que nao exista preocupagao com o conhecimento nas
pesquisas dos professores, pois nesse caso, trata-se de um conhecimento que

expressa grandes relagdes com a pratica, que ndo se desliga do problema de
compreender a realidade, de perguntar o motivo pelo qual devemos pesquisar,
como & possivel e que dificuldades se colocam, o que, em dltima instancia, implica
a exigéncia de produzir um conhecimento rigoroso e sistematico. Nessa
perspectiva, a pesquisa n3o é um mero procedimento de resolugdo dos problemas
praticos, mas um meio de produzir a autonomia do professor. {pag. 119)

Acrescentando ainda as autoras, a pesquisa pode contribuir para o
desenvolvimento da autonomia do professor pois ela permite articular conhecimento
€ agao como partes de um mesmo processo; tem como sujeitos os proprios
implicados na pratica que se investiga, superando a separacao entre quem produz
conhecimento e quem produz como docente; possibilita modificar a maneira como os
professores entendem e realizam a pratica, criando condicSes para transforma-la e
possibilita questionar a visdo instrumental da pratica, segundo a qual é possivel a
produgéo de um conhecimento teorico a ser aplicado pelos professores.
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Essa defesa, evidentemente, supfe uma visdo transformadora das praticas
sociais, uma vez que o ensino existe em estruturas institucionais e recebe as
influéncias do contexto social mais amplo. Pela sua propria natureza, a formagéo
de professores pesquisadores tem uma perspectiva a respeito da mudanca social,
j& que se posiciona contra os modelos de ingeréncia social, em que os
especialistas € que detdm o conhecimento para a atuacao docente. (pag. 119)
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Capitulo 3 — Condi¢cdes de trabalho

Diante de todas estas questdes entre a pesquisa académica e a pesquisa dos
professores de escola basica, que envolvem inclusive a compreensao do proéprio
estatuto de pesquisa, existe a questio relacionada a condi¢gbes que tem e encontra
o professor para poder levar adiante o seu trabalho de pesquisa. Estas condictes
estao relacionadas ao objetivo deste estudo, pois ao investigar como os professores
se constituem pesquisadores na pratica educativa, é imprescindivel considerar as
condigbes que os mesmos encontram em suas escolas para poderem se constituir
como pesquisadores,

Assim como nos diz André (2001):

se fazer pesquisa significa produzir conhecimentos, baseado em coleta e analise
de dados, de forma sistemética e rigorosa, o que requer do pesquisador um
trabalho com um corpus teérico, vocabulario proprio, conceitos e hipoteses
especificos, tendo para isso que dispor de tempo, de material e de espaco, nio
seria esperar demais que o professor além de seu exigente trabaiho diario,
cumprisse também todos esses requisitos de pesquisa? (pag.59)

Dessa forma, como ja explicitado anteriormente, temos gue pensar quais
condigdes séo necessdrias para a efetivagdo da pesquisa pelos professores, pois
certamente, estes encontram muito mais dificuldades para realizar esta atividade em
contraposigdo aos pesquisadores académicos.

Ainda segundo André, mesmo se considerarmos a pesquisa voltada para a
pratica, que n&do necessariamente precisa exigir todas as exigéncias acima
apontadas, pois esta se preocupa mais com a agéo do que com a producéo de
conhecimento, temos que pensar nas condiges minimas necessarias para sua

efetivacéo.

Querer que o professor se torne um profissional investigador de sua propria
pratica exige que se pense nas condigdes minimas para sua efetivagéo, ou seja; é
preciso que haja uma disposicéo pessoal do professor para investigar, um desejo
de questionar;, € preciso que ele tenha formacdo adequada para formular
problemas, selecionar métodos e instrumentos de observacio e de analise; que
atue em um ambiente institucional favordvel & constituigdo de grupos de estudo;
que tenha oportunidade de receber assessoria técnico-pedagagica; que tenha
possibilidade de acessos a materiais, fontes de consulta e bibliografia
especializada. Esperar que professores se tornem pesquisadores, sem oferecer
as necessarias condigdes ambientais, materiais, institucionais implica, por um
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lado, subestimar o peso das demandas do trabalho docente cetidiano e, por outro,
0s requisitos de um trabalho cientifico de qualidade. (pag. 59)

Conforme as entrevistas realizadas, as condi¢des encontradas nas escolas
diferenciam-se muito uma das outras, o que acabou provocando uma diversidade de
informagdes, enriquecendo o estudo realizado.

Capitulo 3.1 - Condigdes oferecidas nas escolas

A escola 1 € uma escola plblica da rede municipal, que possui, por
intermédio de professores da universidade, um projeto de pesquisa apoiado pela
Fapesp, que concede materiais e bolsa de estudo aos professores da escola, com a

proposta, segundo a professora, de:

Nos, como professores, fazermos a reflexdo sobre a nossa pratica, com
comprometimento semanal de vinte horas para realizar a reunio nesses dois
grupos: no “Giz80", de segunda feira, com a equipe foda; e no “Gtzinho”,
aprofundando pesquisas mais especificas sobre a prépria prética, com o objetivo
de meihorar a qualidade do nossa ensino.

Este projeto surgiu com uma iniciativa dos proprios professores, que ao
buscarem espago para discutir sobre 0s problemas vividos por eles em suas praticas
pedagogicas, solicitaram ajuda a uma professora universitaria, a gual conheciam,
pois esta ja havia feito uma pesquisa nesta instituicao. Segundo o relato feito na

entrevista;

A gente tinha um grupo de quinta & oitava que refletia algumas questdes no TDC
deles, o TDC ¢ essa reunido semanal para disculir alqumas questdes. E eles
sentiam necessidades de estudar melhor determinadas dinédmicas da vida dos
pré-adolescentes, dos adolescentes, a questio da violéncia. Eles, entdo, pediram
ajuda a uma professora de Universidade que queria fazer pesquisa, voltada para a
escola (...). Ela j& trabalhou anteriormente aqui como pesquisadora, e volta. E
comega a fazer reunido semanal com esse grupo de professores de quinta a
oitava. Organizam um hordrio para poder estar refletindo questdes de quinta a
oitava. E a gente de primeira & quarta também estava vivendo um dilema que era
a questdo da violéncia das criangas pequenas. A gente comegou nos TDCs a
fazer uma discusséo no sentido de refletir sobre como eram nossas criangas, qual
€ a sociabilidade delas, porque que elas tém que se manifestar de forma violenta,
porgue gue as brincadeiras sdo todas violentas. A gente estava indo na diregdo da
cultura familiar, da cultura da comunidade. Af a gente resolveu estudar também,
chamando esta professora e propondo a ela fazer o acompanhamento com 0s
dois grupos. E ela, j& pensando na livre docéncia, resolve fazer um projeto e
manda-lo para a Fapesp. Af ela chamou um outro professor (universitario).
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Montamos um grupo de professores, muito mais ela do que noés, professores, na
época. Escrevemos um projeto e encaminhamos para a Fapesp, onde
receberfamos uma série de materiais para compor a escofa. (...} No projeto a
gente tinha direito a alguns materiais de pesguisa.

Esta iniciativa dos professores acabou provocando uma colaboracdo entre
professores universitarios e professores da escola basica, na qual os professores
universitarios estudam e produzem conhecimentos sobre os registros e as
observagdes destas reunides e discussées realizadas entre os professores, e estes,
ao refletirem e discutirem sobre sua pratica, acabam construindo conhecimentos
sobre a mesma, aumentando o sentimento responsabilidade e comprometimento
com o ftrabalho, alguns mesmo (como & o caso da professora entrevistada)
produzindo nestas discussées pesquisas de sua propria autoria que sio escritas e
publicados em revistas, com o auxilio e apoio dos professores universitarios.

Conforme o relato da professora entrevistada:

este movimento de estudo e pesquisa se reflete numa aproximacédo dos
professores de primeira & quarta com os quinta & oitava, cria um sentido de grupo
aqui para a escola, e aumenta muito o perfodo da gente estudando e refletindo, 56
coisa boa,

Nesta escola, além dos espagos proporcionados por intermédio deste projeto
que relne os professores, proporcionando grupos de discussdo e conversas
relacionadas a questées que envolvem a pratica pedagdgica, existem também os
espacos reservados para o TDC (Trabalho Docente Coletivo), que acontece uma vez
por semana e que sac aproveitados também para estas discussdes e reflextes
sobre a pratica docente.

Paralelamente a este estimulo oferecido pelo projeto e parceria com os
professores universitarios, questionamos a professora quais eram as dificuldades, os
desestimulos encontradas por ela na escola para a realizagdo de atividades
relacionados a pesquisa. Em relagéo a estes, a professora mencionou a falta de

organizagdo e de tempo.

Dificuldade de tempo e de organizagéo, pois eu estou fazendo isso desde que eu
cheguei na escola. Desde que et cheguei na escola eu registro os eventos.
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Neste sentido, a professora fez uma observagio sobre a quantidade de dados
sobre os alunos acumulados ao logo dos anos, dizendo que dispdem de muitos
materiais e estes poderiam se converter em objeto de pesquisa, mas para que isso

acontega € preciso mais tempo para sistematizar as informagdes.

Desde que eu cheguei na escola eu registro os eventos. Por exemplo, eu vivi
recentemente um conflifo muito grande com um aluno que estava muito violento
na minha turma. Muito do que aconteceu eu registrava no meu livro: “Fulano fez
tal coisa... com Fulano aconteceu isso... hoje Fulano conseguiu ler, fazer ial
coisa”. Isso af é meu material mais ou menos bésico. Houve uma época em que
eu estava gravando. (...) Estou acumulando uma grande quantidade de papel, aqui
e em outros lugares. Um monte de coisas. Dados que eu vou levantando, mas eu
néo tenho organizado isso. Uma hora eu vou conseguir organizar. Talvez vire um
artigo, uma coisa assim. Mas por enquanto eu ndo tenho muito isso sistematizado,
organizado.

O tempo, na verdade, arrocha a gente em vérios sentidos: o fempo de
desenvolvimenio do propric trabaiho, o tempo de reflex8o mesmo. A gente tem
e5ses espagos e S80 nesses espagos que a genle consegue fazer esse
movimento. Como a vida da escola é muito rica, a gente tem muito projeto sempre
acontecendo ao mesmo tempo.

Com essas dificuldades, a professora diz que através da bolsa que recebe da
Fapesp por este projeto da escola, existe uma seriedade e até mesmo uma certa

obrigag&o de ter que vencer estas dificuldades ocasionadas pela falta de tempo.

vai fazendo e vai saindo, s6 que as vezes ndo sai do Jeito que a gente deveria
estar produzindo. E a Fapesp garante um pagamento mensal para gente para que
a gente dedique vinte horas a essa pesquisa, ou seja, para que a gente nunca
fenha desculpa de que ndo deu lempo de ler, de escrever, na hora de enfregar o
relatério, eles d&o um prazo e vocé tem que entregar o relatério naquele prazo,
entéo teoricamente a gente teria que estar fazendo isso, mas é uma coisa atras da
oufra {...).

Para concluir, relatando sobre as dificuldades encontradas, a professora
finaliza dizendo que embora as dificuldades sejam grandes, a vantagem e o
vencimento destes problemas estio no comprometimento do coletivo que compoe

os professores desta instituiciao escolar:

Tem sempre os problemas, trabalhamos dentro da dindmica do sistema. A gente
estd submetido a esse sistema educacional. Tém aquelas préticas que a gente
costuma dizer que sdo as de aculfuragdo escolar. A gente trabatha sempre
arrochado no fempo. A genfe fem uma série de circunstancias prejudiciais para o
desenvolvimento do frabalho. Mas a gente tem a vantagem de ter um grupo forte
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de professores muito comprometidos. Acho que isso reflete positivamente na
qualidade do trabalho que a gente faz.

Dessa forma, podemos perceber que mesmo com as dificuidades
encontradas no cotidiano escolar, a presenga de um coletivo comprometido, na
escola, pela busca da melhoria do ensino proporcionada pelos mesmos, faz com gue
este trabalho de investigacéo e reflexio sobre as praticas pedagdgicas superem as
dificuldades encontradas no mesmo.

A segunda escola, a qual chamarei de escola 2, € uma escola também
publica, de rede estadual, que nao proporciona nenhum incentivo aos professores
para que estes realizam atividades relacionados & pesquisa. Segundo a professora
entrevistada, a escola possui somente o espacgo reservado ao HTPC, mas este nao

€ aproveitado para discussées coletivas sobre as praticas docentes.

O que eu vejo é um trabalho bem sozinho, na escola. Quando eu falo de, até no
texto (artigo apresentado em um congresso) eu escrevo como a gente vai
buscando os coletivos as vezes fora da escola, porque isso é uma coisa que eu
estou sentindo muito. Embora eu estou gostando muito do trabalho em sala de
aula, do contato com as criangas, a sala é muito legal, estou super motivada com
Isso, a escola enquanto coletivo ainda é muito frégil, cada um faz o que quer, cada
um lrabalha do jeito que quer, ndo tem a iniciativa de ter parceira (... ). Quando eu
otho meu HTPC, que ninguém quer discutir, as pessoas estfo preocupadas com
oulras coisas (..) vocé fala: nossa e na escola eu estou sozinha! Vocé vai
tentando nas brechas fazer uma parceria aqui, outra ali, mas é muito fragil ainda, é
bem pontual na escola que eu estou ainda algumas acdes coletivas.

Segundo a professora, esta formacdo de um coletivo na escola para estar

refletindo, planejando, discutindo, deveria ser, segundo seu préprio relato:

conslitutivo mesmo da pratica do professor e da escola, conseguir fer esse
coletivo, conseguir ter um projeto que unificasse, que unisse mesmo os
professores e as vezes eu vejo que isso ndo acontece J4... cada um faz o que
quer, além de ndo fer assim, eu trabalthei em uma escola patrticular, em que &
muito diferente a cobranga é muito grande, ou vocé faz aquifo que foi determinado,
estipulado ou vocé faz. E vocé tem que dar conta de tudo isso que vocé faz. Mas
agora na escola publica vocé vé que vocé tem essa autonomia, s6 que por outro
lado vocé fica sozinho nessa autonomia porque vocé néo consegue ter um
coletivo para estar discutindo, para estar planejando, para estar fazendo Jjunio.
Entdo, isso é uma coisa muito complicada e que eu to sentindo muito.

Ja a escola que chamarei de escola 3, € uma escola da rede particular de
ensino infantil e fundamental. Nesta instituicio, existe um incentivo por parte da
escola para envolver os professores em grupos de discussao, na qual se discutem
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suas praticas, os dilemas vividos, preparagdo de aulas, entre outros. Existem

reunides que sao reservadas para este coletivo e acontecem semanalmente.

A gente estuda muito junto nas reunides pedagdgicas, eu vejo muito isso porgue
trabalhava numa outra escola que a reunido era para discutir coisas corriqueiras
assim, que nédo era nada voltada para o trabalho mesmo. E 14 a gente discute
texto, faz leitura, como a gente fazia na faculdade, mas num grupo menor, de
professores que buscando muita relagdo, por exemplo: vai selecionar um texto
para a reunido seguinfe e temos que pensar que inquietagbes a gente ests
vivendo, sei 14 a questdo da disciplina, a questdo sei 18, de teorias, de
alfabetizagdo, ndo sei. Alguma coisa Sempre relacionada a gente busca para estar
frazendo para as reunides e sempre apresenta semindrios entre os professores
sobre algum assunto que o grupo acha importante e ficou responsével de estudar
€ passar para os oulros.

Existe também o incentivo da escola a atividade de pesquisa, tanto no sentido
de fornecer material e tempo, quanto na publicacdo das produgdes realizadas. Nesta
formag&o continuada do professor também & incentivada a inser¢ao dos mesmos em
cursos de pos-graduagdo, em viagens para Congressos e apresentacéo de
trabalhos.

O artige que eu escrevi foi para uma revista que eu sé conheci porque a escola
tem esse contato. {...) A gente escreve artigos, geralmente para publicacdo em
coisas que fem haver com a pedagogia da instituicio, mas antes de eu entrar 14 0s
professores haviam publicado um livro de artigos de experiéncias em sifuagdes
em sala de auwia.

Eles pedem muito que a gente participe, eles incentivam, gjudam com material
para estudar, para fudo. Tem assim, 0s congressos que eu fui fora apresentar
trabalho, pude faltar do trabatho, da sala de aula, para estar indo viajar e isso na

boa.

Dessa forma, podemos perceber que as condigdes encontradas nas escolas
das entrevistadas variam de acordo com cada realidade. A escola 1 incentiva a
pesquisa por conseqiiéncia do projeto que faz com que os professores se retinam
semanalmente para discutir e analisar suas praticas pedagégicas; a escola 2, por
sua vez, ndo fornece nenhum incentivo aos seus professores e na escola 3 este
incentivo ja faz parte da instituicdao, que subsidia e estimula as acbes dos
professores para que estes estejam sempre se formando continuamente e
escrevendo sobre suas experiéncias e praticas docentes.

Nas entrevistas realizadas, algumas dificuldades ou desestimulos
encontrados na escola para a realizagdo de atividades relacionadas 3 pesquisa
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foram mencionados pelos professores. Entre estes foram citadas a falta de tempo
para a organizacéo e sistematizacao das informagdes e a falta de um coletivo para
discusséo e troca de informacdes entre os professores escolares.

Nestas dificuldades mencionadas, foram unanimes entre as professoras
entrevistadas a importancia da formacdo para esta pratica de estar sempre

questionando, investigando a sua propria pratica em sala de aula,

As vezes a rofina ¢ 140 massacrante, & tanta coisa, que nem, uma coisa que eu
estou percebendo na escola, vocé tem que preencher tanto papel, além de ser dar
aula, de planefar aula, de estar com as criangas, um imensidade de reiatério, de
formulério, de requerimento, de servigo que vocé tem que preencher, ¢ fanta coisa
que eu acho & muito facil se perder nisso. S6 que como a genfe vem de uma
formagdo que eu acho que preza mesmo por essa fundamentagéo te6rica da
pratica, por essa coisa de parar, de pensar, de reflefir, de escrever, eu acho que
isso & que faz com que, vocé: néio espera all calma, vamos parar um pouco..,
vamos pensar, varmos saber o que estd acontecendo, o que a gente pode fazer de
diferente, 0 que ndo pode... (professora escola 2)

Para enfrentar e avangar diante destas dificuldades, o professor tem que ter
uma disposigéo e forga de vontade de investigar sobre o seu trabalho e sua pratica
pedagogica. Para isso, deve receber uma formagdo que estimule este

questionamento, essa pratica de investigagdo e reflexao.
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Capitulo 4 - Formagao que receberam os professores

Segundo Lisita, Rosa e Lipovetsky (2001), muitos autores argumentam em
favor da idéia de formar professores que pesquisam e produzem conhecimentos
sobre seu préprio trabalho, discutindo o potencial da pesquisa em criar condiges
que ajudem os docentes a desenvolver disposigéo e capacidade para uma pratica
refletida.

Esta ideéia da construgéo do conhecimento sobre o ensino pelo professor, por
meio de sua prépria reflexdo, requer uma formacdo docente que possibilite ao
professor teorizar sua pratica, participar da produgao do conhecimento profissional,
propor mudangas e agir de forma auténoma, tanto no contexto de sua atuacao
quanto no contexto mais amplo.

André (2001), sugere que os programas de formagéo e aperfeicoamento
docente estimulem seus participantes a utilizarem a metodologia cientifica, que
inclui, entre outros aspectos, a definigdo de um problema e a busca sistematica de
conhecimentos para elucidacéo. Isso exige um esforgo dos docentes para observar,
registrar, selecionar, analisar e relatar dados. Tanto a fase de identificacdo dos
temas e problemas para estudo quanto a de selecio de estratégias para seu
equacionamento vao exigir dos professores uma série de habilidades-capacidades
como selegao de fontes de consulta, formulagédo de guestbes orientadoras e um
trabalho sistematico de coleta e registro de informacdes. Essas capacidades devem
ser desenvolvidas, ou melhor, ensinadas, nos cursos de formagao, pois elas ndo sdo
inatas e sua falta ou seu uso inadequado podem comprometer fotalmente os
resultados de um trabalho de pesquisa.

Com todas estas informagdes e depois da andlise feita anteriormente sobre o
curriculo do curso de Pedagogia da FE/Unicamp, onde pudemos perceber o
incentivo & pesquisa percorrendo todo o curriculo?, como estes profissionais
formados neste curso véem a formacdo que tiveram para a pesquisa? Como se deu
o0 envolvimento dos mesmos com atividades relacionadas a pratica de pesquisa? O
que faltou e o que contribuit em sua formagzo? Estas foram algumas das perguntas
que tentaram-se resgatar por meio das entrevistas realizadas.

? Capitulo “Construindo o tema”
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Nas entrevistas, as professoras relataram que se envolveram em projetos de
iniciagéo cientifica, na qual duas delas fizeram duas iniciagbes. Somente uma
professora entrevistada (escola 3) relatou nao ter participado de nenhum projeto de
niciagao.

Uma das professoras (escola 1) que teve esta experiéncia, relatou que ja
antes mesmo de fazer estas duas iniciagdes, ela ja havia feito uma pesquisa a qual
iniciou em uma disciplina, juntamente com as atividades de extensao do grupo a
qual fazia parte na universidade. Segundo ela, foi a partir desta que ela “tomou gosto

pela pesquisa™

Foi onde comecei a tomar gosto pela pesquisa. Comecei com uma atividade de
extensdo. Como estavam crescendo o ndmero de dados na minha frente e ey
queria conhecer mais, analisar mais, resolvi fazer uma inicia¢do Cientifica,

Segundo Ludke (2001a), em sua pesquisa realizada com os professores de
escola basica, a iniciagdo cientifica foi mencionada nas entrevistas como
fundamental para a formag#o inicial dos professores para a pesquisa.

Alem da iniciagdo cientifica, todas as professoras tiveram que fazer o trabalho
de conclus&o de curso, o qual foi importante para essa formacéao inicial voltada a
pesquisa. E interessante notar que os temas investigados e desenvolvidos nestes
trabalhos estavam relacionados ou vivéncia dessas professoras em seus locais de
trabalho ou a observagdes de praticas de outras professoras, a qual ajudou-as a fer
este olhar investigativo sobre a pratica pedagdgica.

Segundo André (1994), assim como Philippe Perrenoud (1993), existe pelo
menos trés motivos para inciuir a iniciagao a pesquisa como um dos objetivos dos
programas de formagdo de professores: constitui-se num método ativo de
apropriacéo do conhecimento; aproxima o professor das situagdes reais da escola:
pode servir de paradigma a uma pratica refletida.

Perrenoud (1993) sugere que a iniciagdo a pesquisa podera ajudar os

professores:

a adotarem a pratica refletida, ou seja, uma disposigao e competéncia para a
analise individual ou coletiva de suas préticas, para um olhar infrospectivo, para
pensar, decidir e agir tirando conclusdes e, inversamente, para antecipar os
resultados de determinados processos ou atitudes {p.129)
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André (1994) enfatiza a finalidade didatica da pesquisa, isto &, seu papel
mediador no preparo de professores para que venham a ter uma atua¢éo docente
eficaz em sala de aula. A pesquisa com propésito didaticos deve atender a critérios
que além de propiciar o acesso aos conhecimentos cientificos, deve levar a o
professor a assumir um papel ativo no seu proprio processo de formacgdo e a
incorporar uma postura investigativa que acompanhe continuamente sua prética
profissional.

Em relagéo aos contetidos voltados & iniciagdo para a pesquisa oferecida no
curso, duas das professoras relataram que estas foram importantes para a formacgéao

de uma pratica reflexiva, investigadora em sala de aula:

Varias disciplinas tiveram essa preocupacéo de estar mostrando a importancia do
professor de ndo deixar de refletir sobre a sua prética, ndo deixar de buscar
referenciais tedricos, de analisar mesmo, ndo fazer por fazer. Eu acho que vdrias
disciplinas, de metodologia de pesquisa, de estégio mesmo, abriram muito para
isso, para essa visdo de que o professor n&o vai s6 dar aula, tem Gque analisar o
frabalho. (professora escola 3)

Eu acho que contribui muito porque vocé comega a pensar de modo até especifico
mesmo, o que € um objelivo de pesquisa, o que é um problema de pesquisa,
porque uma coisa € vocé fazer uma pesquisa a partir do seu trabaiho, que uma
pesguisa ela comeca e ela acaba, e outra coisa é vocé ter uma postura
investigativa diante de seu trabatho, independente da pesquisa. Ma eu acho que
as disciplinas referentes a pesquisa até no meu caso, principalmente a experiéncia
de ter feito iniciagdo cientffica, eu tenho instrumento de olhar de outras formas por
esse fazer, do dia a dia. Entéio, saber que objetivo que vocé tem, quais séo suas
inquietacGes, até para pensar um problema de pesquisa caso vocé resolva tomar
isso como uma pesquisa mesmo. O que vocé vai que atingir com isso, olha com
isso, 0 que & o objeto de pesquisa, aquilo que vocé esta pesquisando, f& mostra
para responder tais perguntas. lsso é uma coisa que eu vejo que as pessoas, que
néo & todo mundo que tem clareza disso. (professora da escola 2)

A importancia das disciplinas e dos contetidos oferecidos no curso para a
preparacac para a atividade de pesquisa pode ser percebida em todas as
entrevistas, pois as professoras mostraram que todo o contetido, juntamente com o
seu envolvimento em atividades de pesquisa foi fundamental para o

desenvolvimento de atividades relacionadas com a pesquisa.

A metodologia, que é o forte da nossa faculdade, é um curso muito bem dado,
temos uma baita formagéo. (...} E claro que tem um aluno que vai fazer legal e fem
outro que ndo vai se envolver, isso é de cada um, os elementos vocé tem para
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poder desenvolver. (...) Sdo cursos muito bons que véo te instrumentalizar para a
pesquisa, que vio le preparando e desenvolver a pesquisa. (professora escola 1)

Segundo as informagdes coletadas, o que faltou na formacéo e que poderia
ser melhorado refere-se mais ao tempo de estagio proporcionado pela instituigao,
que poderia proporcionar uma melhor vivéncia sobre a pratica e os problemas
vividos, além de um maior entrelagamento entre as disciplinas de estagio com as
disciplinas voltadas para a pratica de pesquisa.

Teria que ter aprofundando um pouquinho mais essa coisa da pesquisa com a
préatica pedagdgica, talvez um enfrelacamento maior das disciplinas de eslagio
com as disciplinas de pesquisa, porque eu acho que isso ndo acontece muifo,
achei que o que deu esse entrelagamento foi o fato de eu fazer iniciagéo cientffica
voltado para o trabalho na escola, mas em ftermos de disciplinas mesmo eu acho
que ainda falta esse casamento sabe. De tomar o estagio, de tomar como objeto
de pesquisa também, mas acho que mesmo assim, apesar disso, contribuiu muito
para esse olhar diferenciado, de saber que isso é importante, gue isso te da outras
possibilidades {...). (professora escola 2)

Todas as entrevistadas mencionaram o envolvimento com o curso de
Mestrado, ou a intencionalidade de fazer uma pos-graduagdo. A professora da
escola 1 finalizou o curso de mestrado, a professora da escola 2 esta cursando o
mestrado e a professora da escola 3 esta formulando o projeto para tentar ingressar
no mesmo este proximo ano (ela tentou ingresso o ano passado mas ndo
conseguiu).

Segundo Liidke (1994) o curso de pos-graduagdo €& importante na
constituicéio do professor pesquisador pois é na pés-graduacao que o estudante de
educagio vai se concentrar no tema escolhido para sua dissertagdo de mestrado ou
tese de doutorado, utilizando entao as armas com as quais mais se sente a vontade,
dentre as oferecidas pelas varias disciplinas que cursou na graduacgéo.

Somente uma professora relatou estar inserida em um grupo de pesquisa na
faculdade, a qual se mantém até hoje, buscando sempre participar e discutir sobre
os problemas enfrentados em sua pratica pedagdgica, ja que os espagos escolares
nao oferecem esta oportunidade aos seus professores.

Com todas as informagdes recebidas, podemos perceber que o incentivo e a
formacdo do curso de pedagogia da FE/Unicamp ¢ vista positivamente pelas
professoras entrevistadas e esta formagio auxilia as professoras a manter uma
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postura investigativa em sua sala de aula, a refletir sobre sua pratica pedagégica,
sobre os problemas vividos, dando subsidios aos mesmos para a busca e
construcdo de novos conhecimentos que visam compreender e quem sabe
solucionar os dilemas vividos em sala de aula, na qual o desenvolvimento de
atividade de pesquisa tem uma grande contribuigéo.

Os formadores de professores podem, a partir do ensino superior, fazer muito para
apoiar e manter o crescimento de uma cultura profissional reflexiva nas escolas,
que leve consigo a promogdo da auto-reflexdo metodolégica, essencial para
resolver os dilemas da investigagéo interna, de maneira que transforme a cultura
profissional, em vez de reforgar seus valores e normas tradicionais. (Elliot, 1991
Apud: Ludke, 2001)
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Capitulo 5 - O processo de constituigio das professoras pesquisadoras

Diante de todos os estimulos e das dificuldades encontradas na escola, como
as professoras vao se apropriando destes espagcos e se constituindo como
professoras pesquisadoras?

Nesta trajetéria percorrida pelas professoras em seu caminho e sua
constituicao de pesquisadoras de suas préprias praticas, cada professora tem seu
jeitinho de fazer, de buscar, de se constituir, de vencer as dificuldades impostas pela
falta de tempo que demanda o trabaiho pedagogico.

A pesquisa, neste contexio, segundo Esteban (2002) pode ser a
consequéncia de um fazer que o individuo faz e coloca questbes, pode se dar a
partir de um questionamento, de uma pergunta, de uma idéia fixa, articuladora de um
processo empirico-tedrico de uma investigagéo.

O questionamento inicial, aquele certo porqué, nio se improvisa. Ele é fruto
de um processo historico vivido pelo leitor critico da realidade em gue esta inserido.
Aquela professora que se aplica em reler a sua préatica, submetendo-se ao olhar
avaliador, questionando as respostas obtidas caminha no sentido de desnaturalizar
O SeNso comum.

A pratica e o ponto de partida. Dela emergem as questdes, as necessidades e
as possibilidades, ou seja, a pratica esboga os caminhos a percorrer. Este olhar
investigativo sobre o cotidiano é constituido pelos conhecimentos que se tem. Assim,
a aquisi¢éo de novos conceitos redimensiona a interpretagao possivel do cotidiano.

Nos relatos das professoras entrevistadas, podemos perceber que todas elas
possuem esse olhar, essa inquietacio, essa busca pela melhoria de sua pratica, e a
formagéo que receberam e aproveitaram no curso de Pedagogia FE/Unicamp foi
importante para subsidiar estas atitudes e posturas assumidas em seu trabalho
cotidiano.

E a partir da pratica vivenciada pelas professoras que surgem as dtividas, as
inquietagdes. Segundo Esteban, a pratica, jgualmente, é a finalidade da teoria.
Partindo-se dos problemas concretos que sdo formulados, o aprofundamento tedrico
tem sentido de busca da superagao dos limites encontrados, sendo a anslise do real
a fundamentacéo da agdo a ser implementada. Refletir e buscar solugdes nao sdo
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meros exercicios abstratos. No movimento da pesquisa, estas acOes dizem respeito
a questbes reais, presentes na escola, possibilitando intervengdes mais eficazes,
porque estas seriam compativeis com o contexto da discussao.

Em todas as entrevistas realizadas, as professoras mencionaram o trabalho
de, ao questionar um problema, buscar discutir e analisar o assunto se embasando
em referenciais tedricos que possibilitem e auxiliem elas mesmas e ao grupo uma
melhor compreens&o e entendimento sobre o assunto, visando uma melhoria da
pratica pedagégica e a produgao de novos conhecimentos (os quais alguns foram
posteriormente escritos por elas e publicadas em formas de artigos em revistas).

A atividade de pesquisa € um fio que se entretece a todas as disciplinas
trabalhadas no curso. E na pesquisa, na inser¢&o cotidiana e nos diferentes
espagos educativos, que surgem questées que alimentam a necessidade de saber
mais, de melhor compreender o que estd sendo observado/vivenciado, de
construir novas formas de percepgéo da realidade e de encontrar indicios que
fagam dos dilemas desafios que podem ser enfrentados. (Esteban, 2002, pag. 22)

A professora da escola 1 aproveita os momentos oferecidos e reservados as
discussdes coletivas para refletir, estudar e analisar suas inquietagdes, suas atitudes
vividas em sua pratica educativa. Os espagos s&o reservados para estas

discussdes.

No G7, a genle estuda questdes que estdo incomodando: s8o os dilemas., Os
dilemas que vivenciamos no nosso trabalho, e af a gente aponta, fazendo uma
avaliagdo a cada perfodo, sobre o que estd incomodando no frabalho, o gue
precisamos conhecer mais para resolver melhor os problemas. A gente ém,
paralelo a esse, um grupo que chamamos de “Gizinho”, que s80 professores
interessados numa temética mais especificas. Também se estuda e discute a
pratica (...) Fago parte de um grupo em que a gente discute 0s processos de
ensino e aprendizagem. S&o seis professoras e mais a diretora. Fazemos as
discussées mais voltadas ds nossas inquietages pessoais. Por exemplo, ha uma
professora que esté discutindo, na pesguisa dela, a questéo da matemética. A
gente faz leitura de autores que refletem a questdo do ensino da matematica, e
socializa com o grupo, fazendo ou uma apresentagdo, ou fodas fazem a leitura
coletiva, fazendo a discussdo. Pegamos casos do tipo e tal menino, por que ndo
aprende? A partir desse autor, como a gente trabalha isso?.

Em sua pratica educativa, aproveitando estes espacos, esta professora vai se

constituindo como professora pesquisadora.

Entdo af eu aproveito esses espagos que s80 construidos na escola para reflexdo,
e fago o meu movimento também, que & o de registrar 0s eventos. Eu fago a
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pesquisa dentro das condigdes de produgdo do frabalho, aproveitando os
movimentos dos GTs, da pesquisa com a Fapesp, da discuss&o coletiva com as
minhas colegas de trabalho. (...} O pensar a pesquisa sobre a propria prética tem
todas essas implicagbes: a do trabalho coletivo e a da reflexdo coletiva. Gragas a
Deus da para fazer nessa escola, e acho que ndo € em foda escola que se
consegue fazer, pelo que eu converso com as minhas colegas que trabatham em
outras escolas, elas s&o muito solitarias. E aqui a genle tem esses espacos. Tem
um movimento meu de ir registrando, e tem uma oufra questido fambém. é o
diglogo que eu tenho com a minha diretora aqui. Eu converso muito com ela sobre
alguns dilemas, alguns conflitos que eu vivo (...} .

Segundo a professora da escola 2, esta constituigdo, esse envolvimento com
a pesquisa, sempre fez parte de seu trabalho. Ela trabalhou em suas pesquisas,
durante a faculdade, com os saberes docentes, inclusive continua estudando esta
tematica em sua pesquisa de mestrado. Como este tema trata-se da construcio de
conhecimento pelo professor, ela passou a escrever também sobre suas praticas em
sala de aula, produzindo saberes e conhecimentos que ela mesma foi construindo a

partir de sua pratica educativa.

Pelo fato de nunca ter parado desse envolvimento com a pesquisa, desse
envolvimenio com o tema de saberes docentes, do conhecimento, a gente
acredita que o professor produz saberes, produz conhecimento, e o quanto é
importante ele registrar, ele escrever, ele refletir, até assim incentivada e
estimulada pelo préprio grupo de pesquisa, junto com a minha pesquisa que ndo é
com a minha préfica (pesquisa do mestrado), que & a pratica de outros
professores eu também tenho escrito sobre a minha pratica (...) sobre o meu
trabalho, de como eu estou me constituindo nesse infcio de docéncia, e assumir
essa postura mesmo, de estar sempre registrando, de estar sempre refletindo, de
estar sempre pensando, entendendo que isso também & um objeto de
conhecimento.,

Como a escola em que trabalha nédo oferece um clima para desenvolver estas
reflexbes sobre a pratica, as discussbes entre os professores, ela aproveita os
momentos proporcionados pelo Grupo de Pesquisa a qual se mantém vinculada na
Faculdade para discutir e compartilhar conhecimentos com outras professoras.

A professora da escola 3, trouxe os conhecimentos e as inquietagbes
trabalhadas em seu trabalho de conclusdo de curso para a sua propria pratica
pedagdgica, a qual pode vivenciar e construir agora com um outro olhar a producao
de um outro conhecimento, agora voltado para sua atitudes, sua experiéncia.

Me formei no mesmo ano e peguei uma turma de 1° série (...) que frabalha
incluséio e continuei refletindo as questdes trazidas no mey TCC que eu othei de
uma outra professora. Meu TCC foi uma prética ndo era minha e passei a tentar
observar a minha prética. Comecei a analisar como acontecia, o gue dava certo, 0
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que ndo dava, os fracassos, as conquistas, muitas conquistas eu acho, e a partir
dal surgiu uma possibilidade de escrever artigo, de apresentar em congressos, em
encontros e isso faz pesquisar mais porgue volta para a prética, tendo um
embasamento tedrico, uma fundamentacao.

Este trabalho em grupo de estar discutindo e trocando informagGes sobre
suas experiéncias e inquietagdes foram mencionadas por todas as professoras como
parte de seu processo de constituicio de professoras pesquisadoras.

Segundo Esteban (2002), tanto o crescimento individual, quanto coletivo &
resultante de troca e da reflexdo sobre as experiéncias e conhecimentos
acumulados por todos e por cada um. Um trabalho individualizado dificulta a critica,
pois a auséncia do outro impede o confronto e a recriagéo de idéias. Coletivamente,
entretanto, fica garantida a pluralidade de idéias e caminhos, estimulando um olhar
mais critico para a realidade. Este movimento da condicbes para que cada um se
fortaleca como sujeito e, no coletivo, torne-se mais competente para formular

alternativas viaveis de transformacao do real.

O professor assume como funglo pensar e fazer coletivamente o cotidiano
escolar. No movimento de refletir sobre a dinamica pedagoégica — situada no
contexto social — e de teorizar a seu respeito, tendo como referéncia 3 pratica
cotidiana, o professor vai apropriando-se de sélidos conhecimentos sobre o
processo ensino-aprendizagem, capacitando-se para questionar o cotidiano do
qual & parte integrante e sua relagdo com a sociedade em geral e ampliando a
percepgdo de si, de seus colegas e de seus alunos como sujeitos que
coletivamente constréem, destroem; reconstroem conhecimentos. {Esteban, 2002,
pag. 23)

Algumas contribuigdes foram mencionadas pelas professoras sobre pesquisar

sobre a propria pratica:

Esté tendo resuitado? Acho que sdo varios movimentos, onde eu percebo que
esfou melhorando na minha préatica, conseguindo desenvolvé-la cada vez com
mais seguranga. Estou conseguindo fazer esse processo de constituicdo no
diglogo com a leoria que eu j& tinha, com minha experiéncia de vida, minhas
experiéncias anteriores, com meu ideal de professora, e na relagdo com as outras
pessoas. No movimento que tem a escola, e na possibilidade de estar trocando
com os colegas. Eu tenho feito mais ou menos nessa diregdo. E um pouco esse
movimento de registrar o que acontece. (..) Eu anoto as ocorréncias e,
eventuaimente, eu pego esses registros e dou uma sistematizada. (professora
escola 1)

As vezes as pessoas ainda acham que isso vai te ajudar para qué, porque vocé vé

que ainda tem essa culfura mufto forte de receita, de ter tudo pronio de saber
como fazer, prescritivo, que acho que isso vai contra o ato de pesquisar sobre o
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proprio trabalho de reflotir sobre esses dilemas por exemplo, de buscar outros
encaminhamentos, que néo é uma pesquisa pronta, eu acho que a pesquisa fe
mostra isso, pesquisar o préprio trabalho contribui para isso. (professora escola 2)

Segundo Esteban (2002), a pratica é o local de questionamento, do mesmo
modo que é objeto deste questionamento, sempre mediado pela teoria. Nesta
perspectiva, a pratica se transforma em praxis, ou seja, sintese teoria-pratica. O
movimento permanente de questionamento e aprofundamento visa a ajudar o
professor a entender melhor e redimensionar o seu cotidiano. Parte-se da prética
para voltar a ela, porém, na volta, n3o se encontra a mesma pratica inicial, ha uma
nova qualidade na medida em que o movimento de acgao-reflexdo-agéo gera
transformagdes, que permitem avangar em direco a melhor compreensio do
fendmeno, relativizando imediatamente o perceptivel.

Desta forma, podemos perceber que este trabalho de estar sempre
investigando sobre a sua pratica em sala de aula, de estar pesquisando sobre a
mesma leva as professoras a uma melhoria destas, uma contribuicdo, a qual

segundo a autora Lacerda (2002), também professora:

{...) para que aprendamos continuamente umas com as outras, em meio as
nossas praticas. Em nosso trabalho junto com as criangas, no compartilhamento
com as outras professoras mediadas por referenciais tedricos que consideramos
significativos, vamos nos desenvolvendo profissionalmente e nos distanciando de
qualquer concepgéo que pretenda nos traduzir como executoras de idéias alheia.
(pag. 79)

A constituicio dessas professoras pesquisadoras de suas praticas educativas
esta se realizando, embora nao muito facilmente, a partir de discussdes coletivas,
conquistas de espagos onde as observacdes, conhecimentos e duvidas sobre a
escola séo socializados, sistematizados e consolidados em pesquisas nas quais as

responsaveis pela elaboragéo e execugéo séo as préprias professoras.

Pesquisas, como defendem Zeichner e Liston (1996), desenvolvidas pelas
professoras e para as professoras. Projetos possiveis néo sem que tenhamos de
passar alguns embates e enfrentamentos, mas onde as difictidades nunca sejam
vistas como impossibilidades. (Lacerda, 2002, pag. 80)
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Capitulo 6 - Pesquisa académica e Pesquisa das professoras sobre sua pratica
pedagdgica

Como ja discutido anteriormente®, argumentos séo o que nio faltam para
defender o fechamento do campo da pesquisa aos que ja detém o conhecimento.

Contudo, podemos perceber, como nos diz Esteban (2002), que apesar de
reconhecermos a seriedade com que os pesquisadores brasileiros vém conduzindo
uma consistente literatura no ambito da educagéo, os efeitos de tais avangos pouco
se refletem no interior das escolas.

Esta continua excludente, produzindo analfabetos, analfabetos funcionais, e
fletrados. Nao que faltassem pesquisas de denuncia e anuncio, nao que todas
intervengdes realizadas pudessem ser arglidas como levianas, néo que fosse vao
todo esforgo despendido. Diante da extensao do desafio, j& ndo cabe o fogo
cruzado entre as instituicdes: governo denunciando a inoperancia das
universidades, universidades criticando o populismo das politicas educacionais
implementadas pelo governo. Até porque a leitura atenta dos documentos
produzidos pelos técnicos das secretarias municipais e estaduais de educagio,
bem como do préprio ministério, tem como referencial a teoria discutida e o
conhecimento produzido nas universidades. (pag. 12)

Neste contexto, como ficam os professores da escola basica? Seriam eles
apenas consumidores passivos do conhecimento produzido pelos pesquisadores
académicos?

Pensando alternativas para os impasses que estao postos, Lacerda (2002)
nos diz que, longe de ter a solugdo definitiva, as pesquisas que as professoras
desenvolvem nas escolas podem nos ajudar a compreender os movimentos que
empreendemos quando damos vida a discurso educacional, buscando, nestes
movimentos, ajudar a encontrar o equilibrio entre possibilidades e limitagtes.

A emancipacdo dos professores e o fortalecimento de competéncias passam,
necessariamente, pelo trabalho coletivo onde os erros e desconhecimentos
estejam em permanente didlogo com os saberes praticos produzidos na escola.
Coletivamente, podemaos minimizar o descompasso entre aqueles que produzem
as teorias e nés que as vivemos na pratica, compreendendo o cofidiano escolar
como espago e tempo propicio & pesquisa realizada por professoras das escolas,
em permanente dialogo com a ciéncia. (pag. 78)

* Capitulo 2.3 - A pesquisa académica e pesquisa sobre a pratica
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Concordando que a escola & um lugar de producéo de conhecimento e que os
professores produzem conhecimentos sobre o seu proprio trabalho, sobre o pensar e
fazer docentes, por meio de sua propria reflexéo, na qual a pesquisa tem potencial
em subsidiar estas atitudes e capacidades que permitem produzir mudangas em sua
propria pratica docente, foi questionado as professoras entrevistadas como elas
viam esta relagdo entre as pesquisas feitas por elas sobre suas praticas e a
pesquisa académica, feita na universidade, a qual inclusive tiveram e estio tendo
oportunidade de fazer no curso de Pedagogia FE/Unicamp.

Sobre esta questio, obtive algumas opinides das professoras sobre este
assunto que ha muito tempo e trabalhos vém sendo discutido pela academia. Uma
das informagbes recebidas refere-se & falta de dialogo entre a Universidade e a
Escola, na qual a universidade ¢é ainda vista como produtora do conhecimento e a

escola € como mera receptora destes.

Eu estou num grupo de pesquisa que isso & uma bandeira do grupo mesmo de
trazer cada vez mais a pesquisa da escola para a universidade, porque o que as
vezes a gente vé muito € que isso é um oulro lado, dai assim perverso até da
pesquisa, & um académico muito forte, que se fecha aqui, que néo dialoga com
hada, que também néo contribui com nada, ofha a escola, produz coisas sobre a
escola, sem ter um diglogo, e af n8o contribui também. (...} Entdo assim, eu acho
que € pensar a pesquisa nesse didlogo, nesse entrelacamento, da universidade
com a escola, entendendo que a escola também & um espago de produgdo de
conhecimento, de saber, e que isso pode ser sistematizado e trazido para a
universidade e af a universidade produz conhecimento e leva para a escola. Eu
acho que tomar esse diglogo como perspectiva e incentivar isso mais, porque isso
falvez é uma coisa que esta comegando ainda a se desenvolver, mas acho que
tem que se desenvolver isso mais, porque vocé ndo vé tantos projetos aqui por
exemplo, na escola. (professora escola 2)

Tem algumas pesquisas que ndo tem essa coisa da parceira como pressuposto, o
conhecimento esta aqui, a verdade ests aqui, a gente vai levar para 14 e & assim,
n&o tem esse didlogo, e isso é uma coisa que ¢ interessante também mais que eu
acho que estd num processo aqui, tem que ser trabalhada, vocé ndo vé ainda
tanto a universidade na escola ainda. E isso faz que seja possivel o didlogo da
escola com a universidade, ndo & uma coisa assim de hierarquia vocé tira a
hierarquia. (professora escola 2).

A opinidao desta professora é contraria a hegemonia e a exclusividade da
universidade como U(nica produtora de conhecimento sobre o ensino. Esse
posicionamento, assim como vimos com as autoras, Lisita, Rosa e Lipovetsky
(2001), implica em uma postura contraria a divisdo entre pesquisadores e
professores na produgdo do conhecimento educacional. Aiém disso, podemos
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perceber uma defesa da potencialidade que a pesquisa tem para auxiliar os
professores a participarem na produgao do conhecimento educacional e do debate
sobre 0s rumos de seu trabalho.

Uma das professoras mencionou que o trabalho que ela faz e dedica em suas
pesquisas realizadas na escola, voltadas para a sua pratica docente, € 0 mesmo que

ela fez e faz (projeto de mestrado) na universidade.

Tem realmente muitos académicos gue ndo consideram, eu acho que o empenho, o
trabalho, todo o envolvimento & como uma pesquisa académica sim, eu acho que tem fodo
esse caréler apesar de ndo ser recontecido. Q trabalho é o mesmo, eu faria da mesma
forma que eu fago o trabaiho aqui. {professora da escola 3)

Este posicionamento contraria as opinibes de que as pesquisas realizadas
pelos professores em sua pratica docente sao feitas com menos rigor cientifico que
as pesquisas realizadas pelos académicos.

Segundo ainda outra professora, foram mencionadas algumas diferengas
entre fazer a pesquisa pelos académicos e fazer a pesquisa pelos professores no
que se refere a coleta de dados:

Tem diferenga sobre a pesquisa académica, com certeza, para a pesquisa da
Propria prética, primeiro porque vocé ests imerso haquela reafidade, quando vocé
vai numa pesquisa académica, mesmo que seja uma pesquisa participante, vocé
vai para aquela realidade, vocé esté afastado dela, vocé pode integrar algumas
das dindmicas de grupo mas vocé vé um pedacinho desse famanho do que é
aquela realidade, um pedacinho muito Peqtieno mesmo e muitas vezes vocé vé
aquilo que o informante quer que vocé vefa (..) Vocé tem que estar imerso na
realidade para conhecer um pedacinho daquele gque ests sendo desenvolvido,
discutido e tal. Agora, quando a gente esta deniro da pesquisa sobre a propria
prética, e um movimento que & vocé com vocé, e com a sua vivéncia, com aquifo
que vocé experimenta todo dia, que vocé experimenta que dé certo e o que
experimenta e ndo d4 certo. (..) Qual é a vantagem desse tipo de frabalho? Eu
conhego o movimento de cada aluno. Entéo fazer pesquisa sobre a prépria prética
permite vocé apurar o olhar de sua relagdo com cada crianga, o que funciona, o
Qe ndo funciona na aprendizagem daquela crianga, quanto que no grupo a
crianga produz melthor, quando trabalho precisa ser mais individualizado, e isso
varia de turma para turma, de época do ano para época de néo, do confetido que
vocé estd trabalthando, isso varia demais. {professora escola 1)

Qutra diferenca mencionada foi a sistematizacéio dos contetidos, pois a
grande demanda da escola faz com que os professores ndo tenham tempo para
escrever sobre as suas praticas, ac contrario dos académicos.
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E eu acho que tem essa diferenca na sistematizagso mesmo, como sobra menos
tempo, como & muito dindmico, os momentos qgue a genfe para escrever sobre
isso séio poucos. (professora escola 1)

Embora existam estas diferengas, como a falta de tempo ocasionada pela
demanda escolar, & consenso entre as professoras que a pesquisa realizada por
elas mesmas contribuem para que as mesmas encontrem os préprios rumos de sua
profissionalizag@o, uma melhoria da pratica docente, na luta pela valorizacdo do
trabalho pedagdgico. Além disso, essas pesquisas contribuem para a producggo do
conhecimento educacional, auxiliando na busca por uma melhoria e emancipagao do
sistema de escolar de ensino.

Diante de tudo isso, podemos dizer que essas informagbes nos mostram
algumas opinides de professoras que estao inseridas na dindmica e no contexto
escolar, podendo auxiliar as discussées teéricas sobre as pesquisas académicas e

as pesquisas feitas pelos proprios professores em sua pratica pedagogica.
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Conclusio:

Com todas as informacgdes obtidas neste estudo, fica evidente que a pesquisa
feita pelos professores de educagéo fundamental ainda & um trabaiho muito dificil de
ser realizado, pois as condigdes concretas de trabalho docente no Brasil tornam
extremamente improvaveis as possibilidades da pesquisa vir, a curto e médio prazo,
a ser inserida no perfil profissional dos professores de ensino fundamentai.

Conforme relatado no inicio, com os dados colhidos, apenas trés professoras
do ensino fundamental, de um total de trinta, declaram estar fazendo atividade de
pesquisa relacionada & sua pratica pedagogica, o que comprova esta dificuldades de
insercéo da pesquisa no perfil deste professores. Professores estes formados pelo
curso de Pedagogia da FE/Unicamp, um curso que tem o curriculo composto como
um dos eixos norteadores a pesquisa. Uma razao para isto esteja, talvez, no
entendimento de pesquisa em outra vertente diferente da nossa.

As condigdes encontradas nas escolas das professoras entrevistadas
variaram de acordo com cada realidade: a primeira incentiva a4 pesquisa por
conseqliéncia do projeto que faz com que os professores se retinam semanalmente
para discutir e analisar suas praticas pedagdgicas; a segunda, por sua vez, nio
fornece nenhum incentivo aos seus professores e na terceira o incentivo a pesquisa
ja faz parte da instituicdo, que subsidia e estimula as ac6es dos professores para
que estes estejam sempre se formando continuamente e escrevendo sobre suas
experiéncias e praticas docentes.

Dentre as condigbes encontradas na escola para o exercicio da atividade de
pesquisa, foram citadas algumas dificuldades, tais como a falta de tempo para a
organizagdo e sistematizagido das informagdes e a falta de um coletivo para
discusséo e troca de informagdes entre os professores escolares.

Nos vencimentos destas dificuldades, foi unanime entre as professoras
entrevistadas a importancia da formagso que receberam do curso de Pedagogia da
FE/Unicamp, a qual proporcionou uma formagao voltada para a motivaggo de estar
sempre questionando, investigando a sua prépria pratica educativa, subsidiando a

busca e construgéo de novos conhecimentos através das atividades de pesquisa.

55



Todas as entrevistadas disseram ter se envolvido bastante com atividades de
pesquisa durante a graduagéo, dentre estas podemos citar os projetos de iniciacéo
cientifica, o trabalho de conclusio de curso, além do curso de Mestrado na pos-
graduacao.

A constituicdo dessas professoras como pesquisadoras de suas praticas
educativas estd se dando, nao muito facilmente, a partir das investigacées de suas
praticas, de discussées coletivas, conquistas de espagos onde as observagdes,
conhecimentos e duvidas sobre z escola s&o socializados, sistematizados e
consoiidados em pesquisas nas quais as responsaveis pela elaboragéo e execugdo
séo elas mesmas.

Nesta constituico, a possibilidade e o interesse do trabalho em grupo para o
desenvolvimento da pesquisa dentro da escola foram bastante valorizados pelas
professoras entrevistadas.

Dentre as pesquisas feitas pelas professoras, inspiradas no cotidiano do seu
trabalho escolar, algumas resultaram em material, tais como relatério, eventos,
apresentagcdo em congressos e artigos de revistas (grande maioria). Essa divulgacio
& facilitada pelo envolvimento com professores universitarios, como em grupos de
pesquisa de universidades ou pela propria instituicdo escolar.

Percebe-se que a sala de aula oferece elementos para a reflexao e estimula o
professor a se aperfeicoar constantemente para corresponder as expectativas dos
alunos. Nesse sentido, a pratica docente incentiva a preparacao do professor, que
encontra na pesquisa nao apenas um meio de produgdo de conhecimentos novos,
mas um veiculo de aquisigéo e atualizagéo para sua formagao profissional.

A aplicabilidade da pesquisa no cotidiano escolar foi bastante assinalada
pelas professoras. Elas concebem a pratica docente alimentando a pesquisa e a
reflexéo e a critica decorrentes do processo de pesquisa como parte fundamental da
mudanga da pratica docente.

De modo geral, ficaram bastante destacados o interesse, o compromisso e a
disposi¢do dos professores para realizarem pesquisas. Podemos dizer que esse
clima se alimenta em grande parte pela formagao que receberam, como também do
nivel de qualidade de ensino almejado por elas e pelo envolvimento ativo com um

ensino em permanente renovagao.
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