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“Se vocé procurar bem, vocé acaba encontrando
Nio a explicagio (duvidosa) da vida,
Mas a poesia (inexplicdvel) da vida.”

Drummond
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APRESENTAGAO

“O interesse € a pedra de toque do progresso, do prazer e da

utilidade da leitura. E o gerador de toda a atividade voluntdria de
leitura.”

N. 8. Smith

As pessoas geralmente t€m curiosidade em saber o porque da escolha de
um determinado tema para um Trabalho de Conclusio de Curso, ou outro estudo
que tenha escolha livre de tema. No nosso caso, a escolha teve ligagio direta
com nossa paixdo pelos livros e, em especial, pela literatura dita infantil, e
também pelo fato de termos, em nossos estigios durante o decorrer do curso de
Pedagogia, convivido com duas realidades bem diferentes no que se refere a
leitura em duas escolas de 1° Grau. Em um dos casos, numa 17 série (escola
publica de periferia), as criangas tinham oportunidade de escolher um livro na
biblioteca e leva-lo para casa. No entanto, niio presenciamos nenhum trabalho
em sala de aula com base nestes livros, que eram simplesmente devolvidos 3
biblioteca, como se a leitura extra-classe fosse algo separado do trabalho em
classe. No outro caso, também em sala de 1* série (escola particular), pudemos
acompanhar um trabalho incorporando a lejtura fora da escola, isto porque os
alunos tinham espago em sala para falar sobre os livros que haviam lido em
casa. Nesta escola, participamos de uma roda de leituras em que cada
participante fazia um breve resumo do livro lido e o indicava a um amigo. Nio é
necessario dizer que esta estratégia motivou e muito a leitura com escolha
espontanea. Um dos autores mais lidos apds este momento foi Monteiro Lobato,
com as histdrias do Sitio do Pica-pau Amarelo.



Embora tenhamos observado apenas fragmentos destas duas realidades, o
que nf8o nos pe!rmite fazer afirmac¢des mais completas sobre o trabalho com a
leitura nesses dois casos, pudemos perceber que a escola influencia a formagéo
do leitor e principalmente a leitura enquanto lazer, e muitas vezes enfoca a
leitura como sendo obrigagdo, isto porque os professores solicitam aos alunos
que visitem a biblioteca escolar para realizar pesquisas; raramente incentivam a
leitura enquanto lazer e prazer.

Um outro motivo que nos levou a escolher o tema deste estudo foi que
participamos de uma oficina, oferecida pela FE-UNICAMP sobre a produgéo de
texto na escola, durante a qual discutimos sobre interpretagcdo e compreenséo de
textos de livros infantis e sobre produgéo de textos em sala de aula.

Essas experiéncias.nos levaram a escolher uma tematica relacionada a
leitura, para o desenvolvimento do TCC. Realizamos, entdo, um trabalho
oferecendo oportunidade de leitura no horério de recreio em uma escola especial
porque acreditamos ser a leitura importante fonte de conhecimento e de
aprendizado.



1. INTRODUGAO

"Vamos dizer que a experiéncia da leitura € a nossa aventura, a histéria
romanesca em que penetramos pelo simples ato de abrir um livro. Algo do encanto
da descoberta infantil permanece sempre nessa experiéncia: "Et nunc manet in
te”, Como nesse verso atribuido a Virgilio, algo nos passa e fica. E que ela é, em
grande parte também, nossa aventura, nossa felicidade"(ARRIGUCCT, 1992,

ppi9).

O dominio da leitura e da escrita é fundamental para qualquer ser humano,
ja que vivemos em um mundo muito complexo, no qual os cddigos socialmente
construidos precisam ser decodificados por nés o tempo todo, além disso nfo se
pode esquecer que através da mensagem escrita veiculam-se informagdes que
tornam a vida do ser humano mais rica, social e culturalmente.

Encontramos em ZILBERMAN (1982) uma forte defensora da
importancia da leitura e da necessidade em se oferecer boa literatura ao aluno.
Em seu texto “A leitura na escola”, a autora diz que a leitura € uma descoberta
de mundo e sua interpretacdo vai depender das experiéncias de cada um, sendo
entdo mediadora entre o ser humano e seu presente. A autora fala sobre toda
pessoa estar apta a desenvolver a habilidade de ler, mas precisar de estimulos
para que isto acontega e cita, como exemplo de valorizagfio da leitura, os
Iluministas que viam o livro como instrumento para a divulgagdo do
conhecimento.

Em seu livro “Alfabetizacio e Lingliistica”, CAGLIARI (1993) fala sobre
a importancia da leitura e sobre o dever da escola em ensinar ou despertar o
aluno para esta pratica. Segundo ele

"A leitura é a extensdo da escola na vida das pessoas. A maioria do
que se deve aprender nha vida terd de ser conseguide através da
10



leitura forTa da escola. A leitura é uma heranga maior do que qualguer
diploma” (CAGLIARI, 1993, pp148).

ORLANDI (1985) debate a leitura como sendo uma questdo lingiifstica,
pedagogica e social. Segundo ela, a linguagem ¢ mediadora (transformadora)
entre os homens e sua realidade social e natural e, sendo assim, a leitura deve ser
considerada ndo no seu aspecto de decodificagiio, mas de compreenséo.

Independente de como € enfocada, constatamos que a leitura, na escola ou
fora dela, tem despertado cada vez mais a aten¢do do meio académico quando
consultamos a biblioteca da FE-UNICAMP que, com seu sistema de consulta
em rede com as demais bibliotecas da Universidade, nos apresentou mais ou
menos 290 titulos relacionados ao tema leitura (isto no inicio de nossa
pesquisa). Na atual literatura encontramos muitos textos, livros, artigos, entre
eles estudos sobre a crianga e seu contato com a escrita ¢ a leitura,
principalmente no periodo da alfabetiza¢@o. Notamos, a0 mesmo tempo, uma
preocupagao com o assunto ndo s6 por parte de professores, como também de
Lingiiistas e profissionais de outras areas que tem a ver com Educaco.

Toda a ateng@o que estd sendo dispensada ao tema sobre o qual estamos
falando, segundo ZILBERMAN (1988), tem rela¢do com uma crise de leitura
que foi diagnosticada ao final dos anos 70 e caracterizou-se pela auséncia dos
estudantes nas bibliotecas, ou seja, percebeu-se que a maioria dos alunos
somente visitava a biblioteca para consultar, com o unico objetivo de realizar
trabalhos escolares. Foi a partir de entdo que o tema leitura passou a ganhar cada
vez mais importincia, principalmente no meio académico.

GARCIA e AMATO (1989), no trabalho “A biblioteca na escola”,
também fazem referéncia a esta crise de leitura da qual fala ZILBERMAN
(1988), isto porque debatem 2 necessidade da biblioteca incentivar e viabilizar o
habito da leitura, ja que a maioria dos alunos sé visitam a biblioteca como se
estivessem cumprindo uma obrigacéo.
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A leitura, além de uma necessidade, pode ser antes de mais nada, um
prazer. O problema enfrentado pelos pais, professores, e por todos agueles que
se interessam péla questdo do gosto pela leitura € o de como fazer da leitura um
habito, e, mais ainda, como fazer deste habito um prazer. Neste sentido,
percebemos que a escola pouco colabora, pois acaba priorizando a quantidade
em detrimento da qualidade de leitura.

E relevante salientar, em se tratando da importancia da leitura, que ela
possibilita & uma pessoa 0 acesso ao conhecimento produzido e acumulado pela
humanidade, além de favorecer a ocorréncia de aprendizagens que néo foram
programadas ou objetivadas pelo professor ou pelo préprio autor. Este
aprendizado tem sido denominado de aprendizado acidental, que, segundo
WITTER (1987), ocorre sem um planejamento e sem que objetivos tenham sido
tragados para que ele acontega e ocorre sem hora e lugar pré-definidos. A autora
coloca como sendo importante analisar o aprendizado acidental que tem relagéo
com o comportamento e postura do professor e que influenciam no
comportamento dos alunos, além de ter, também, relacdo com os colegas e o
material didatico. Dentro da discussdo sobre o material didatico e a
aprendizagem informal, a autora focaliza o livro como sendo um dos principais

veiculos para esta aprendizagem.

Acreditamos assim, que a leitura enquanto lazer precisa ser mais
valorizada, isto porque através dela também se adquire conhecimento. Além do
que os livros representam uma opgfo de lazer das mais interessantes, porque
eles t8m a capacidade de tornar a vida mais alegre, através deles uma crianga
consegue se transportar para mundos que ndo existem em sua realidade
imediata, mas onde ela encontraré amigos que talvez nunca mais esquega. Isto
vale ndo sd para as criangas, porque qualquer pessoa, independente da idade,
pode viver aventuras ou aprender muito sobre a vida, as pessoas ¢ o mundo
através deste companheiro fiel que € o livro.

Com relago ao incentivo para que a leitura se torne cada vez mais uma
peca fundamental na vida das pessoas, CARVALHO (1989), em seu trabalho
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sobre a pratica da leitura, fala sobre sua viabilizagdo e ressalta a importancia de
incentivos e estratégias para atrair leitores para a biblioteca, além de discutir
sobre a organizéqéo de seu ambiente fisico. Neste estudo encontra-se ressaltada
a importancia da escolha espontinea, ou seja, aquela que ocorre quando o aluno
€ incentivado a ir até a biblioteca escolher um livro sem ter que prestar conta
desta leitura depois. E considerado como sendo relevante a divulgacdo de obras
literarias que tenham vinculo com programas que possam ser apresentados na
televisdo, isto com o objetivo de chamar a atengéo das pessoas para o fato de
tais obras servirem como inspiragdo para a produgio de filmes e outros eventos
que ndo fazem parte do universo escolar. Neste trabalho sdo sugeridas atividades
que podem ser facilmente realizadas no ambiente da biblioteca, com o objetivo
de despertar o interesse pela leitura. Uma delas € a “hora do conto”, uma sessdo
de leitura coletiva em que uma pessoa se encarregaria de ler ou contar uma
determinada estdria.

Nzo ha duvida de que o interesse pela leitura précisa ser incentivado e
cultivado, principalmente porque os livros tém como forte concorrente a TV,
que € um importante meio de comunicagdo que prende a atengdo das pessoas e
as arrebata, as vezes ndo deixando tempo disponivel para a leitura de um bom
livio. BABENGER (1986) discute este tema, dizendo que

"a tarefa do futuro consiste, portanto, em orientar as criancas para
uma leitura sistemdtica e aumentar o tempo que elas gastam
diariamente lendo. Se isso for deixado ao acaso, a televisdo e outras
ocupagdes se mostrardo mais convidativas. A incumbeéncia de ganhar
tempo para a leitura tanto se aplica ao trabalho escolar quanto ds
horas de folga"( BABENGER, 1986, P-52 ).

Como leitura ¢ biblioteca sdo dois temas que se completam, pois um
necessita do outro para existir, € necessério falar um pouco sobre a biblioteca
escolar, porque consideramos de especial importincia a existéncia da mesma e
do seu uso pelos alunos, ndo s6 como importante instrumento de auxilio ao
ensino da leitura e da escrita, como também de incentivo & leitura enquanto
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lazer. Também ¢ enfatizado no texto, a importincia do adulto gostar de ler e
transmitir este entusiasmo para que seja motivada a aproximacgdo de criangas e

livros.

No do trabalho de AMATO e GARCIA ( 1989}, a biblioteca € considerada
pelas autoras como sendo um recurso que nio pode ser dispensado, tanto para a
formac¢do do educando, como para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem.

Outro trabalho que trata a questdo das bibliotecas escolares, é de
CAMPOS e BEZERRA ( 1989 ). Este trabalho chama a atengfo para o carater
social de uma biblioteca escolar, isto porque este espaco se mostra como
importante incentivador da leitura, além de viabilizar o acesso aos livros, que €
mais dificil em se tratando das pessoas de baixa renda. O trabalho coloca a
biblioteca como um espago estratégico porque, se for bem utilizado, podera se
tornar importante aliado do estudante no caminho da busca do conhecimento. As
autoras colocam que, nos dias de hoje, os limites domésticos ja ndo sdo
suficientes para suprir as necessidades de leitura impostas pela nossa sociedade,
dai a importéncia das bibliotecas terem carater social.

E importante considerar, em se tratando de bibliotecas, a importancia da
organizagéio de seu espaco fisico. AMATO ¢ GARCIA (1989) acreditam que o
ambiente da biblioteca deve ser dindmico e motivador, onde devem ser
desenvolvidos programas para se incentivar a leitura, tais como: cineminhas,
dramatizagSes, teatro de sombras, fantoches e outras representa¢des com base
em estorias contadas em livros, tudo visando despertar o interesse pela leitura e,
consequentemente, pelos livros. Assim, a biblioteca deve ser organizada no
sentido de atrair os leitores.

FIAD e CARBONARI (1985) acreditam que o ambiente de leitura
influencia, e muito, a interpretag@o que o leitor faz dos textos que Ié. Segundo as
autoras:
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"A multiplicidade de leituras que um mesmo texto pode ter ndo
resulta da préprio texto em si, produzido em condi¢des de produgdo
especificas, mas sim resulta dos mulitiplos sentidos que se produzem
nas diferentes condigdes de producdo de leitura. Em cada leitura,
mudadas as condigdes de sua produgdo, temos novas leituras e novos
sentidos por elas produzidos” (FIAD E CARBONARI, 1985 PP36 ).

Concordamos com os autores que consideram uma biblioteca como sendo
importante dentro da escola, € que néo basta a existéncia de uma sala com livros
e que todos a chamem de biblioteca; € necessério que seja dada uma atencéio
especial a este importante espago, que merece ser explorado ndo sé pelos alunos,
mas por todos aqueles que freqgiientam a escola. Uma biblioteca escolar precisa,
antes de mais nada, ser bem organizada, para que possa ser convidativa e
facilitar o acesso aos livros.

Percebemos a preocupaciio dos autores mencionados até aqui com a
necessidade de valorizagio do espago biblioteca escolar. E relevante dizer que
uma biblioteca requer cuidados especiais e pessoas especializadas
(bibliotecarios) para que sua organizagio e funcionamento sejam viabilizados.
Como sabemos que isto nem sempre € possivel, destacamos que outros
profissionais também podem realizar tal trabalho, desde que procurem informar-
se a respeito do assunto. O fundamental, porém, é que as pessoas envolvidas
com a organizac@o de uma biblioteca tenham tempo disponivel e vontade de
realizar um bom trabalho.

MARTINEZ (1990) nos proporciona um exemplo de como a organizacgio
e seriedade sdo imprescindiveis para a realizagdo de qualquer trabalho. A autora
nos relata que conseguiu dar vida nova a biblioteca de uma escola de periferia
que contava, no inicio da pesquisa, com uma sala com livros empilhados.
Comegando por conhecer os frequentadores antigos da biblioteca (na época
desativada), a pesquisadora conseguiu informages sobre o relacionamento entre
alunos ¢ biblioteca e foi quando percebeu que este espago era de especial
importancia para os alunos. As dificuldades enfrentadas e as vezes até a
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frustracdo frente a elas ndo foram suficientes para que o atendimento aos
usuarios, no dec}:on‘er do processo, fosse interrompido. A preocupacio da autora
foi de facilitar ‘o acesso espontineo ao livro, j4 que a abertura da biblioteca
acontecia no horario do recreio e os alunos tinham liberdade de ir ou néo visita-
la para fazer leitura silenciosa no local ou para retirar um livro. No decorrer da
pesquisa, a adesdo dos alunos ao trabalho da pesquisadora foi fator determinante
para o bom andamento do mesmo ¢, isto ficou evidente quando a autora diz:

"Com o passar do tempo e, especialmente no segundoc semestre, senti
uma crescente receptividade do trabalho por parte de professores,
isto €, os alunos, que desde o inicio inseriram-se total e
espontaneamente no trabalho, conduziram, agora, os professores, a
participarem dele” (MARTINEZ 1990. Pp69).

Ela revela que alguns alunos chegaram a ajuda-la na limpeza da biblioteca
e sua organizagdo, € que isto aconteceu espontaneamente quando perceberam
que a pesquisadora precisava de mais pessoas, além das duas estagiarias que a
acompanharam por algum tempo, para ajudar no trabalho na biblioteca.

MARTINEZ (1990) salienta, ainda, que o incentivo é muito importante
para a formagdo de um bom leitor, para 0 que ndo € suficiente o saber ler e que
a formac#o dos educadores ¢ um dos fatores responsaveis pela falta de incentivo
da leitura enquanto lazer. Em suas palavras:

"A propria formagdo dos educadores compromete a importdncia dada
a leitura como uma atividade de lazer, uma vez que pouca ou nenhuma
énfase € atribuida, por exemplo, ao papel que o livro pode ter no
contexto social e emocional da crianga” (MARTINEZ, 1990.PP7).

Preocupados com a valorizagdo da leitura tanto enquanto necessidade
como lazer, foi que decidimos realizar o presente estudo, no qual a leitura
'enquanto prazer ¢ o destaque. Nossa preocupacéo principal foi de estimular o
“ler” num momento de lazer, o recreio, procurando mostrar que o livro pode ser
fonte de prazer.
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Percebemos que o lazer nem sempre € incentivado para as pessoas com
Sindrome de Di)wn, isto porque quem € considerado “deficiente” ndo tém as
mesmas Oportuﬁidades que os outros, e isto ndo acontece sd com relagdo as
exigéncias do mercado de trabalho, mas também com relagdo as oportunidades
de lazer. Porém, através de atividades livres muitos conceitos podem ser
ensinados. Ainda, ndo se pode esquecer que estas pessoas tém curiosidade pela
vida e pelo mundo como qualquer outra pessoa, € se lhes for oferecida
oportunidade de acesso a leitura e a escrita, saberdo valorizar esta oportunidade.

Foi pensando sobre isto e trabalhando em uma escola que atende a
criangas ¢ adolescentes com esta Sindrome, que resolvemos aproveitar uma
oportunidade que nos surgiu de trabalhar no sentido de motivar a leitura
enquanto lazer, isto porque percebemos que o espago da biblioteca ndo era
utilizado no horario do recreio. Decidimos, entdo, viabilizar o uso desta
biblioteca neste horario para poder sentir qual a receptividade que teria junto aos
alunos.

Com relacdo a literatura sobre o assunto Sindrome de Down e leitura,
chegamos a conclusdo que € um pouco escassa e também nfo encontramos
nenhum estudo que trate do uso da biblioteca por pessoas com S. D..

Para esclarecer, € importante comentar que as pessoas com esta sindrome
possuem 47 cromossomos em cada célula e ndo 46, como as outras pessoas;
assim a crianga com Sindrome de Down possui cromossomo extra que fica
agregado ao par 21. Isto € causado por uma alteragdo genética e o cromossomo
extra pode ser tanto proveniente do processo de meiose da mée quanto do pai.
Esta sindrome também € conhecida como “Trissomia do 21”. Esta trissomia
pode ser de trés tipos: trissomia padrdo, quando a pessoa apresenta 47
cromossomos em todas as cé€lulas do seu corpo e tem no par 21 trés
cromossomos; mosaicos, quando ocorre uma mistura de células com 46
cromossomos e células com 47 cromossomos (com trés cromossomos 21); e a
translocagdo, quando a pessoa com Sindrome de Down tem 46 cromossomos no
seu cariotipo e o cromossomo extra estd aderido a um outro par, em geral o 14.
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O médico inglés Langdon Down foi o primeiro a descrever (em 1866) as
caracteristicas de uma crianca com esta smdrome que leva o nome de Sindrome
de Down em sua homenagem. . N

Em seu trabalho sobre a alfabetizacdo de criancas com Sindrome de
Down, FARIA (1993) nos conta que as pessoas com esta sindrome
permaneceram por muito tempo consideradas como sendo incapazes de
desenvolver as menores habilidades, cuidados pessoais ¢ socializagdo, A autora
também faz referéncia ao reduzido nimero de pesquisas realizadas na &rea
educacional com relaco a essas pessoas. Segundo ela, os estudos mais recentes

"..tém mostrado que criangas portadoras de Sindrome de Down
podem ser beneficiadas, quando participam de propostas
educacionais que fém como objetivo oferecer as mesmas
oportunidades disponiveis para criangas “normais”, acrescidas das
necessidades especificas das criangas portadoras de Sindrome de
Down” (FARIA, 1993, PP11),

Nés acreditamos que a leitura é um importante recurso para se
desenvolver a imaginagdo e o senso critico de qualquer pessoa, seja ela
deficiente ou néo, jovem, velha ou crianga. A leitura, independente da idade, é
necessdria para o crescimento pessoal e até para o auto-conhecimento. Assim,
em nossa opinido, € importante fornecer a todas as pessoas, em especial as com
Sindrome de Down, oportunidades de contato com a leitura.

O presente trabalho foi realizado no CDI (Centro de Desenvolvimento
Integral), que ¢ uma escola da Fundagfio Sindrome de Down. Esta escola conta
com dois projetos que se referem a organizacio de uma biblioteca escolar. O
primeiro deles, datado de 22 de Agosto de 1985, cuja responsivel foi a
professora Livre Docente em Psicologia do Desenvolvimento Elza M. Stella
Prorok, tem como titulo “Uma biblioteca para criangas com Sindrome de Down
e suas familias”. Este projeto foi enviado ao CNPq na expectativa de se obter
auxilio financeiro para a implantagdo e operag¢do de uma biblioteca, que na

18



época era inexistente no CDI (que iniciou suas operagdes em Fevereiro do
mesmo ano do projeto - 1985).
|

Neste projeto, 0 que nos chamou a atengéo foi o item de namero 3 dos
objetivos de realizagio a médio e longo prazos:

3- “Desenvolver e operar uma drea de lazer criativo, onde as
criangas possam ouvir, ler e/ou contar estérias, com supervisdo e
planejamento conforme o desenvolvimento individual”"(STELLA-
PROROCK, 1.985).

Neste item, encontramos a preocupagdo em criar um espago onde as
criancas pudessem ter um contato agradavel com os livros, e nossa atengéo foi
despertada porque trabalharemos nesse sentido, ou seja, temos como proposito
principal dinamizar o espago da biblioteca a partir de atividades que serdo
realizadas neste ambiente, a fim de torna-lo cada vez mais atraente.

O segundo projeto € bem recente, data do ano de 1995, e visa a "criagdo
de uma Biblioteca, Videoteca e Fitoteca para criangas e jovens portadores da
Sindrome de Down, e para pesquisadores interessados na educacdo de portadores
da Sindrome de Down".

E interessante a existéncia destes projetos porque revela uma preocupagio
que acompanha o CDI desde sua criagdo: organizar uma biblioteca que possa
atender a demanda da propria escola e que ultrapasse os limites desta.

Apesar de contar com estes projetos que ainda ndo foram concretizados, a
escola tem hoje sua biblioteca que se divide em INFANTIL e de ADULTOS. A
biblioteca Infantil (que sera objeto para o nosso estudo) conta hoje com cerca de
800 livros, entre infantis e infanto-juvenis, segundo informagdes da escola.

E relevante registrar que a biblioteca de adultos do CDI teve origem a
partir de empréstimos de livros de propriedade dos funcionarios da escola. J4 a
infantil comegou com doagdes de pais de alunos e professores para as
bibliotecas de classe (segundo informagdes da escola).
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Dentro deste quadro, a nossa preocupacdo € com a utilizacfo desta
biblioteca € as perguntas que nos fazemos sao:

¢ - Como criangas e adolescentes com Sindrome de Down, entre 10 e 17 anos,
fazem uso da biblioteca como uma opgdo de lazer no horario de recreio em
sua escola?

¢ - Este uso ¢ freqiiente ou esporadico ?

0 - Se houvesse um programa motivacional visando despertar o interesse pela
biblioteca (leitura), neste horario, este uso sofreria alguma alteragfio ?

20



|
|
2. OBJETIVOS

Diante de tais questdes nos propomos a desenvolver o presente trabalho,
que tem como objetivos:

¢ - Possibilitar o acesso a biblioteca para alunos com Sindrome de Down na
faixa etaria de 10 a 17 anos, no horario do recreio em sua escola.

¢ - Descrever e analisar as possiveis mudangas que possam ocorrer na maneira
- como acontece esta utilizagio durante a aplicagdio de um programa de
intervencdo que terd como enfoque a motivagio para a leitura.
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3. METODO |

-LOCAL DO ESTUDO

O presente estudo foi realizado no CDI (Centro de Desenvolvimento
Integral), que atende pessoas com Sindrome de Down na faixa etaria de 0 a 17
anos. Esta escola € mantida pela Fundagfio Sindrome de Down, que é uma
entidade sem fins lucrativos bastante preocupada com o desenvolvimento da
pessoa com S. D..

Nesta escola, os alunos sfo divididos em turmas, conforme a idade e o
desenvolvimento. O atendimento, desde os bebés até os adolescentes, é feito por
uma equipe técnica que inclui fonoaudidloga, pedagoga, fisioterapeuta (para os
pequenos) e professor de educagio fisica (para os maiores).

- PARTICIPANTES

Participaram deste trabalho alunos dos grupos 6, 7 e 8 que se encontravam
(na época da pesquisa) na faixa etéria entre 10 e 17 anos. Colocamos a seguir
alguns dados referentes ao contato destes alunos com a leitura que nos foram
passados pelas professoras dos grupos.

O G6 contava com sete alunos, na época da pesquisa (oito no inicio) com
idades entre 10 e 12 anos. Com relagfio 4 leitura, com exce¢do de um, que lia
frases curtas, todos faziam leitura intuitiva (quando a leitura nfio tem como base
o conhecimento efetivo daquilo que esta escrito, € mais memorizaciio do que
compreensdo) de textos, baseando-se em algumas palavras que foram
memorizadas e palavras acompanhadas por desenho.
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Dentre o? nove integrantes do G7, cinco realizavam leitura intuitiva de
textos que tivessem sido trabalhados em sala, e os demais liam também outros
textos que ndo tivessem sido trabalhados pelo grupo, embora apresentassem
alguma dificuldade com estes tltimos. Os alunos deste grupo adoravam ler e

ouvir estorias.

E o G8 contava com dez alunos com idades entre 12 e 17 anos. Neste
grupo, dois alunos realizavam a leitura intuitiva, necessitando do apoio de
desenhos junto com as palavras e do apoio do adulto para compreender o texto
como um todo. Cinco alunos ja ndo mais necessitavam do apoio do desenho e
conseguiam formar palavras apresentando alguma dificuldade ao trabalhar com
silabas mais complexas ou palavras novas, e ainda requeriam apoio do adulto no
que se referia & compreensio geral do texto. Ja os trés restantes, conseguiam ler

os textos e compreender o aspecto geral, além de apresentarem poucas
dificuldades.

- PROCEDIMENTO DE TRABALHO

Este trabalho, com duragio de 1 ano {2° sem. de 1995 e 1° sem. 1996),
teve seu inicio em Setembro/95 e foi desenvolvido na biblioteca do CDI,
inicialmente com os alunos dos grupos 6, 7 e &, e ao final apenas com 0 G7 ¢ o
G8. O nosso trabalho consistiu fundamentalmente em colocar o espago da
biblioteca a disposi¢do daqueles que se interessassem e se dirigissem
espontaneamente ao local, no horario do recreio. Os alunos tinham a liberdade
de escolha entre ir a biblioteca ou participar das outras atividades que eram
oferecidas neste horario, tais como ouvir musica no patio ou ir ao parque.

Para desenvolver o trabalho, procedemos inicialmente com uma
divulgag¢iio com o objetivo de atrair os alunos para a biblioteca no seu horéario de
recreio. Esta divulgacdio ocorreu através de conversas com 0s grupos sobre as
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atividades que seriam desenvolvidas na biblioteca, quando entéo entregamos os
convites indivi!duais (vide anexo n° 1). Depois deste primeiro momento,
passamos a entriegar panfletos para serem fixados nas salas de aula informando
sobre os dias em que a biblioteca estaria funcionando. Tais calendarios eram
referentes aos meses de Novembro/95 (vide anexo n°2), Fevereiro, Marco, Abril
e Maio/96, que foram entregues no inicio de cada més de atividade.

No més de Margo/96 colocamos um cartaz (vide anexo n° 3 ) na porta da
biblioteca com a identificagdo “Biblioteca Infantil Monteiro Lobato”.

Apos a primeira divulgagfo, demos inicio ao trabalho na biblioteca.
Para isto, esta pesquisadora ficava presente, nos dias estipulados e
previamente divulgados, na biblioteca a espera dos alunos que para la se
dirigissem.

A divulgagio também era feita verbalmente, por esta pesquisadora ou pelos
profissionais que acompanhavam o lanche ou a escovagio de dentes, tentando
chamar a atengdo dos alunos para mais esta opgéo de recreio.

Quando os alunos chegavam a biblioteca desenvolviamos algumas
atividades, conforme descrito a seguir.

- AS ATIVIDADES REALIZADAS

As atividades realizadas na biblioteca se desenvolveram, principalmente
no inicio do trabalho, através de “rodas de leitura®, em que os livros foram
inicialmente escolhidos por esta pesquisadora para serem lidos em voz alta na
roda por ela mesma ou por um aluno (se alguém se dispusesse). A escolha dos
livros, depois da 3? sessdo, passou a ser feita pelos alunos e a leitura em roda era
realizada principalmente pela pesquisadora a pedido das criangas, embora tenha
sido incentivado que um aluno o fizesse. Em cada encontro procuramos ler um
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livro diferente, mas algumas vezes lemos um livro até em dois encontros a
|
pedido dos participantes.

Além das rodas de leitura, tivemos muitos encontros em que os
participantes fizeram leitura individual e silenciosa. Nestas sessdes forneciamos
auxilio na leitura para aqueles que pediam ajuda.

Dependendo da estoria, utilizamos dindmicas como atribuir personagens
aos participantes, realizando um teatro de vozes para que houvesse uma maior
participacéio dos alunos.

Para aqueles que optassem por permanecer na biblioteca, porém fora da
roda, foram oferecidos livros para leitura silenciosa.

- DADOS COLETADOS

A coleta de dados foi realizada através de registros escritos em fichas
previamente elaboradas (anexo n° 4). Registramos:

¢ - o numero de alunos presentes;

¢ - 0 nome de cada aluno;

¢ - otempo de permanéncia de cada um;

¢ - os nomes dos livros manipulados (quando possivel).

¢ - o modo como os livros foram manipulados por cada um dos presentes (isto
muitas vezes nio foi possfvel porque esta pesquisadora tinha que participar da
roda de leituras);

Realizamos também entrevistas, que foram gravadas, com vérios alunos
dos grupos que estavam participando do trabalho. As questGes feitas tiveram
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como objetivo ibuscar informacGes sobre como os participantes da pesquisa
estavam sentindo o nosso trabalho. Na primeira fase de entrevistas (2° sem.
1995) entrevista{mos dois alunos que foram participantes assiduos da atividade
de leitura na biblioteca, oito que participaram de 2 a 6 sessdes e dois que nunca
participaram. No segundo momento (1° sem. de 1996), foram entrevistados: um
aluno que foi o mais assiduo participante do pericdo, duas alunas que tiveram
uma presenca razoavel e duas alunas que nunca participaram.

26



4 . ANALISE

4.1. QUANTO A DIVULCALAD

A divulgacio foi uma de nossas primeiras preocupagdes, isto porque a
consideramos a mola propulsora do trabalho que desenvolvemos. Ela se torna
muito mais importante se considerarmos que a nossa atividade de leitura na
biblioteca, por acontecer em horario de recreio, concorria com a musica que era
colocada para quem ficava no patio €, na maioria das vezes, com o parque. Este
horario, que precedia o horario do lanche, era reservado para brincadeiras niio
dirigidas.

No primeiro dia da atividade passamos em cada uma das salas de G6, G7
e G8 para conversar brevemente com os alunos sobre a atividade que estariamos
realizando naquele dia e no restante do semestre. Também fizemos a entrega de
um convite (vide anexo 1) para cada aluno, onde constavam os horérios e local
da atividade de leitura. Falamos sobre o livro que estariamos lendo, que foi
“Reinagdes de Narizinho” do autor Monteiro Lobato.

Aproveitamos para ler junto com cada grupo o que estava escrito no
convite, em voz alta. O fato de cada aluno receber um convite com seu nome se
mostrou positivo e gerou uma grande empolgacdo. Neste dia, a presenga na
atividade foi a maior de todo o periodo, com um total de 11 participantes.

Um outro momento importante de nossa divulgagdo foi quando
entregamos um calendario para o més de Novembro/95 (vide anexo 2), onde
assinalamos os dias em que abririamos a biblioteca no horario do recreio. No
primeiro semestre de 1996 fizemos a entrega dos calendarios no inicio dos
meses de Marco, Abril ¢ Maio. Com relagédo a Fevereiro, o calendério nio foi
entregue no inicio do més porque as aulas foram retomadas na segunda semana,
o calendério foi entregue, portanto somente na 3® semana do més.
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Apos a entrega dos calendérios no inicio do més, a divulgacdo era feita
verbalmente por nds ou pelos profissionais que acompanhavam os grupos no
horario do lancfhe e da escovagdo de dentes, ou pelos profissionais que atuavam
com 0S grupos, em sala.

No més de Mar¢o/96 colocamos um cartaz na porta da biblioteca com a
identificacdo “Biblioteca Infantil Menteiro Lobato” (anexo 3).

De todas as estratégias usadas, a que demonstrou mais resultado foi o
convite que entregamos aos alunos no comego da pesquisa. Este convite teve o
objetivo de marcar o inicio de nosso trabalho e ndo foi entregue no decorrer do
mesmo, sendo substituido pela entrega de um calendario mensal constando as
datas nas quais a biblioteca seria aberta no recreio.

O convite inicial teve um impacto forte, talvez por configurar uma
novidade. Era algo novo que estava sendo proposto. Ja o calendario mensal nio
configurava uma novidade, dai sua for¢a atrativa ser menor, além do que,
tratava-se de um calendario mensal, portanto com informagdes relativas a um
tempo muito longo para criancas com Sindrome de Down. Um outro motivo
para o menor impacto do calendario pode ser o fato deste ndo ter sido entregue
individualmente, ou seja, cada grupo recebia um calendario e o fixava em uma
das paredes da sala de aula para que a turma toda pudesse ficar informada.

De qualquer modo, parece que ¢ importante que se crie algumas
estratégias que possam atrair os alunos para a biblioteca. Talvez, se tivéssemos
feito um convite semanal e um calendario mais atraente € menos espagado no
tempo, teriamos atraido mais leitores para a biblioteca.

4.2 . QUANTO AD ESPAQO HISICO DA BIBLIOTECA

No inicio de nosso trabalho a sala da biblioteca era também utilizada
como sala de video. Notamos, trabalhando na escola, que os alunos tinham
aquela sala muito mais como sala para assistir {ilmes do que para ler. Isto foi
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confirmado quando em nossas primeiras sessdes alguns alunos entraram na sala
perguntando se|iriamos ver filmes. Nossa preocupagdo consistiu também em
resgatar a identidade daquela sala enquanto biblioteca. No decorrer de nossa
pesquisa o video foi transferido para uma outra sala € uma mesa redonda que
ficava na biblioteca também foi tirada. O resultado disto foi que ganhamos mais

espago para realizar as nossas atividades.

E importante falar também sobre a disposi¢io fisica dos livros, no inicio
de nossa pesquisa, principalmente da biblioteca infantil. Existe uma prateleira
fixa na parede, feita de cimento, com dois compartimentos reservados aos livros,
e no restante havia materiais diversos. Os livros ficavam todos juntos na
vertical, com a capa totalmente escondida para os olhos do leitor, o que, na
nossa opinifo, dificultava a procura de um determinado titulo ou autor, sem falar
que para as criangas que estdo iniciando o contato com a leitura e a escrita, isto
acabava sendo um obstaculo & mais. Além desta prateleira, existe uma pequena
estante de arame em que os livros eram colocados com a capa & mostra, poi'ém
nesta estante cabem poucos livros e durante o 2° semestre de 1995 somente uma
colecdo ficou exposta. Vale destacar que os livros mais escolhidos pelos alunos
faziam parte desta colegdo. Concluimos que a boa exposi¢do desta colegfo
favoreceu uma maior leitura de seus titulos.

No primeiro semestre de 1996, segundo momento de nosso trabalho,
tivemos oportunidade de organizar melhor esta disposigdo. Durante a 1* semana
do més de Fev/96 a equipe técnica da escola esteve reunida para o planejamento
anual. Ao final deste planejamento, esta pesquisadora, juntamente com alguns
componentes da equipe, fizeram uma reorganizagio da biblioteca infantil, que
consistiu em:

M separar os livros e colocar etiquetas coloridas segundo o grau de
dificuldade de leitura que apresenta, se tem pouco ou muito
texto, por exemplo;

M retirar os livros que estivessem rasgados ou com péginas

descoladas para serem consertados;
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B mudar a disposi¢do dos livros nas estantes, colocando o maximo
possivel de titulos com a capa a mostra, para facilitar a escolha

quando o leitor procurar um determinado livro.

Um fato que observamos, e que demonstra que esta mudanga na
organizacdo do espago fisico da biblioteca foi positiva, € que os participantes
manusearam um numero maior de livros fora da roda de leituras, se
compararmos o 1° semestre de 1996 com o 2° semestre de 1995, também
observamos que foram retirados mais livros da prateleira fixa do que da estante
de arame, o que representou uma novidade.

4.2. QUANTO AS SESCOES

As atividades de leitura aconteceram duas vezes por semana, sendo nas
segundas e quartas-feiras no horario do recreio dos grupos 6, 7 e 8. O tempo de
duracio de cada uma das sessdes foi de 20 minutos, aproximadamente, e
tivemos um total de dezenove sessdes de leitura no segundo semestre de 1995 ¢
vinte e cinco sessdes no 1° semestre de 1996. |

E importante salientar que no primeiro semestre de 1996 contamos com a
participagdo do G6 somente até Margo e do G7 e G8 até o final do trabalho. O
G6 teve sua participagdo interrompida porque seu hordrio de recreio foi
antecipado (que antes era das 10:30 as 11:00 h e passou a ser das 10:00 as 10:30
h), passando a integrar o recreio dos grupos 4 e 5. Esta mudanca ocorreu devido
a uma reorganizagdo interna da escola e com isto dois alunos deste grupo (El e
Thi) passaram a fazer parte do G7, continuando a participar de nossas
atividades. O G7 passou, ento, a contar com esses dois alunos vindos do G6, e
teve um de seus alunos (Ga) transferido para o G8. Assim, iniciamos este ano de
1996 contando com um total de 26 possiveis participantes que integravam o G6,
G7 e G8, porém a partir de 20/04 passamos a contar com 21 possiveis
participantes dos grupos 7 e 8.
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Para realizar a anélise dos dados sobre as sessdes de leitura, comparamos
as fichas de reglistro de cada sessdo (vide anexo 4) com o objetivo de tracar uma
trajetoria do uso da biblioteca, e buscamos verificar as mudangas que ocorreram,
ou ndo, durante o periodo em que houve a pesquisa. Para isso, montamos,
primeiramente, o quadro n° 1, que mostra a participagdo de cada aluno que
passou pela biblioteca no horério de nossa atividade; dizemos passou, porque as

vezes o aluno permanecia cerca de cinco minutos na biblioteca e sem participar
da roda.

O quadro n° 1, de freqiiéncia por aluno, fornece uma visio geral de todas
as sessdes referentes ao 2° semestre de 1995, apresentando quais foram os
alunos que passaram pela biblioteca, o que nfio quer dizer que permaneceram
durante toda a atividade ou que participaram da roda.

Neste quadro, podemos observar que, num total de 19 sessdes, obtivemos
87 participagbes de alunos, o que gerou uma meédia de, aproximadamente, 5
alunos por sesséo. NOs consideramos uma boa média, visto que o momento do
recreio € o horario em que, além dos trés grupos se encontrarem, os espagos do
patio (em geral com miisica) e do parque estdo disponiveis. Também é o tnico
periodo livre para os alunos e a atividade de leitura representa uma opcio a

mais.
Quadro Geral de Freqiiéncia por Aluno (2° sem. 1995)

Nome SN 2 E E N N S N O N RAER e RESN Tl PECN NS VAN B B v
Ju {(G8) X X1 X X | X X 6
OT  (GB) X 1
Vi (G8) X X X X X 5
KA (G8) X X1X | X X X1X X1 8
A P (GB) X 1
AM  (G7) X X 2
AL (G7) X X X X X 3
GA (G7) X | X | X X X X [ X[ X | X|X[X{X[|X|13
LEQ {(G7) X | X| X | X X[ X | X X[X]X|[X]X]X X 14
TA (GD X 1
PA  (GT) X X 2
CA (G7) X 1
MA (G7) X | X | X X | X715
ER {G7) X 1
EL (G6) XX | X X X1 X ]
Pl.  (Go) X{X X 3
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GUG (Gb) X X X X X 3

IE_ (G6) X X | X 3

CA (G6) by 1

FE (G6) X 1

THI  (G6) X X[~ 3

TOTAL 87
Quadro n®

O total de integrantes dos grupos G6, G7 e G8 era de 27 alunos no inicio
do nosso trabalho na biblioteca (2° semestre de 1995) e considerando que 21
tiveram contato com a nossa atividade de leitura, pode-se concluir que tivemos
uma participacéo de 78% dos alunos. Trata-se, a nosso ver, de uma participagdo
significativa. E relevante colocar que ndo houve constancia nas freqiiéncias, que
variou de 02 até 11 participantes por encontro. Alguns alunos tiveram um indice
de freqiiéncia bem alto; foi o caso do Leo (G7), que participou em 74% das
sessdes e o Ga (G7), que fregiientou 68% das vezes. Por outro lado, tivemos um
total de sete alunos que estiveram presentes somente uma vez em nossa
atividade.

Considerando a freqiiéncia por grupo, tivemos o seguinte:

- Grupo 6: somente uma crianca desse grupo ndo visitou a biblioteca e a
maioria participou da roda de leituras;

- Grupo 7: todos visitaram a biblioteca, sendo que a maioria participou da
roda de leituras;

- Grupo 8: a metade, ou seja, 5 alunos de um grupo com 10 integrantes
passaram pela biblioteca e, destes cinco, apenas um néo participou da roda.

A participagdo por grupo em percentuais, com relagio ao total de
participagdes, teve como resultado que o G7 foi o que mais freqiientou a
atividade, 51% de presenca, o G6 ficou com 25% e o G8 com 24% das
presengas.

Prosseguindo nossa analise, elaboramos o quadro n°2 (abaixo), onde
aparecem as freqiiéncias do més de Fev/96 e do més de Mar/96 somente até o
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dia 18, porque a partir da atividade do dia 20/03 n3o contamos mais com a
participagdo do G6 em nossa pesquisa, como ja colocamos anteriormente.

Quadro Geral de Freqiiéncia por Aluno (Fev./Mar de 1996)

Nome 2002 {22 25 [ 26" |27

1
L

-]

JU (OB X1X X

Vi (GE)

>

KA (G8)

b B

A.P. {GB)

AL {G7}

X
GA (GT) X | X
T

| ] ]

LED (G7) X

PA  {G7) X | X

MA (G7) X

o

PL  (G6)

GUG (G6) X X

CA  (G6) X X X

FE _ (G6) X
THI (G6) X

e
| =] =] el ol —| =] ] o] | v v ] paf | &

E-Y

TOTAL

Quadro n®2

Iniciamos este ano de 1996 contando com um total de 26 possiveis
participantes que integravam o G6, G7 e G8, porém a partir de 20/04 passamos a
contar com 21 possivels participantes dos grupos 7 e 8. Podemos observar no
quadro n° 2 que dentre o total de 34 participagSes ocorridas, 17 foram do G7, 9
do G8 e 8 do G6. Isto significa em percentuais que o G6 ficou com 24% das
participagdes, o G8 com 26% e o G7 com 50% das participa¢bes. Da mesma
forma que no periodo anterior (2° semestre de 95), o G7 teve uma participagio
mais expressiva se comparada a dos demais grupos, isto porque teve metade do
total de presengas em nossa atividade. Considerando que contdvamos com um
total de 26 possiveis participantes dos trés grupos envolvidos na pesquisa, neste
periodo tivemos um percentual de 54% de participag8o, isto porque 14 alunos
visitaram a biblioteca no horario do recreio.

Considerando por grupos, temos:

- Grupo 6: cinco alunos tiveram contato com nossa atividade, num total de

sete integrantes;
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- Grupo 7: cinco alunos participaram de nossa atividade, num total de

nove integrante:s;

- Grupo 8: quatro entre dez integrantes participaram de nossa atividade.

Podemos observar que nas atividades referentes a Fev. e Mar. houve uma
freqiiéncia marcante do Leo (G7) que nao faltou a nenhuma de nossas sessdes.
Também ¢ importante colocar que considerando que tivemos 8 sessdes e 34
participagdes, a média de presenga por sessio foi de 4 alunos.

No quadro n° 3 (abaixo) apresentamos a freqiiéncia por aluno a partir do
dia 20/03/96, quando entdo passamos a contar com apenas a participagdo do G7
e G8. Considerando que os dois grupos apresentam um total de 21 integrantes e
que 15 tiveram contato com a nossa atividade, obtivemos um total de 71% de
participagdo. Com relagdo aos grupos envolvidos, tivemos o G7 com 5]
presengas, o que representa 65% de participaqﬁo, e 0 G8 com 28 presengas, o
que representa 35% de participagdo. Mais uma vez, como nos dois quadros
anteriores, o G7 € o grande participante e € necessario lembrar que o Leo (G7)
foi um dos participantes mais assiduos, com um total de 16 participagées,
seguido da Al (G7) com 11 ¢ EI (G7) com 10. '

Quadro Geral de Freqiiéncia por Aluno (1° sem. 1996)
Nome 28* [29" [30% | 31" | 327 | 33° [ 347 | 35% | 36" |37 |38 |39 | 40" [ 41° |42* [ 43" | 44" T
U {GY) X X x X X 5
LI {G8) X | X X |1 X XXX X 8
VI (G8) X X1 X 3
KA_(GB) XX | X[ X X g
OT (G3) X i
GA (GB) X | X X[ X [ X 5
VA_(GB) X I
AM__(G7) X I
AL G) | X | X [ X[ X |X X X [ X [ X X X I
LEO (G7) X | X [ X [ XX [X[X|X|X [ X[X[X]|X][X XX 16
PA_ (GD X | X X | X | x 5
MA_{G7) X X [ X | X[ X 5
ER {G7) X 1
EL (G7) XXX |[X|X]X]|X{X]|X]|X 10
THL_(G7) X X 3
TOTAL 79

Quadro n®3
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Como se pode verificar neste quadro n° 3, a participacio dentro dos
.
grupos ficou assim:

- do G7 tivemos uma participa¢do de oito alunos num total de dez, o que
significa que 80% dos alunos deste grupo tiveram contato com nossa atividade;

- do G8 tivemos uma participagio de sete alunos num total de onze, o que
representa 64% de participagio.

O niimero de alunos presentes nas sessées variou de 3 a 7, e considerando
que tivemos um total de 17 sessdes com 79 presengas, a média de alunos por
sessdo foi de aproximadamente 5.

Analisando os trés quadros, podemos perceber que a2 média de aluno por
sessdo variou bem pouco, se considerarmos que com relagdo ao quadro n° 1
obtivemos uma média 5, com relacdo ao quadro n°2 uma média de 4 e
analisando o quadro n°5 a média foi de 5. Consideramos isto positivo, porque
mostra que houve uma certa constincia nas presencas, embora no tenha havido
muita constdncia com relag@o aos alunos, ou seja, o Leo (G7) foi o que manteve
mais constante sua presenca, a Ju (G8) conservou um certo ritmo de presenga, j4
a Li (G8) s6 participou na ultima fase da pesquisa (1° sem. 1996, quadro n°3).
Quanto aos outros casos de participagdes esporadicas, podemos citar TA (G7)
que visitou a biblioteca somente na 3" sessdo, tendo permanecido cerca de cinco
minutos naquele ambiente, apds perguntar se haveria sessio de video. Ficou
claro que TA se dirigiu até a biblioteca atraida pelo fato desta também ser sala
de video (no inicio da pesquisa); e a CA que comparecen em um encontro
somente.

Consideramos que a participag¢@o dos grupos envolvidos na pesquisa foi
boa e podemos arriscar até que a biblioteca tenha ganhado espago no hordrio de
recreio, pelo menos durante o periodo em que a mantivemos aberta como opg&o
de lazer.
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Para uma visio melhor da questdo da permanéncia na atividade,
elaboramos o quadro n°® 4 ( abaixo ). O quadro apresenta o n° total de alunos por
sessdo (no 2° sem. de 1995), o n° de participantes na roda, o n° de alunos que
permaneceram o tempo todo em atividade e os livros que foram manipulados
pelos alunos. Analisando a 2* e 3* colunas do quadro n°4, podemos visualizar
que a maioria dos frequentadores da biblioteca também participavam da roda,
isto porque poucos alunos escolhiam ficar fora da roda, talvez até por uma

questio de espago (a sala € pequena).

Quadro Geral de Freqiiéncia por Sess3o (2° sem. 1995)

Data N° N° Particip. NP Particip. Livro
Alunos daRoda | Tempo Integral

12 11 11 06 Reina¢des de Narizinho

28 05 03 03 Reinagtes de Narizinho

32 07 07 04 O gamba que nio sabia sorrir

4? 03 03 03 Um grito na mata

54 03 02 02 O burrinho insatisfeito

6 03 03 03 Cinderela e O rato do campo
e o rato da cidade

7° 02 02 02 Branca de Neve

g 06 05 05 O péassaro da chuva

92 03 03 03 Quem vé vocé e Um dia
cheio

107 03 03 02 Revista da Ménica

112 05 03 02 Chapeuvzinho Vermelho

122 06 nio houve 06 Cada aluno fez sua escolha

13° 05 03 02 Q menino e o muro e
Chapeuzinho

142 02 02 02 Alice

15 04 04 03 Tum, tum,tum

16° 05 05 04 O pequeno polegar e Patinho
feio

172 04 04 03 Alice e Branca de Neve

182 06 nio houve 04 Cada aluno fez sua escolha

192 04 04 02 Pluto no sitio e A formiga de
Belinha

Quadro n°4
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Observando o quadro, € possivel também perceber que ndo realizamos a
roda de leituras:por duas vezes. Isto aconteceu por opgdo dos participantes, que
foram chegando e escolhendo um livro e se sentando ou deitando nas almofadas
para ler. Esta pratica de leituras individuais aconteceu com mais fregiiéncia no
1° semestre de 1996, como se pode notar observando o quadro n° 5.

Com relagéo aos livros que foram lidos em roda, somente trés foram lidos
duas vezes. S3o eles: “Chapeuzinho Vermelho”, “Branca de Neve” e “Alice no
pais das maravilhas”.

A escolha dos livros a serem lidos em roda até a 3% sessdo foi feita pela
pesquisadora, ¢ somente na 4" sessdo foram apresentadas opgles para os
participantes escolherem. A partir da 6° sessdo, com excec¢do de um dia em que
esta pequisadora programou a leitura, os participantes comegaram a retirar livros
da prateleira para serem lidos na roda; geralmente sortedvamos, porque aparecia
mais de um titulo.

O quadro de n°5 (abaixo), referente ao 1°semestre de 1996, apresenta o
mesmo tipo de dados que o quadro n°4. Neste quadro fica claro que as rodas de
leitura foram trocadas pela leitura individual em varios encontros, isto porque,
num total de 25 encontros, em somente 13 foram realizadas rodas de leitura.

A posicdo desta pesquisadora, no decorrer deste segundo momento de
trabalho, foi de deixar os participantes bem a vontade para escolherem entre a
leitura coletiva ou individual; assim, quando os participantes se dirigiam a sala
da biblioteca, esperavamos que algum aluno solicitasse que fosse feita a leitura
coletiva de algum livro, e quando isto nfo acontecia, a roda de leituras ndo se
realizava. Procuramos tomar cuidado em nfio induzi-los para a leitura coletiva.
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Quadro Geral de Fregiiéncia por Sesséo (1° sem. 1996)
Data Ne Ne Particip. | N° Particip. Livro
Alunos daRoda | Tempo Integral
20° 06 04 04 Peter Pan
212 05 Nio houve 01 Cada aluno fez sua escolha.
278 04 02 04 A festa dos ursinhos
232 04 Nio houve 04 Cada aluno leu 1 livro.
242 04 02 04 A mula s/cabeca e O
macaquinho sapeca
252 02 02 02 Os dois amigos
262 08 Nio houve 06 Cada aluno fez sua escolha.
277 01 01 01 Branca de Neve
282 05 02 04 Lebrinha , Lebrete e Bicho
feio, Bicho bonito
207 06 05 02 Os trés porquinhos e A
galinha Linha e o Lobo Mau
308 03 Nio houve 02 Cada aluno fez sua escolha.
312 05 Nio houve 04 Cada aluno fez sua escolha.
324 06 Nio houve 04 Cada aluno fez sua escolha.
33% 07 Nio houve 06 Cada aluno fez sua escolha.
342 04 02 02 O piquenique do Mickey
35° 03 03 03 Fofinho
367 04 03 04 A dama e o vagabundo
37° 06 Nio houve 03 Cada aluno fez sua escolha.
38 05 03 04 Bambi
39° 05 Nao houve 04 Cada aluno fez sua escotha.
402 04 Niao houve 02 Cada aluno fez sua escolha.
472 04 N3o houve 02 Cada aluno fez sua escolha.
4728 06 03 02 O piquenique do Mickey
432 03 03 01 Lebrinha e Lebrete
442 03 Nio houve 01 Cada aluno fez sua escolha.
Quadro n°5

Observando este quadro n® 5 podemos notar que, como aconteceu no
quadro anterior, nem sempre 0s participantes permaneciam na biblioteca todo o
horario de atividade, também nem todos que visitavam a biblioteca participavam
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das rodas de lejtura. Como ja salientamos, realizar ou ndo as rodas e participar
ou néo da leitura coletiva era opcional.

Os dois livros que foram lidos duas vezes em roda, foram: “Lebrinha e
Lebrete” e “O piquenique do Mickey”.

No geral, com relagdo aos livros retirados nos encontros em que néo
houve roda de leituras, ou por aqueles alunos que ndo participavam da roda,
através de nossos registros pudemos observar que os mais retirados foram: os
livros da Colegdo O Bolinha, Cinderela, Chapeuzinho Vermelho, Banzé aprende
mais uma, A Galinha Linha ¢ o Lobo Mau, Os bons amigos, Os contrarios, A
dama e o vagabundo e Peter Pan. E importante salientar que, em muitos
encontros ndo nos foi possivel registrar todos os livros que um aluno retirava,
principalmente quando faziamos roda de leitura e alguns alunos ficavam fora
dela escolhendo livros para folhear ou ler. Também é relevante registrar que os
livros, que foram lidos em roda, quanto melhor ilustrados mais chamavam
aten¢io dos alunos.

E importante falar, também, sobre o comportamento dos alunos que, em
geral, freqlientaram nossa atividade. Pudemos notar que os participantes da
roda prestavam bastante atengdo a estoria que estava sendo lida, além deles, os
que ficavam de fora, muitas vezes, também prestavam atencio a roda, mesmo
estando com outro livro em méos. Tudo isto foi possivel observar através das
fichas de registro.

Um comportamento que vale ser colocado aqui, ¢ do GA (G7), que em
alguns encontros retirou uma quantidade grande de livros das estantes, acontece
que ele ndo conseguia se deter em nenhuma leitura, acabando por folhear todos
eles. Em um de nossos encontros ele retirou das prateleiras os seguintes livros:
Quem € um c#o, Pluto no sitio, A dama e o vagabundo, Banzé aprende mais
uma, A formiga de Belinha e Chapeuzinho Vermelho. N&o conseguimos
explicar o por qué deste comportamento, que em geral ocorria quando a leitura
era individual. Sera que ele ndo queria gastar o pouco tempo disponivel tentando

ler os textos (ele ja 1€), e por isso somente folheava? Ou serd que, por ser um
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momento de leitura livre ele aproveitava para conhecer mais livros? O que

percebemos € que ele nédo retirava os mesmos livros, porém néo parecia estar
| ; ; N
procurando por um titulo especifico quando se colocava frente s estantes.

O Leo (G7) costumava participar de todas as rodas de leitura, e mesmo
quando a leitura era individual ele solicitava que esta pesquisadora o auxiliasse.
Ele foi o tUnico participante a adquirir o habito de sempre levar uma folha para
ficar escrevendo (a estéria que estava sendo contada, segundo ele) enquanto

acontecia a leitura.

AL (G7), em muitas sessdes, permaneceu pouco tempo, folheou varios
livros e saiu dizendo que havia lido bastante e Li (G8) ficava sempre fora da
roda e lia em voz alta.

As escolhas dos livros pelos alunos, até onde foi possivel observar, foram
mais visuais, ou seja, o aluno se colocava a frente da estante e retirava este ou
aquele livro; aconteceram dois casos que fugiram & regra: KA (G8), procurou
pelo livro Jodo € Maria em um de nossos encontros, em outra ocasifo PA (G7)
procurou pelo Sitio do Pica-pau Amarelo.

De uma maneira geral, os alunos prestavam bastante atengdo ao que
estavam fazendo, mesmo quando apenas folheavam os livros; e quando
participavam da roda de leitura, tirando uma brincadeirinha ou outra,
permaneciam atentos e participavam da leitura.

4.3.1 - ALGUNS MOMENTOS ESPECIAIS

Em algumas de nossas sessdes de leitura na biblioteca aconteceram fatos
que gostariamos de deixar registrados aqui. S@o comportamentos dos
participantes e uma estoria que lemos, que ndo poderiam deixar de constar em
nosso trabalho.
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Em nosso 5° encontro, ao final da sessdo, pedimos para que as alunas Jue
| . . . .
Ka recontassem a estoria que haviamos lido, que se chamava “O burrinho
insatisfeito”, e as alunas atenderam a nosso pedido com muita eficiéncia.

Na sessdo de n°® 7, fizemos uma espécie de teatrinho de vozes, quando foi
lida a estoria “Branca de Neve e os Sete Andes”. Esta pesquisadora fazia a voz
da Madastra e os dois alunos presentes representavam o Espelho Magico e a
Branca de Neve. A pesquisadora era também a narradora, além de orientar os
personagens sobre suas falas.

Quando fizemos a leitura do livro “Um dia cheio”, em nossa 9* sesséo, os
trés participantes ficaram bem préximos do livro para observar os detalhes, isto
aconteceu porque este livro contava com paginas inteiras de ilustra¢des com
muitos detalhes, onde os personagens eram criangas, e a parte escrita era bem
reduzida. O tema era bem interessante: um dia na vida de varias criangas que
conviviam juntas. Para incentivar a participag@o dos alunos, faziamos perguntas,
como: Onde esta a menina brincando com um i0-i0 no desenho? Também
pediamos para que os alunos nos descrevessem o que viam em cada pagina.

Tivemos uma participa¢do especial da Ju enquanto narradora, em nossa
11* sessdo, quando a aluna se prop6s a contar a estéria de “Chapeuzinho
Vermelho”. Ela precisou da ajuda desta pesquisadora para dar seqiiéncia aos
fatos, e se apoiou muito mais nas ilustra¢des do que no texto. Ao final, todos os
participantes pediram que a pesquisadora fizesse a leitura da estéria que Ju havia
contado.

Em um outro encontro, o de n° 10, foi a Al que contou a estoria, tratava-se
de um episodio do Almanaque da Monica. Foi a aluna quem mostrou a
revistinha e contou a estéria. Ela precisou de nossa ajuda para que a narrativa
acontecesse porque ficava a maior parte do tempo fazendo piadinhas e
colocando esta pesquisadora no lugar da Mdnica em muitas partes da narrativa.
Além disso, tivemos que fazer uma ponte entre Al e os participantes porque a
fala de Al é um pouco complicada de se entender.
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Na sessii(?': de n° 17, quando terminamos a leitura do livro “Alice no pais
das Maravilhas]’, sugerimos que ndo fosse feita a leitura do livro “Branca de
Neve e os Sete Andes” (que também havia sido escolhido para ser lido em roda),
isto porque o horario de recreio estava chegando ao fim. Os participantes nio
aceitaram a sugestdo de apenas folhearmos o livro e disseram que queriam que
fosse realizada sua leitura, entdo realizamos uma leitura bem rapida.

Ju auxiliou Am na leitura do livro “Onde estd o Bolinha?”, na sessio n°
32. Este livro contava com pouco texto escrito, mas Am estava sentindo alguma
dificuldade em compreendé-lo sozinha, foi quando Ju se ofereceu para ajuda-la.
A atitude de Ju foi bem recebida pela colega.

Nido poderiamos deixar de falar aqui sobre uma leitura que, nfio sé
prendeu a atengdo das criangas, como a nossa também, foi do livro “O gamba
que nio sabia sorrir” de autoria de Rubem Alves. Esta leitura foi realizada em
nossa 3* sessdo e escolhida previamente pela pesquisadora. De um total de sete
participantes, neste dia, nenhum saiu antes da estoria acabar, ¢ sé nio
participaram o tempo todo aqueles que chegaram atrasados.

O livro contava a estéria de um gamba que vivia na floresta dependurado
no galho de uma arvore, e ali, de cabeca para baixo ele via 0 mundo sob um
angulo diferente dos outros animais. No decorrer da narrativa este animal é
levado (com sua arvore) por algumas pessoas, que se entitulavam cientistas,
para a cidade grande. Acontece que estas pessoas colocaram para si mesmas a
missdo de fazer o gamba feliz, isto porque ndo conseguiam ver que ele sé estava
de cabega para baixo e por este motivo parecia infeliz (j& que a meia lua que
representava sua boca estava voltada para baixo). Tanto fizeram para que sua
expressdo de “tristeza” fosse transformada, até que conseguiram que ele se
tornasse “feliz”, porém esta suposta felicidade s6 era verdadeira aos olhos
daquelas pessoas que ndo souberam compreender o pobre animal. Ao final, os
chamados “especialistas em fazer os animais felizes” esqueceram o gambi
porque ficaram empolgados demais com o sucesso que conseguiram por ter
realizado sua missfo; e o animal foi parar na lata do lixo, onde foi encontrado
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por um menino que compreendeu sua real tristeza e o levou de volta para a
floresta e para a! felicidade.

Esta leitura vém demonstrar que as criangas tém, muiltas vezes, uma
sensibilidade maior que a dos adultos para com os sentimentos que as pessoas
expressam. Com esta leitura chamamos a atengdo dos participantes para a
questdo da expressdo de sentimentos, e muitas vezes solicitamos as criangas que
falassem sobre os sentimentos do gambé que podiam perceber nas varias
ilustracdes, € também conversamos sobre os sentimentos que geralmente temos
com relagdo a situagdes como ir & praia, por exemplo {isto aproveitando as
ilustragdes do livro em que o gamba era levado a diferentes lugares na cidade
grande para que se tornasse feliz). Conseguimos uma excelente participagao dos
alunos que estiveram na biblioteca neste dia.

Gostariamos de colocar que esta estéria foi aqui registrada, ndo s6 porque
representou um momento muito especial do nosso trabalho, mas principalmente
porque nos tocou profundamente por falar daqueles que vém o mundo de uma
maneira diferente da maioria, e também expressam seus sentimentos de uma
maneira que ndo € padrio. Estas pessoas acabam néo sendo compreendidas nem
aceitas pelos chamados normais ou iguais; entre estas pessoas estdo 0s
considerados deficientes, que séo apenas diferentes.

4.4. QUANTO AS ENTREVISTAS

4.4.1 - A PRIMEIRA FASE

No final do semestre (Nov./95) realizamos entrevistas com 12 alunos dos
trés grupos participantes da pesquisa. Conversamos com trés criangas do G6,
cinco do G7 e quatro do G8. Entrevistamos o Leo € o Ga, que foram
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participantes asisiduos da atividade de leitura na biblioteca (alunos do G7);
entrevistamos V1 e Ju do G8, Am, Pa, Al do G7 e PIl, El e Gug do G6, que
participaram de! duas a seis sessOes. Também foram entrevistadas An e Va do
G8, que néo participaram das sessdes.

As entrevistas foram gravadas em fita cassete e aconteceram em dois
momentos (dois dias diferentes); as primeiras foram realizadas no espago da
biblioteca, com os participantes do G6 ¢ do G7; ja os alunos do G8 foram
entrevistados em uma das salas de aula da escola. Posteriormente, as fitas foram
transcritas literalmente.

As perguntas feitas tiveram como objetivo buscar informagdes sobre
como 0s participantes da pesquisa estavam sentindo o nosso trabalho. Para
aqueles alunos que participaram mais vezes, a primeira pergunta foi sobre o por
qué de sua opgdo no horério do recreio ter sido a biblioteca, nos dias em que
esta permanecia aberta. Também quisemos saber o que eles acharam de nossa
atividade e das rodas de leitura. Quanto aqueles que participaram de duas a seis
sessdes, perguntamos o que eles acharam de nossa atividade e, no caso dos
alunos que participaram menos (duas sessdes), quisemos saber por qué eles
participaram poucas vezes ¢ nfo voltaram mais. Para Va e An, que nio
participaram, perguntamos o motivo desta ndo participagdo e o que elas
gostariam de fazer na biblioteca no horarto do recreio, sem ser a leitura.

Dos alunos que participaram bastante, Leo esteve presente em 74% dos
encontros ¢ Ga em 68% delas. Ambos disseram que participaram de nossa
atividade porque gostavam de ler € Leo chegou a citar a estoria de Chapeuzinho
Vermelho como sendo a sua preferida.

Entre os alunos que participaram algumas vezes surgiram outras
preferéncias com relagfo a atividades a serem realizadas no horario do recreio
na biblioteca, tais como assistir filmes no video e jogar. Alguns alunos disseram
gostar da atividade de leitura, Al disse ndo gostar de ler na escola e disse "Eu
gosto de jogar" e Ju afirmou gostar da atividade, e quando perguntamos se

gostaria de fazer outra coisa neste horério e local disse que néo; segundo ela, "Eu
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escolho livro pra ler, ai eu posso ir perto da prateleira escolher o livro”. Vi, que
participou de cinco sessdes, disse que ndo participou de mais encontros porque
estava cansado he ler, mas afirmou ter gostado das rodas de leitura nas quais
participou. Disse ele "Sabe o que €2 Eu gosto de ir na biblioteca. Mas acontece
que eu tava cansado pra ler." e também "Eu prefiro ver filme, e ler livro na
biblioteca eu ndo quis”.

Pl, que participou de trés encontros e disse ndo gostar de ler na escola, foi
bastante dispersa em suas respostas. Quando perguntamos por qué ela s havia
participado de trés encontros, ela falou de sua casa, da mée, do pai, menos do
que havia sido perguntado. A aluna foi explicita quando respondeu & pergunta
"Vocé gosta de ler?" dizendo “Eu leio na minha casa.”

El, que freqlientou seis sessdes, fol um pouco contraditoria, isto porque
foi totalmente negativa em suas respostas, ¢ mesmo tendo participado de varios
encontros disse nfo gostar de livros, preferir ler na sala de aula e que a
biblioteca nio € boa porque faltam livros (apesar da biblioteca da sala ter menos
livros ainda). Segue um trecho da entrevista ( onde P € pesquisadora):

"P: Eu queria saber o que vocé acha da atividade de leitura no hordrio

do recreio? Porque vocé tem participado bastante?
El: E ruim.

P: O que é ruim?

El: Livro.

P: Livro € ruim? Mas vocé vem tanto a biblioteca, El!
El: Eu ndo quero.

P: O qué?

El: Livro."
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Nao ficou muito claro o pensamento de El considerando o fato de seu
discurso nio sér condizente com 0s seus atos, ou seja, ela participou de seis
entre dezenove sessdes e afirma que acha livro ruim. Por outro lado, quando
perguntamos sobre suas preferéncias para o horario do recreio ela disse "Ler e
escrever”. Consideramos sua fala incoerente, porque se realmente ela nio
tivesse gostado da atividade na biblioteca, néo teria participado de mais que uma
sessdo. Nao conseguimos chegar a uma conclusdo sobre suas contradi¢des nesta
entrevista, nem mesmo observando nossos registros em fichas sobre as escolhas
feitas pelos alunos, isto porque pudemos notar que ela somente participou das
rodas de leituras (e com muita atengéo), ou seja, ndo chegou a manusear livros
da prateleira. Resta entdo as duvidas:

Porqué ela considera os livros ruins e quais s@o esses livros? Sera que ela
se refere a livros da biblioteca que manuseou em outro horario que nio ¢
recreio, ja que neste horario ela nédo retirou nenhum livro da prateleira? Sio
perguntas que ndo podemos resolver pois ndo sabemos sobre a utilizacio da
biblioteca da escola fora do horario de nossa atividade. Talvez os profissionais
que trabalham diretamente com a aluna possam entender esta incoeréncia (ou
ndo?) de alguém que diz ndo gostar dos livros e da biblioteca, a0 mesmo tempo
que participou de varias rodas de leitura.

Quanto as duas alunas que nunca participaram. elas deixaram bem claro
ter preferéncia por outras opgdes de lazer no recreio, uma delas falou que
gostaria de ver video na biblioteca e a outra justificou néo ter participado das
atividades de leitura porque ja 1€ o suficiente. Disse ela "...eu ndo gosto ... de

ficar lendo toda horal"”.

Foi bastante interessante conversar com os alunos, representon um feed-
back do nosso trabalho. Deu para perceber que ha, entre a maioria dos alunos
entrevistados, interesse pela leitura e pelos livros, embora também tenha
aparecido algumas incongruéncias na fala de algumas criangas.
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442-4 .|S'EGUNDA FASE

No segun!do momento de nossas entrevistas (Maio/96), as conversas com
os alunos foram realizadas no horéario do recreio na biblioteca. Usamos este
horario, que era reservado para a nossa atividade de leitura, para nfo ausentar os
alunos das atividades de sala de aula (por sugestdo de uma das professoras), o
que ocorreu no semestre anterior.

Uma a uma, as entrevistas foram gravadas e depois transcritas. Como nas
entrevistas anteriores, as perguntas tiveram como objetivo buscar informacgdes
sobre como os participantes estavam sentindo nosso trabalho, bem como saber
se os alunos consideram importante a abertura da biblioteca no horario do
recreio. Para aqueles que nunca participaram, usamos as mesmas questdes das
entrevistas anteriores com pequenas alteragBes. Acrescentamos a pergunta "Por
qué voce ndo participou de nossas atividades na biblioteca no hordrio do recreio?"
e "0 que vocé gostaria de fazer na biblioteca se este espago fosse aberto para
vocé fazer o que quisesse?”. Também acrescentamos nesta segunda fase de
entrevistas a pergunta "Vocé acha que é importante a biblioteca ficar aberta no

horario do recreio ou ndo?".

Entrevistamos, nesta segunda etapa, cinco alunos (que ja haviam sido
entrevistados anteriormente), sendo An e Va, que néo participaram, o Leo, que
foi o participante mais assiduo e Ju e El, que participaram algumas vezes.

An (que nunca participou) reforgou a afirmativa de que nfo compareceu a
nossas atividades porque ndo gosta de ficar lendo muito. Quando perguntamos
se em sua casa ela também ndo gostava de ler, ela respondeu: "Na minha casa
Também ndo. Eu fago livro na minha casa” . Com esta fala, ficou claro que a garota
gosta bastante de escrever, e que prefere escrever mais do que ler nas horas de
lazer. Mas quando perguntamos sobre o que ela gostaria de fazer na biblioteca
caso este espago fosse aberto no horario do recreio para ela fazer o que quisesse,
An respondeu “Eu gosto de ler gibi também”, Também pedimos sugestbes de
atividade que podem ser realizadas na biblioteca e a aluna citou os jogos
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Meméria do Castelo Ra-tim-bum e Lince. Por ultimo, fol mencionado a leitura
de revistas como sendo uma outra opgo.

O que podemos concluir com relagdo &s respostas de An € que suas
preferéncias na hora de escolher uma atividade para seus horarios de descanso
passam pelos jogos, pela escrita e chegam na leitura, ndo de livros, mas de
revistas e gibis. Também, como se pode observar através de suas respostas, as
justificativas de sua auséncia em nosso trabalho foram muito parecidas nos dois
momentos de entrevista, ou seja, ela realmente nfo gosta muito de ler livros.

Van foi entrevistada duas semanas antes do encerramento de nossas
atividades, quando foi considerada como sendo uma ausente da atividade de
leitura na biblioteca. Acontece que na semana seguinte ela resolveu participar da
atividade, inclusive fez parte da roda de leituras. Mesmo assim, as respostas dela
continuam sendo interessantes, pois explicaram o porque de sua auséncia.

Quando perguntei porque ela ndo havia participado, sua resposta foi

"Porque eu ndo quero vim aqui. Porque eu ndo gosto de vim aqui.”

* Na entrevista de Van (ver anexo n°5) pode-se perceber sua paixiio pelos
livros, inclusive ela cita os tipos de livros que gosta de ler, e afirma "Eu gosto de
ler bastante”. A aluna foi clara também quando disse que nédo gosta de ir para a
biblioteca quando ela estd lotada. Em suas palavras: "Eu gosto de vim aqui. Mas
quando tiver bastante gente, al € que eu ndo gosto de vim aqui”. Van também fez
referéncia ao uso do computador; quando perguntamos o que ela gostaria de
fazer na biblioteca caso este espago fosse aberto para ela fazer o que quisesse,
sua resposta foi: "Pegar um livro e vim aqui mexer no computador escrever tudo
no computador o que eu li no livro." Ela afirmou gostar dos livros, mas néo da
biblioteca. Porque serd que ela ndo gosta da biblioteca? Serd um problema de
espago, e por isso ela diz que ndo gosta de ir a biblioteca quando tem muita
gente 1a? Ou serd que ela somente tenta justificar o fato de preferir outras opgoes
de recreio? Ficam levantadas as davidas.
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Ju afirmou gostar de livros ¢ de jogos. Ela fez uma referéncia aos
computadores - |assim como fez Leo - que dividem o ambiente com os livros.
Em suas palavras, "..tem bibliotecas com livros e computador, computadores".
Ela afirmou também gostar que a biblioteca fique aberta no horario do recreio.
Um momento interessante desta entrevista foi quando perguntamos se Ju sabia
que o nome da biblioteca infantil do CDI é Monteiro Lobato, foi quando ela nos
contou que havia visitado com o G8 a biblioteca de um dos bosques da cidade
de Campinas que também leva o nome do grande escritor. A descrigdo que Ju
fez da biblioteca visitada foi:

"E legall Tem livro |4, tem ldpis” e "Bonita. Grande. Tem um
monte de mesa pra ler, escrever quem quiser. Tem a Mdrcia que
conta estérial”

Como ficou claro, a visita foi marcante para Ju, pois € bastante visivel sua
empolgagdo quando faz a descri¢dio do local visitado. Em sua fala pudemos
perceber uma tentativa de definir ou entender o que seja uma biblioteca, ja que
os dois referenciais que ela citou, que sdo a biblioteca do Bosque e a do CDI,
sdo um pouco diferentes. A igualdade entre elas esta nos livros que ambas
possuem, ja as mesinhas para leitura e os computadores parecem néo ser comuns
aos dois casos.

E relevante colocar que o entusiasmo de Ju com relagdo a biblioteca do
Bosque pode ter relagdo com a aparéncia desta, ja que ela citou com bastante
riqueza de detalhes a sua organizagdo e o fato de ter uma pessoa contando
estoria neste ambiente.

El continuou sendo incoerente nesta segunda entrevista, se compararmos
com a primeira, apesar de ter respondido que achou legais nossas atividades.
Isto fica claro observando o trecho que segue:

"P: E vocé acha que ¢é legal a biblioteca ficar aberta no recreio?
El: Ndo.
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P: Pf)rqué?

El: Fechada.
P: Porqué?

El: Porque eu quero.

P. Mas se vocé gostou da atividade, porque vocé acha que
deveria fechar?

El: Porgue é feia.

P: Vocé acha esta biblioteca feia. E o que vocg acha feio nela?
El: Os livros.

P: Porque?

El: Porgue eu quero.

P: Entdo voce acha que ndo precisa abrir a biblioteca?

El: Ndo, fechado.”

Analisando a fala de El, percebe-se que suas respostas nio tiveram muita
consisténcia, principalmente quando diz que a biblioteca é feia por causa dos
livros. Por outro lado, na entrevista anterior El falou que falta livro para a
biblioteca ficar boa. Frente a incoeréncia entre ter participado de 10 entre 25
sessdes e dizer que a biblioteca € feia, permanece aqui a certeza que, se ela
realmente nf#o estivesse contente com os livros da biblioteca, ndo teria
participado destas sessdes. Assim, seria possivel pensar que ela, ao falar das
coisas, tende a negar o positivo? Como ja colocamos anteriormente, talvez as
pessoas que trabalham mais diretamente com El possam entender esta
contradi¢fdo (ou ndo?).
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Um outroientrevistado foi o Leo, que participou de quase todas as nossas
sessdes neste primeiro semestre de 96. Para sermos mais precisos, ele so néo
compareceu a uma sessdo num total de vinte e cinco, € na maioria delas ele
participou da rociia de leituras. Leo deixou bem claro que gosta de ler e apesar de
sua fala ser um pouco dificil de entender, o seu entusiasmo, principalmente pela
estoria “Os trés porquinhos e 0 Lobo Mau”, ficou visivel. Quando da primeira
entrevista Leo ja havia citado o Lobo Mau em sua fala; desta vez, foi quando
perguntamos o que ele gostaria de fazer na biblioteca no horario do recreio e sua
resposta: "Ler...s6 ler. O lobo, trés porquinhos”. Um outro momento da entrevista
que vale ser ressaltado foi quando Leo se referiu aos computadores da
biblioteca, quando lhe perguntamos o que ele achava da atividade de leitura e
ele repetiu a palavra “leitura” e apontou para os computadores. Em seguida,
falou "Eu gosto daqui”.

O que podemos concluir desta entrevista € que tanto a nossa atividade de
leitura quanto o uso dos computadores (sua turma fez uso dos computadores este
semestre) marcaram o seu conceito de biblioteca, por isso houve a referéncia ao
computadores, assim como fez Ju. O mais importante ¢ ressaltar que Leo
demonstrou gostar de ler e de ouvir estorias, tanto através das entrevistas como
aproveitando as oportunidades que teve no decorrer de nosso trabatho de usar a
biblioteca em horario de descanso.

Nessa segunda fase das entrevistas, notamos que alguns entrevistados
fizeram referéncia aos computadores; talvez isto tenha acontecido porque as
criancas dos grupos envolvidos em nossa pesquisa fizeram uso dos
computadores, que ficam na biblioteca, com certa freqgiiéncia durante este
semestre (pelo que pudemos observar enquanto trabalhavamos no CDI). E
importante resgatar aqui, que no primeiro momento de nossas entrevistas
aconteceram muitas referéncias com relacdo ao uso do espago da biblioteca
enquanto sala de video. Neste segundo momento, a énfase maior foi quanto ao
uso do computador, ou seja, o video foi substituido pelos computadores como
componentés da biblioteca, além dos livros.
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4.4.3- A{,GUMAS CONSIDERACOES GERAIS

Percebemos que a leitura se mostrou como uma op¢ao a ser aproveitada
no horario do recreio, principalmente por aqueles alunos que gostam de ler e
ouvir estérias, isto ficou evidente nas respostas dos entrevistados. E importante
também considerar as outras opgdes de atividades para o horario do recreio que
os alunos apontaram, que s&o: assistir filme no video, jogar (principalmente jogo
de memoria) e ler revistas, ou até simplesmente brincar.

Notamos também que o horario do recreio € um momento especial para os
alunos do CDI e que merece ser aproveitado, isto talvez por ser o unico horario
livre durante o periodo em que eles permanecem na escola € porque permite o
contato com alunos de outros grupos. Dizemos isto porque alguns alunos, em
particular o Gug, que infelizmente nfo participou até o final da pesquisa,
participavam parcialmente do momento de leitura e depois se dirigiam para o
patio ou para o parque, com objetivo de aproveitar as outras oportunidades de
lazer. '

De uma maneira geral, os entrevistados mantiveram suas posi¢des
anteriores, ou seja, as falas ndo mudaram muito da 1° para a 2° entrevistas.
Aqueles que ndo participaram, mantiveram o argumento de que preferem outras
opgdes de lazer (An e Va). As incoeréncias de El também se mantiveram, ela
teve uma participagdo razoavel nos dois periodos da pesquisa, apesar disto,
afirmou ndo gostar de livros, nem da biblioteca. Por outro lado, os alunos que
participaram mais vezes, reafirmaram que gostam de ler.

Quanto a concepgdo de biblioteca destes alunos, percebemos que nio
existe muita clareza entre os entrevistados sobre o que € uma biblioteca.
Concluimos isto, principalmente, porque varios participantes se referiram a sala
da biblioteca como sendo sala de video ( primeiras entrevistas) ou de
computadores (segunda fase de entrevistas). Este fato aconteceu tanto com os
participantes mais assiduos, quanto com 0s menos.
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O que realmente importa, € que, mesmo sendo vista como videoteca ou
sala de computadores, o0s participantes de nosso trabalho (nfo sé aqueles que
foram entrevistados), demonstraram uma ateng&o especial para com a biblioteca.
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5. concn.uséo

Lemos estorias, muitas estérias ... unidos ao redor de um livro ou
separados pela magia de vérios livros.

Este trabalho representa o fim de uma etapa muito importante de nossas
vidas e fol para nos, desde o comego, um grande desafio. Foi acertado escolher
um tema tdo interessante como a leitura, e mais ainda por trabalhar com criangas
tdo especiais como as com Sindrome de Down. Também o contato que tivemos
com a literatura sobre os temas leitura e Sindrome de Down foi muito
enriquecedor para a nossa formag&o enquanto profissionais da Educagfo.

Abrir a biblioteca e receber cada aluno que a procurava para escolher um
livro para ler ou para ouvir uma estéria, sempre nos foi muito prazeroso e a
presenga dos alunos em nossos encontros demonstrava que o trabalho estava
sendo valorizado. Consideramos que a leitura na biblioteca em horario de
recreio ganhou espaco, porque percebemos alguns alunos bastante motivados
com esta atividade. E importante lembrar que os alunos com uma maior
freqii€ncia demonstraram, através das presencas e das entrevistas, que gostavam
de ler e de ouvir estorias. Desse modo, parece que este trabalho promoveu
oportunidade e hébito de leitura em algumas criancas e adolescentes com
Sindrome de Down.

O contato com inumeros livros infantis, que ocorreu durante nosso
trabalho, resultou em aprendizado também para nds, que pudemos descobri-los
juntamente com os alunos do CDI. Este contato havia come¢ado quando
fizemos uma oficina sobre interpretagdo de textos (que j& mencionamos) na FE-
UNICAMP e discutimos sobre alguns livros infantis e seu trabalho dentro da
sala de aula. Um dos livros que estudamos foi “O rato e o vento”. '
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Concordamos com BABENGER (1986) que o habito da leitura precisa ser
cultivado, e ainda dizemos mais, o gosto pela leitura precisa ser despertado para
que este hébito possa ser algo prazeroso. Ler somente quando temos uma
necessidade de conhecer mais sobre um determinado assunto € importante,
porém colocar a leitura e os livros, revistas, jornais como componentes de um
dia-a-dia mais gostoso e rico € mais importante ainda. A escrita nos revela
mundos imagindrios através da ficgdo, nos aproxima de lugares distantes de
nosso proprio mundo; enfim, aproxima as pessoas e as diferentes culturas
existentes em nosso planeta. Leitura € comunicagdo, aprendizado, transmissio
de conhecimentos.

Encontramos no trabalho de CARVALHO (1989) referéncia a “hora do
conto”, sendo um modo de divulgar os livros e incentivar a ida do aluno para a
biblioteca. Em nosso trabalho nos utilizamos, em muitos de nossos encontros,
de “rodas de leitura”, que eram muito parecidas com esta sugestio da autora,
mas em nosso caso eram os participantes que escolhiam o livro a ser lido no
inicio da atividade. Assim, a leitura ndo era programada, como sugere a autora.
No presente trabalho a escolha dos livros que seriam lidos em roda passou
gradualmente da pesquisadora para os alunos e significou a realizacdo de um
dos objetivos propostos.

Com relagdo a organizago da biblioteca, foram relevantes as mudangas
que ocorreram neste espago fisico durante o decorrer do nosso trabalho, entre
elas a retirada do aparelho de video (que foi transferido para outra sala), a
retirada de uma mesa redonda que l4 estava e a reorganiza¢do da biblioteca
infantil, implementada este ano de 96. E importante resgatar que, apés esta
reorganizacfo, que visou melhorar a disposicdo dos livros nas estantes,
percebemos que os participantes manusearam um numero maior de livros fora
da roda de leituras; também nos foi possivel observar que os livros da prateleira
fixa (uma prateleira de cimento que fica junto a uma das paredes) foram mais
retirados neste 1° semestre de 96, se compararmos com o 2° semestre de 95,
quando os livros que ficavam expostos na prateleira mdvel (de arame) e com a
capa a4 mostra, tinham sido mais procurados pelos alunos. Vale dizer que
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tivemos a preocupagdo em colocar a maior quantidade possivel de livros na
estante fixa (qu? € bem maior que a movel) com a capa voltada para o leitor, e
percebemos que isto surtiu o efeito desejado, ou seja, esta prateleira foi melhor

explorada pelos participantes.

Como afirmam AMATO e GARCIA (1989), a organizagdo da biblioteca
deve ser pensada com o objetivo de atrair os alunos. Concordamos com elas, e
dizemos ainda que a biblioteca ndo pode espantar os alunos, o que fatalmente
ocorrerd se ndo lhes for oferecido um ambiente rico em conhecimento e
aconchegante em carinho e ateng@o. N&o se pode esquecer que a crianga €
naturalmente curiosa, mesmo assim precisa de estimulo para galgar os caminhos
do conhecimento socialmente elaborado.

Colocamos em nossa introdugdo que notamos, através de nossa
experiéncia de estagios e de nossa experiéncia enquanto alunos, que a escola, de
uma maneira geral, enfoca mais a leitura enquanto obriga¢io do que uma opgéo
de lazer. Preocupados com esta questdo da leitura “livre” ser pouco explorada e
valorizada, foi que realizamos este trabalho dentro do qual a leitura espontanea
foi o principal destaque. '

Acreditamos que o grande legado que as escolas pelas quais passamos no
decorrer de nossa vida podem nos deixar € o gosto pela leitura porque, como
diz CAGLIARI (1993), muitos s@o os conhecimentos adquiridos pelo homem
através da leitura fora da escola.

ZILBERMAN (1982) nos fala sobre os estimulos que sdo necessarios para
que qualquer ser humano possa desenvolver a habilidade de leltura.
Aproveitamos aqui para refor¢ar que, segundo a autora, qualquer pessoa precisa
de estimulos e acrescentamos que uma pessoa com deficiéncia precisa mais
ainda de estimulos e de oportunidades para que possa desenvolver suas
potencialidades e, conseqiientemente, a habilidade da leitura.

Vale salientar que as pessoas consideradas deficientes, muitas vezes, nfo

possuem acesso a opgdes de lazer, sendo assim, € necessdrio que a leitura
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enquanto uma opgdo para momentos de descanso e oportunidades de lazer sejam
. g an- | . . ”

viabilizados em nossa sociedade. A importincia do lazer enquanto fonte de

aprendizado precisa ser mais explorada.

Vale acrescentar, ainda, que a leitura € muito importante para as pessoas
consideradas deficientes, porque elas também, como as outras pessoas, podem
aprender através da leitura, além de precisarem que lhes sejam oferecidas
oportunidades de lazer. No caso dos participantes de nossa pesquisa, 0s
resultados demonstram que estas pessoas se interessam pelo livro se lhes for
dada a oportunidade e o estimulo necessario para chegar até ele.

Finalizamos com uma frase de SILVA (1986) , que muito nos diz com
relagio ao ato de ler e, principalmente, do prazer e da liberdade que sdo
essenciais para que uma leitura possa ser fonte de aprendizagem:

* Ao ler, o aluno poderia deixar de ouvir o mestre, que tudo pode e
tudo sabe, para ouvir a si mesmo e ai acreditar que também sabe e
que também pode... Ler se quiser. Quando quiser. Onde quiser. O que
quiser. Ler e desler. Ler e reler. Ler tudo e ler pela metade. Sem
comegar e sem terminar.. Viver profundamente agdo de querer,
experiéncia de prazer e de liberdade” SILVA, 1986, pp61-62).
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ANEXO 1

Convite entregue no primeiro dia.

ENHA LER E OUVIRA/
ESTORIAS, /v
NO SEU HORA;JO

DE RECREIO. B
TODA SEGUNDA
E QUARTA, |
NA BIBLIQTEC
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ANEXO 2

Calendario

MES: NOVEMBRO - ANO: 1995
ATIVIDADES DE LEITURA NO RECREIO

DOMINGO | SEGUNDA | TERGA

. QUARTA | QUINTA |

SEXTA | SABADO

2 1 2.
| LN
: '\\,ﬂx
e . BIBLIOTECA . ]
5 ‘.‘3 6 7 & 8 9

&
_ _BIBLIOTECA

3. 4

10 11

|
ol

SEotecs . Esomca
@ 20 1 £ 22 23

ol

_BIBLIOTECA _

28 “S 29 - S T
s M
A :
IBLIOTECA |

17 18

24 25
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ANEXO 3

Cartaz que foi fixado na porta da biblioteca.

BIBLIOTECA

MONTEIRO LOBATO /| *
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ANEXO 4

Ficha

Sessdo n® 22,
Obs.: Livro lido em roda com dois participantes: “A festa dos ursinhos”.

Aluno Livros Modo como Participag&o | Tempo | Outras observagbes
Retirados manipula o livro na roda

JU (G8) Chapeuzinho | Leu com atengao | Prestou 20

Vermelho apds o término da | bastante minutos
leitura em roda. atengio a
leitura.
LEO (G7) |Afestados |Pediu paraque Prestou 20
ursinhos fosse lido na roda : bastante minutos
de leituras. atencéo e
escrevia em
uma folha
enquanto
ouvia a
estoria.

MA (G7) Peter Pan Prestou bastante |N&o 20
e Os filhotes | atengo aos livros | participou da | minutos
selvagens que retirou. roda.

GA(GT) Onde esta o | Prestou mais Nao 20
bolinha? E | atengéo aos livros | participou da | minutos
muitos do Bolinha, e roda.
outros. apenas folheou os

demais.
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ANEXO 5 |

Segunda entrevista realizada com Va (G8).

ENTREVISTAS - realizada em MAIO/96
Va (participou de uma sesséo)

P: Fala pra mim Va porque vocé nunca veio ler comigo na biblioteca no
horario do recreio?

Va: Porque eu nao quero vim aqui. Porque eu ndo gosto de vim aqui.
P: E € s6 no horario do recreio ou vocé ndo gosta de vir nunca?
Va: Vim nunca mais aqui. Eu ndo quero ndo. Porque eu néo gosto.
P: E o que vocé acha dos livros?

Va: Lindos.

P: Entéo vocé gosta dos livros?

Va: Gosto dos livros, da biblioteca néo.

P: E vocé gosta de ler?

Va: Gosto de ler bastante livros.

P: E onde vocé gosta de ler?

Va: Aqui, na sala.

P: Aqui na biblioteca? Na sala, onde mais?

Va: Ah, ndo sei.
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P: Voceé falou que gosta de ler aqui na biblioteca e falou que néo gosta
da biblioteca. IiEu nao entendi.

Va: Eu gosto d|e vim aqui. Mas quando tiver bastante gente, ai € que eu
néo gosto de vim aqui.

P: Porqué, Va?

Va: Porque nao.

P: Se fosse pra vir sozinha, vocé viria? Pra vir sozinha, pegar um livro e
ler, & isso?

Va: E.

P: Olha! E quando tem bastante gente néo é mais legal?

Va: Nao.

P: E vocé acha que € importante a biblioteca ficar aberta no recreio ou
nao precisa?

Va: Nao, nao precisa.

P: Vocé acha que nédo precisa ficar aberta. E se a biblioteca fosse aberta
€ vocé pudesse fazer nela o que vocé quisesse, 0 que voce faria?

Va: Pegar um livro e vim aqui mexer no computador, escrever tudo no
computador o que eu li no livro.

P: E tem mais alguma coisa que vocé gostaria de fazer aqui na
biblioteca?

Va: Nao, mais nada.

P: O que vocé gosta de fazer no recreio fora da biblioteca?

Va: Ficar no recreio. Brincar, ler os livros interessantes.

P: O que é um livro interessante para vocé?

Va: Ah, estoria e bastante desenho.

P: Que tipo de estéria?

Va: De esporte, de corrida e de assalto.

P: Vocé gosta de livro de assalto?

Va: Desenho de assalto.
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