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RESUMO: Mesmo apés o aprofundamento dos estudos sobre as origens do
fracasso escolar, 0s quais visam sua compreensao e superacéo, a escola ain-
da apresenta quadros de reprovagdo e evasdo muito altos. A busca por préati-
cas diferenciadas demosntra a insuficiéncia dos métodos tradicionais na reso-
lugao dos problemas de indisciplina e de nao aprendizagem, o que tem se tor-
nado um consenso entre professores e estudantes. Diante deste quadro, a
Educacio Nao-Formal aparece como uma referéncia no trato com o jovem
educando, trabalhando paraielamente a escola com situagbes educacionais e
abrindo espaco para a insercdo do cotidiano juvenil em sua proposta. A experi-
éncia de trabalhar com o Rap veio da Educagéo Nao- Formal € chegou até a
escola no ambito das pedagogias diferenciadas, como uma forma de valorizar
a cultura do estudante e assim contribuir para seu processo de aprendizagem.
Este trabalho pretende apresentar algumas destas experiéncias, situando o
Rap como uma pratica politica e levantando a necessidade de desenvolver,
junto a esta proposta de pedagogia diferenciada, mudangas no sistema estrutu-
ral e politico da escola.

PALAVRAS-CHAVE: fracasso escolar, hip hop, cultura juvenil, educagéo

nao-formal
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INTRODUCAOQ

Trabalhar com o tema do fracasso escolar é um grande desafio. E preci-
80 equilibrar o espirito militante, ansioso por encontrar respostas e solugées
rapidas, com a condig&o de pesquisador, que requer paciéncia para garimpar

no cotidiano as possibilidades de mudanga.

Esta monografia vai tentar abranger em seu primeiro capitulo os questi-
onamentos que antecedem a tomada de posicionamento politico frente a
questao do fracasso escolar, apresentando um pouco da histéria da educacgéo
e das reformas que atingiram a escola e a influenciaram até os dias atuais. Isto
porque uma tese central deste trabalho ¢ a indissociabilidade entre O processo
historico e as relagdes de poder: um determina e é determinado pelo outro.

Para entender a escola, & preciso conhecer a historia das elites dominantes.

Para situar o leitor acerca das praticas de combate ao fracasso da es-
cola, o segundo capitulo trata das pedagogias diferenciadas, distinguindo-as de
outras praticas consideradas compensatérias efou reformistas. Trata também
das origens do distanciamento entre a escola e a realidade e das conseqiiénci-

as desta acéo.

O terceiro capitulo apresenta o Rap como parte de um movimento social
e politico chamado Hip Hop, préprio das periferias urbanas. Como um dos ob-
jetos centrais desta pesquisa, aborda-se a transposicao deste fenémeno musi-
co-cultural (0 Rap) préprio da educagdo nao-formal para a condig@o de peda-
gogia diferenciada, apresentando-se a seguir algumas experiéncias que mos-

tram essa transposi¢cao em agao.



Por fim, o quarto e dltimo capitulo aparece para fechar o trabalho, tra-
zendo formas de efetivacdo da diferenciagso provocada pela entrada do Rap
na sala de aula — ou de qualquer outro objeto transposto da realidade para o
clima artificial da escola ~ assim como formas de combater néo sé o fracasso
escolar mas também os pilares que sustentam a escola em seu modelo vigen-

te, excludente e seletivo.,

METODOLOGIA DE PESQUISA

Esta pesquisa procurou conhecer mais sobre praticas pedagdgicas dife-
renciadas implantadas na escola, tendo como objetivo especifico abordar a
pratica de professores que introduzem o Rap na sala de aula, tanto sob a forma
de projetos como de aulas isoladas. Para isso, foram estudados vérios fatores
que contribuem para esta escolha — sejam eles historicos, politicos ou meto-
dolédgicos. A énfase é colocada sob a coletanea bibliografica, montada para
abranger o grande nimero de temas que se reiacionam com a tematica central
do trabalho, das pedagogias diferenciadas, que se traduzem como uma forma

de combate ao fracasso escolar e as desigualdades,

O projeto inicial previa um estudo com um determinado nimero de pro-
fessores, estudo este que se estenderia as escolas onde estes professores
lecionam para conhecer a realidade cotidiana da instituigdo, do professor em
seu local de trabalho e dos préprios estudantes. Esta idéia tornou-se inviavel a
medida que o tempo ja restrito concedido a esta pesquisa (seis meses para
confecgédo de projeto e seis meses para sua execugdo) chocou-se com o cara-

ter esporadico do fenémeno observado, dificultando a ida a campo. A aproxi-



macaoc do Rap na sala de aula ocorre freqlientemente sob a forma de projetos,
0 que significa que nao ha uma previsibilidade quanto & sua realizagdo. Se
houvesse a exigéncia de estudar apenas os casos dos fendmenos observaveis
— OU seja, restringir a pesquisa aos professores que estivessem trabalhando
com Rap no momento da realizagéo da pesquisa — a analise ficaria circunscrita

a um estudo de caso de um ou dois professores.

Considerando esta dificuldade e também a necessidade de que a pes-
quisa pudesse refletir sobre agées concretas e nao apenas basear-se na bibli-
ografia, foi montado um questionario e entregue a professores que num contato
inicial informaram ja ter trabalhado com o tema ‘Rap” na sala de aula. Os con-
tatos foram estabelecidos através da indicagao de autores e pesquisadores que
ja haviam trabaihado ou ainda trabalham com este tema, além de uma pesqui-
sa prépria feita através da Casa do Hip Hop de Campinas e da consulta as es-
colas e instituicdes de educagao nao-formal da cidade. Como nédo havia tempo
e financiamento suficiente para que as entrevistas fossem feitas pessoalimente,
0s questionarios foram enviados por correio eletrénico para que retornassem
respondidos — centrando-se, assim, no discurso de cada um sobre a pratica de
seu trabalho com o Rap na escola. A idéia seria identificar nestes discursos e
em suas analises ailguns elementos-chave para esciarecer as relagdes atuais
entre o Rap e a educagéo. Infelizmente o retorno foi muito abaixo do esperado:
por isso, esta pesquisa vai se limitar a apontar caminhos que levem a um maior
debate sobre o assunto, apresentando algumas experiéncias e principalmente
conhecendo a fundo os temas relacionados ao fracasso escolar e as formas

utilizadas para sua superagio.



CAPITULO I :

UM BREVE HISTORICO ESCOLAR

Desde seu surgimento até os dias de hoje, a escola vem atuando como
um importante fator de conten¢ao das classes populares. Seu carater universal
foi definido de forma a estabelecer um nove modelo de sociedade, que fosse
pautado pela igualdade de oportunidades e nao mais por condigbes aprioristi-
cas de nascimento. O resultado desta mudanga foi muito além do que o espe-
rado; a escola tornou-se o depésito das esperangas de uma sociedade que,
apds anos de estagnagao, via surgir a possibilidade de uma reordenagao social

justa e democratica.

Assim, a escola sofreu vérios ajustes através das decadas para que pu-
desse cumprir seu papel — o qual ndo era muito bem definido. Movimentos im-
portantes discutiram esta questio, e a escola passou por reorganizagtes diver-

sas a partir das teorias que surgiram...

Estas teorias trabalhavam com aspectos diferentes, com orientagdes po-
liticas bem diferentes; Saviani as compila divididas em dois grupos distintos,
um grupo de feorias criticas e outro de teorias néo-criticas. Mas, acima destas
nuangas, a principal fungéo fica mantida, desembocando no que hoje chama-
mos de fracasso escolar. E o resultado de uma série de fatores que foram
construidos e fundamentados durante muito tempo, tanto no aspecto politico
quanto no aspecto pratico — a escola nio tem um bom desempenho com seus
alunos. A evasdo escolar ainda & grande, assim como a indisciplina e a repe-

téncia, apesar das tantas reformas implantadas ao longo do século XX. Resta



identificar quais s&o estes fatores que geram o fracasso escolar e que reprodu-
zem a descrenga e o descontentamento sobre 3 instituigdo escolar para saber

quais os melhores caminhos a tomar.

1.1- A educagéio através do tempo

A educagao sempre cumpriu papeis importantes nas sociedades huma-
nas. A valorizagdo dos estudos como manutengéo de um status social ndo é
uma idéia nova, e esteve presente desde as antigas civilizagdes; com o ad-
vento do ensino universal e da livre concorréncia, que passou a imperar apés o
estabelecimento da sociedade da igualdade de oportunidade, a educagéo tor-
nou-se também uma promessa de ascensido social, principalmente entre as
camadas mais desprovidas tanto no aspecto social quanto no econdmico.

No Egito antigo, por volta de 2600 a.C., havia quatro grupos de pessoas
recebendo um ensino diferenciado: o faraé e os senhores da corte aprendiam a
arte do discurso, para dirigir-se as multidées; os escribas e todos agueles que
se dedicam as fungbes administrativas aprendiam com seus pais a escrever e
a ser submissos ao farad; os arteséos aprendem também com pais e parentes
a exercer um oficio e, por Gltimo, os escravos, que tinham como Unica forma de
instrugéo o chicote de seu capataz. Fica clara a fungdo da educacgéo: moldar a
sociedade de acordo com os interesses de quem tem o poder de decisao, ou
seja, as elites.

Em Roma, desde sua fundacdo, a autonomia da educac¢éo paterna é
uma lei do Estado. Nas classes dominantes cabia a familia introduzir os filhos
na arte da escrita e da retorica, para que pudessem desempenhar atividades

politicas na cidade. As atividades produtivas, com excegdo da agricultura, eram
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consideradas indignas de um homem livre, sendo entdo relegadas aos escra-
Vos e aos estrangeiros. Estes eram instruidos em uma espécie de escola para
desenvolver o trabalho a que foram destinados, apenas; com isso os romanos
aperfeigoavam sua mao de obra e conseguiam bons pregos na venda dos es-

cravos.

Na idade média, quando a sociedade era organizada em feudos e em
1400 d.C. j& se distinguia a formag&o de uma burguesia urbana, prevalece
também uma educagso utiiitaria que visa apenas 0 desempenho de determina-
da profisséo, a qual geralmente era definida de acordo com a posigio social e
os bens da familia. E apesar de fundamentar-se no lluminismo, durante as pré-
vias da Revolu¢&o Francesa ndo ocorrem grandes mudangas na pratica, o es-
tudo continua sendo direcionado de acordo com Interesses financeiros e nao
pela formagéo do cidaddo. O que mudou foi apenas o discurso, adotado pelo
povo, de que o esforgo pessoal durante os estudos seria o Unico determinante
da sorte do cidad&o no mundo da livre concorréncia. Ao falar sobre a educagéo
através do tempo, Gennari encontra em Manacorda' uma citacdo de Murat,

datada de 1809:

“E necessario que exista uma instrugéo para todos, uma para mui-
tos e uma para poucos. A primeira néo deve fazer do povo tanfos
sabios, mas deve instrui-lo tanto quanto basta para que possa tirar
proveito dos séabios”.

(apud Gennari, 2003, citando Manacorda, 1996: 256)

Como diz Gennari em seu artigo: “Ha sempre uma relagéo direta entre o

tipo de educagéo e a posigao que o individuo ocupa na piramide social”’. Qu

! MANACORDA, M. A, Historia da Educagdo - da antigiiidade aos nossos dias. Séo Paulo,
Cortez, 1996, 5% edigéo
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entdo segundo a imperatriz Maria Teresa da Austria — citagdo que Gennari no-
vamente retira de Manacorda — que ja em 1760 dizia que “em cada época, a
instrugéo &, e sempre foi, um fato politico”. (Citado in MANACORDA, 1996:

247)

1.2- A origem da escola

O projeto de estabelecimento de uma escola universal surgiu junto com
a Revolugao Francesa, em 1789. O regime vigente até entdo era o Estado Ab-
solutista, dominado pela aristocracia (alto clero e alta nobreza). Havia grande
insatisfac&o para com este regime, principalmente da parte da burguesia — uma
classe que cresceu e acumulou grandes riquezas, mas que ficou &s margens
das decisdes do Estado. Imperava entdo a estagnacéo social, onde a vida de
uma pessoa era predeterminada pela situagéo de sua familia, onde os servos
sefriam sempre servos e o poder ficava todo concentrado na nobreza e no cle-
ro. Com as bandeiras pela Liberdade, Igualdade e Fraternidade, os revolucio-
narios burgueses se aliaram ao povo e tomaram o poder, depuseram a monar-
quia e comegaram a construcio de uma nova sociedade, através dos trabalhos

da Assembléia Nacional Constituinte.

O estabelecimento de uma nova forma de governo que se pretendia
mais justa e igualitaria requeria mudangas importantes na sociedade, e o pri-
meiro passo a ser dado seria transformar os servos, tipicos do regime feudal,
em cidada@os de um regime democratico. Esta deveria ser uma mudang¢a pro-
gressiva, definitiva e abrangente, e a melhor forma encontrada neste caso foi a

educagéo. Educar o povo, formar o cidadao, comegar a disseminagéo de uma
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nova cultura baseada na igualdade de oportunidades — estas foram as raizes

da escola publica para todos.

A crenga na educagdo como propulsora de mudangas sociais era muito
forte devido as influéncias do iIluminismo que, segundo Filtho (1993), foi o

“...movimento cuitural que se desenvolveu na Inglaterra, Holanda e
Franga, nos séculos XVil e XVIll. Nessa época, o desenvolvimento
intelectual, que vinha ocorrendo desde o Renascimento, deu ori-
gem a idéias de liberdade politica e econdmica, defendidas pela
burguesia. Os filosofos e economistas que difundiam essas idéias
julgavam-se propagadores da luz e do conhecimento, sendo, por
isso, chamados de iluministas. O Huminismo trouxe consigo gran-
des avangos que, juntamente com a Revolugdo Industrial, abriram
€spago para a profunda mudanga politica determinada pela Revo-
lug8o Francesa.”

O modelo de escola criado no seio desta revolucéo era, como descreve
Saviani (1993}, “uma agéncia centrada no Professor” (p. 18). A instituicao es-
colar tinha como principal objetivo a transmissio dos conhecimentos acumula-
dos pela humanidade através do tempo, enquanto aos estudantes cabia o pa-
pel passivo de apreensdo dos contetdos. Para cumprir com a bandeira da
Igualdade, a escola se transforma em direito universal e & tratada como um
nivelador sécio-econdmico: independente da situacéo de cada estudante, todos

tém acesso ao conhecimento, e sera apenas o conhecimento que definira o

emprego e os meios de vida de cada um. E a igualdade de oportunidades.

1.3 -Teorias educacionais

Em seu livro “Escola e Democracia”®, de 1993, Dermeval Saviani — pro-

fessor aposentado da Faculdade de Educag&o da Unicamp — faz uma analise
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sobre as teorias que mais influenciaram a Educagdo, separando-as em dois
grupos: as criticas e as nao-criticas. Conhecer estas teorias & de grande im-
portancia para este trabalho, e é por isso que este capitulo tracara um panora-
ma sobre elas, tendo Saviani como base tedrica.

Langando um rapido olhar a histéria da educacdo nas sociedades hu-
manas ¢ ao papel que esta cumpriu e vem cumprindo através dos tempos,
como pudemos observar nos capitulos anteriores, podemos dizer que predomi-
na a idéia de que a educagéo promove a emancipacgéo humana. Sem discordar
da idéia, a andlise a sequir ira dialogar com esta afirmagao e apresentar os li-
mites e os contrastes abafados pela instituicdo responsavel pela educacao - a
escola.

As experiéncias de educagdo registradas e acumuladas em mais de
4000 anos de civilizagdo humana foram colocadas em cheque num momento
de profunda transformagéo, que foi como se apresentou a Revolugdo Francesa
de 1789. Os revolucionarios estavam diante do desafio de estabelecer meios
para que a revolugao nao fosse apenas uma insurreicdo temporaria, e para
isso era preciso modificar todas as praticas construidas sob o antigo Regime
Monarquista. A universalizagao do ensino foi a saida encontrada para fincar as
raizes da Revolugao, transformando a sociedade progressivamente e em gran-
de escala.

O primeiro modelo de educagso universal, colocado como pedagogia
tradicional, era baseado na ciéncia da légica, onde o importante era apenas
aprender, por isso o centro do processo educative era o professor. O aprendi-
zado era secundario, essencial era garantir meios de promover a igualdade de

oportunidades oferecendo o mesmo contetido de ensino para criangas de todas
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as classes sociais. Essa premissa camufia uma realidade perversa: a de que
nem todos comegam do mesmo ponto. O socidlogo francés Pierre Bourdieu é o
que meihor define esta idéia explicando-a através do capital cultural, que indica
0 conjunto de aquisigdes de uma pessoa (que podem assumir o estado incor-
porado, o estado objetivado ou o estado institucionalizado?®) que influenciam e

séo determinantes na sua formagao humana e educacional. Segundo Bourdieu,

“Para que sejam favorecidos os mais favorecidos e desfavorecidos
os mais desfavorecidos, é necessario e suficiente que a escola ig-
nore, no ambito dos conteddos de ensino que transmite, dos méto-
dos e técnicas de transmissdo e dos critérios de avalfagdo, as desi-
gualdades culturais entre as criangas das diferentes classes soci-

ais
(BOURDIEU, 1966 in NOGUEIRA, 1998:53)

Um mov’.nento iniciado nos Estados Unidos e Europa no final do século

XIX, e que teve como grande representante o pensador John Dewey, reivindica

uma escola centrada no estudante, baseada nas contribuigdes da psicologia e

da biologia (que traziam novidades quanto ao estudo da infancia) e onde o im-

portante fosse aprender a aprender. Este movimento foi chamado de Escola-

novismo ou Escola Nova, e perdurou até meados dos anos 1950 sustentado

pelas idéias positivistas. O Escolanovismo criticava o modelo tradicional de

educagéo e projetava mudangas na organizacao das instituigbes escolares, tais
como diminuig&o no niimero de alunos por sala, melhor formagao para o pro-

fessor, substituigao do adulto no papel central pela crian¢a — a qual seria mais

2.0 capital cultural pode existir sob trés formas: no estado incorporado, ou seja, sob a
forma de disposi¢des duraveis no organismo; no estado objetivado, sob a forma de bens
culturais — quadros, livros, dicionarios (...), etc; e, enfim, no estado institucionalizado, forma
de objetivag@o que & preciso colocar a parte porque, como se observa em relagdo ao certi-
ficado escolar, ela confere ao capital cultural - de que &, supostamente, a garantia — pro-
priedades inteiramente originais”. BOURDIEU, 1979 in NOGUEIRA, 1998:74.
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reconhecida e valorizada em suas habilidades e interesses. As modificacdes
sugeridas eram essencialmente praticas, o que representou uma limitacao do
movimento, que n&o conseguiu discutir os aspectos politicos que determina-
vam o carater tradicional da escola; outra limitagao foi o carater financeiro, ja
que as modificagdes reivindicadas despendiam muito dinheiro.

Visto que as idéias da Escola Nova dificiimente poderiam influenciar a
escola publica devido ao alto custo de sua implementag&o, uma nova teoria
chegou ao campo educacional. A pedagogia tecnicista analisou a escola & luz
do momento em que ela surgiu, na metade do século XX nos Estados Unidos e
no Brasil de 1960 a 1979, convivendo com o inicio de muitas modificactes
profundas de origem tecnolégica. Assim, o tecnicismo colocava tanto o profes-
sor quanto o estudante em segundo plano, centrando-se nas técnicas recem-
desenvolvidas pela psicologia behaviorista e no “aprender a aprender”.

O desenvolvimento da tecnologia da epoca impulsionou a elaboragdo de
métodos e técnicas de ensino, visando operacionar o aprendizado e aumentar
sua eficiéncia através da total racionalizagéo do processo educativo. Também
esta modificagcéo n&o foi suficiente para modificar os quadros de evasio e re-
peténcia vivenciados pela escola, por isso esta tendéncia foi perdendo forca a
medida que surgiam novas teorias sociais criticando nio sé a escola, mas as
reformas e &s teorias a ela aplicadas nas tltimas décadas.

A estas trés teorias educacionais — Tradicional, Escolanovista e Tecni-
cista — Saviani considera nao-criticas, visto que elas se baseiam na idéia de
que a educag&o € um instrumento de equalizagéo social e que apenas operam

ajustes praticos na escola, deixando de lado a discussao sobre os aspectos
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politicos da instituicdo. Esta opinido ndo & unanime entre os estudiosos das
teorias da educagéo, mas foi escolhida devido ao seu recorte politico e social.
As teorias consideradas critico-reprodutivistas tém sua difusao a partir
da segunda metade do século XX. Entre outras razdes, o grupo é assim cha-
mado porque
‘concebe a sociedade como sendo essencialmente marcada pela
divisdo entre grupos ou classes antagbnicos que se relacionam a
base da forga, a qual se manifesta fundamentalmente nas condi-
¢Ges de produgio da vida material. Nesse quadro, a marginalidade
€ entendida como um fenémeno inerente a propria estrutura da so-
ciedade”
{Saviani, 1993: 16)

Ou seja, estas teorias entendem a educagdo como um instrumento de
discriminagdo social. Um de seus representantes ¢ a teoria do sistema de ensi-
no enquanto violéncia simbolica, que esta desenvolvida na obra “A reprodu-
¢ao”, de Bourdieu-Passeron, 1975. A idéia & que através da agéo, do trabalho e
da autoridade pedagdgica a escola exerce sua violéncia simbdlica, a qual é
simbdlica por ser dissimulada. Dessa maneira, a escola reproduz o sistema
burgués dominante.

Qutra teoria pertencente a este grupo ¢ a teoria da escola enquanto
Aparelho Ideoldgico do Estado (AIE), de Althusser, desenvolvida na década de
1960. O autor distingue os aparelhos repressivos de Estado (o0 Governo, a ad-
ministragéo, o exército, a policia...) e os aparelhos ideol6gicos do Estado (reli-
gioso, escolar, familiar, politico...). Os aparethos repressivos funcionam maci-

¢amente pela violéncia e em segundo plano pela ideologia, enquanto o contra-

rio ocorre nos aparelhos ideolégicos do Estado.
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Por fim, a teoria da escola dualista, elaborada por Baudelot e Establet no
livio “L’école capitaliste em France”, 1971. Escola dualista por ser dividida em
duas redes: a da burguesia e a do proletariado, ou rede de escolarizagéo se-
cundario-superior e primdrio-profissional. Esta teoria retoma a idéia de aparelho
ideologico do Estado acrescentando o carater dualista, e afirma que “a escola
tem por miss&o impedir o desenvolvimento da ideologia do proletariado e a luta
revolucionaria” (Saviani, 1993: 38).

O autor finaliza sua analise reivindicando as teorias criticas e apontando
para que estas nao terminem em si, apenas constatando que a escola é deter-
minada socialmente, inserida numa sociedade capitalista de classes com inte-
resses opostos. As teorias critico-reprodutivistas ndo tém proposta pedagégica,
pois acreditam que a escola néo pode ser diferente do que é. Para eles, ‘o apa-
rente fracasso e, na verdade, o éxjto da escola: aquilo que se julga ser uma
disfungéo €, antes, a fungao propria da escola” (idem, 40).

Através do reconhecimento das causas do fracasso escolar e de acles
efetivas no ambiente da escola, é possivel romper com a imobilidade da critica
reprodutivista. Com este objetivo, muitos professores e pesquisadores tém ade-
rido ao ensino diferenciado, formulado a partir de experiéncias do campo néo-
formal e também a partir de um material que a escola infelizmente descarta
com facilidade — o interesse dos estudantes. O objetivo desta iniciativa é tra-
balhar com os principais problemas da escola, tais como indisciplina, evasao,
mau desempenho e repeténcia no proprio horario das aulas. Diferenciar os
métodos, as fontes e 0s objetivos, para atender a uma populacdo que vive as
margens do sistema capitalista e que por isso apresenta muitas necessidades

especificas. E por serem especificas, também & necessario trabalhar com a
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heterogeneidade da sala diferenciando as intimeras realidades presentes numa

escola publica brasileira.

1.4 - A escola no Brasil

Para efetuar uma andlise mais completa sobre a histéria da educacio
brasileira, é importante considerar ndo sé os fatos em si, mas o contexto em
que estes aconteceram. O Brasil & um pais relativamente novo — se comparado
aos paises europeus e africanos — que passou muitos anos como coldnia de
exploragéo de Portugal. Quando surgiu o interesse em povoar as terras brasi-
leiras, uma das primeiras medidas toradas foi 0 envio de jesuitas para cate-
quizar os indios, e podemos colocar esta como a primeira experiéncia educaci-
onal no pais. Dai em diante, a construgégo do Brasil nac&o foi o principal mote
da educagédo, marcada por um sélido padrao de pensamento educacional, de
vertente civico-patridtica.

A propagacéo do ideério positivista esta presente no Brasil desde a épo-
ca do Imperio, mas & durante a Primeira Republica que ela fica mais forte, ali-
mentada principalmente por alguns setores da burguesia descontentes com a
politica do “café com leite™, que deixava grande parte da elite nacional de fora
das decisdes de Estado. O movimento Escolanovista também foi chegando ao
Brasil junto com o positivismo, € o pais passou por periodos muito marcantes
no cendrio educacional nacional nas primeiras décadas do século XX. Em
1920, o Brasil convive com um espirito de entusiasmo pela educagao, reflexo

do ideario positivista e do otimismo pedagogico, que culminou num movimento

® Este termo refere-se ao periodo da Republica Velha no Brasil, quando Séo Paulo {grande
produtor de café) e Minas Gerais (grande produtor de leite) revezavam-se no governo do
Estado.
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reformista da instruggo publica. Embora houvesse toda essa movimentagio
quanto aos rumos da educagao, os movimentos de reforma n&o deram grande
resultado e a maior parte da populagéo continuou fora da escola. A educagéo
publica ainda continua em pauta por mais uma década, agora influenciada
também pelas idéias liberais; tanto que, em 1932, inspirados no movimento
estadunidense e na produgso de Dewey e de Durkheim, um grupo de intelectu-
ais brasileiros langa O Manifesto dos Pioneiros da Educagéo Nova nos mes-
mos moldes das discussées estrangeiras (explicitados anteriormente).

As criticas a este Manifesto dirigem-se tanto a forma como ele foi produ-
zido, seguindo um modelo externo sem relagcdo com o histérico brasileiro,
quanto a natureza de suas reivindicactes. Assim como nos Estados Unidos e
Europa, o escolanovismo no Brasil nio trabalhou os aspectos politicos da es-
cola — que sobrou para os progressistas e conservadores fazerem, centrando-
S€ apenas nos aspectos técnicos. Neste ponto, o Manifesto propunha uma
nova concepcao de infancia, que requeria métodes e técnicas diferentes que
valorizassem mais a aprendizagem do que © ensino; propunha também a alte-
racao do curriculo, construido para gerar qualidade e néo quantidade. Por fim,
0 papel central na escola passaria do professor para a crianga, e os programas
seriam construidos em torno dos interesses desta. Tudo da mesma forma
como foi feito no exterior.

O movimento ndo deu muito certo, ja que as mudangas solicitadas exigi-
riam muito investimento para a construgdo de mais e maiores escolas, e tam-
bém para melhorar os aspectos ievantados pelo Manifesto. Quem acatou as
reivindicagdes dos Pioneiros da Escola Nova foram as escolas particulares,

que podiam pagar pela implementagéo da mudanea.
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Os resultados do Escolanovismo no Brasil foram bem diferentes do que
0 esperado, pelo que se pode apreender do Manifesto dos Pioneiros da Escola
Nova. Valorizar os interesses e respeitar os limites de cada crianga — reivindi-
cagoes do Manifesto ~ gerariam uma escola mais branda para a populagédo de
baixa renda, que nao conseguia acompanhar o ritmo de uma escola preocupa-
da apenas em transmitir conteldos e mais contelidos. Apesar do aparente ca-
rater benéfico deste objetivo, preocupa-me a ambiglidade presente no Movi-
mento Escolanovista desde sua formacao®. Saviani explicita muito bem esta
preocupacgao em seu livro Escola e Democracia (1993):

“Com efeito, ao enfatizar a ‘qualidade do ensino’ ela [a Pedagogia
Nova] deslocou o eixo da preocupaggo do ambito politico (relativo a
sociedade em seu conjunto) para o ambito técnico-pedagégico {re-
lativo ao interior da escola), cumprindo ao mesmo tempo uma dupla
fungdo: manter a expans&o da escola em limites suportaveis pelos
interesses dominantes e desenvolver um tipo de ensino adequado
a esses interesses.”

(SAVIANI, 1993: 22)

Independente do objetivo principal do Manifesto, o resuitado obtido foi
um distanciamento entre a educagao das elites e o ensino plblico, 4 medida
que o ensino privado absorveu a ideologia escolanovista e preparou escolas
prontas a desenvolver todas as capacidades manifestadas por seus estudan-
tes—clientes. Enquanto isso, o ensino publico absorveu aos poucos a ideologia

sem o aparato técnico e politico necessario, mais preocupado em respeitar os

* Nao me arrisco a dizer que o objetivo principal do Manifesto dos Pioneiros da Educagao
Nova era promover um ensino de mais qualidade para toda a populagdo. Patto (1993) ex-
plicita que o entusiasmo intelectual pela educacgéio envolvia interesses diversos, pois esta-
va se manifestando numa sociedade altamente elitista e preocupada em “republicanizar a
Reptblica” (p. 56) evocando os principios liberais. Embora os intelectuais signatérios do
Manifesto possam ter sido os mais progressistas dentre a elite brasileira, nzo deixavam de
ser elite e de agir segundo interesses préprios.
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limites impostos pela realidade vivida por seus estudantes do que em desen-
volver suas capacidades — e nag devem ser raros os casos em que esta capa-
cidade s6 poderia se manifestar num ambiente em que as atividades fizessem

sentido para a crianga.

1.5—- Relagées de poder e autoridade

A instituigdo escolar que conhecemos hoje € o resuitado de todas as in-
tervengdes que foram analisadas até aqui, e visto que nenhuma delas foi im-
plantada integralmente — apesar da predominancia da pedagogia tradicional
nao se pode dizer que ela nao sofreu alteragdes com as intimeras reformas, as
quais eram baseadas em diversas correntes de pensamento — a escola carrega
consigo a ambigiiidade presente na relag&o desigual entre a teoria e a pratica.
Grosso modo, podemos dizer que as teorias e suas proposicdes ficaram mais
na teoria, mesmo, compondo diretrizes e Pardmetros Curriculares Nacionais,
enquanto a pratica ainda é muito proxima a do inicio do século passado. Sio
diversos os aspectos que pouco evoluiram desde a origem da instituicéo esco-
lar, mas aqui serao tratados alguns dos principais dentre estes aspectos, foca-
lizando parte dos responsaveis pela atual situagéio de fracasso escolar,

Para que a sala de aula se estabelecesse como um local de aprendiza-
do conjunto era preciso contar com uma rigorosa disciplina dentre os estudan-
tes, ja que as ligdes tratam de algo externo a realidade vivida por eles — ou
seja, sem nenhum grande atrativo para o estudante. A figura do professor foi
entao colocada como central, dotada de poder e autoridade, para gue a convi-

véncia cotidiana na sala de aula fosse possivel de acontecer.
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Gallo discute sobre a natureza da autoridade e sobre as relagdes de po-
der na escola ao tratar da educacao anarquista, em obra publicada em 1995.
Ele apresenta quatro concepcdes diferentes de autoridade: a primeira é a de
Engeis, que considera que a autoridade tem um fundamento “natural” por ser
uma necessidade imposta pela materialidade das condigdes de producéo (au-
toridade ¢ igual a poder). A segunda & de Hannah Arendt, com a concepcao de
que se vive hoje a crise da politica justamente pela falta de autoridade {autori-
dade ¢ diferente de poder). A terceira é de Michel Lobrot, que acredita que toda
autoridade vem do medo do outro, como uma forma de defender-se de amea-
¢as externas (autoridade é uma neurose inculcada na sociedade para garantir
Uuma perpetuacdo do sistema centrado no poder). Por tltimo, Gerard Mendel e
Christian Vogt, que identificam autoridade com poder mas apontam para um
processo de dissociacéo entre uma ideologia autoritaria, fundamento da familia
e da educagéo da infancia, e uma ideologia dominante, disseminadora das re-
lagdes de poder.

Essa questdo da autoridade, da qual o professor é naturalmente investi-
do, necessita ser muito discutida: existem diferengas entre autoridade simples
e autoridade pedagégica. A autoridade pedagdgica € dada ao professor pelo
reconhecimento de seu preparo para educar, ndo é uma autoridade imposta, é
uma autoridade reconhecida, que he possibilita organizar a sala de aula, iecio-
nar e ser respeitado em suas decisdes. Mas este é um mandato que pode ser
retirado a qualquer momento, se os estudantes deixam de reconhecer a autori-
dade pedagégica do professor a sala se desorganiza. Nas Gitimas décadas a
escola tem passado por um periodo dificil, em que a distancia entre os contel-

dos lecionados e a realidade dos estudantes é muito grande, o que leva a des-
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crenca no papel social da escola e do professor. Os resultados diretos sao a
indisciplina, a evaséo, a repeténcia - o fracasso da escola.

A crise da instituicao escolar se agrava a medida que ela se mantém
fechada dento de circulos internos de poder extremamente hierarquizados, que
nao admitem a participagéio dos estudantes e da comunidade. A alternativa de
introduzir o trabalho voluntario em atividades extracurriculares, apoiada pelo
poder publico, pela grande midia e pela responsabilidade social de grandes
empresas nao supre a necessidade e o direito que a comunidade tem de inter-
vir nos rumos da educacao.

Se o poder n&o esta localizado somente na figura do professor ou do di-
retor, mas também nos contetidos transmitidos em sala de aula, nos pardme-
tros de avaliagdo e na logica da classificagéo, € preciso intervir diretamente na

decis&o de que papel a instituicio escolar vai cumprir.
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CAPITULO II :

PRATICAS DIFERENCIADAS NA ESCOLA

Diante do fracasso escolar e da necessidade de buscar alternativas fora
do tradicionalismo pedagégico, os professores fazem escolhas gue podem ser
divididas, de maneira geral, em dois grupos: um grupo é o das pedagogias
compensaltbrias ou reformistas, e o outro € o grupo das pedagogias que aqui
chamaremos de ndo-formais.

As pedagogias reformistas ou compensatérias s&ao aquelas que nao pro-
pGe algo novo teoricamente nem questionam os mecanismos da escola, mas
atuam de forma pontual para compensar educacionalmente uma gama de dife-
rengas de origem econdmica e social — compensacéo familiar, alimenticia, afe-
tiva,... (SAVIANI, 1993).

As pedagogias aqui denominadas ndo-formais referem-se aquelas que
saem do contexto escolar tradicional questionando-o, e aproximam a escola do
contexto n&o-formal ao trazerem para a sala de aula elementos proprios desta
modalidade, como a danca, a musica, a cultura juvenil, entre outros.

Para este trabalho, serfo consideradas praticas diferenciadas aquelas

que avangam além dos trabalhos pontuais e refomistas, e & neste contexto que

localizamos o Rap na sala de aula.
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2.1 - O fracasso escolar e a busca pelo ensino diferenciado

“A fonte de desigualdade nio se encontra apenas nas

- diferencas entre criangas, mas também no staius

conferido pela escola a essas diferengas e no trata-
| mento que ela lhes reserva”

(PERRENOUD, 2001: 65)

Ha discordancias entre os estudiosos da educagéo sobre a analise das
teorias educacionais apresentada no capitulo anterior. Saviani baseja-se na
questao da marginalidade para diferenciar as teorias em criticas e nao-criticas,
onde as teorias nio-criticas sdo as que compreendem a educacdo como um
instrumento de equalizagdo social e de Superagao da marginalidade, enquanto
as teorias criticas séo as que compreendem a educag&o como um instrumento
de discriminagéo social, um fator de marginalizagao. Mas ao conhecer o pen-
samento de outros autores, como Anisio Teixeira (1900 — 1971), analisado por
Adas Gallo em sua pesquisa®, vemos Que apesar do escolanovismo brasileiro
ter sido profundamente marcado por intengbes normalizadoras e disciplinado-
ras, é preciso

‘reconhecer que tal movimento incorporou vérias vertentes do pen-
samento politico e filoséfico, sempre considerando a infancia como
momento inicial do processo de transformacéc do individuo em ser
social.”

(ADAS GALLO, 2001: 2)

Independente do rumo que essas mudangas na educagio assumiram, &
certo que elas partiram de um descontentamento para com a situagdo entao

vigente; e, da mesma forma, convivemos hoje com a busca por novas alternati-

5 Painel apresentado na 24° reunifio da ANPED, em 2001, sob o titulo “A nogso de cida-
dania em Anisio Teixeira”, de Anita Adas Gallo.
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vas para a escola. Perrenoud afirma que “as pedagogias diferenciadas s&o, em
geral, inspiradas numa revolta contra o fracasso escolar e as desigualdades”.
(PERRENOUD, 1997: 17)

Essa busca por alternativas, chamadas de pedagogias diferenciadas,
seguem por caminhos diversos recriando, por vezes, os passos das mudangas
verificadas ao longo do século XX. Por esta razéo, por ja conhecermos os
efeitos de mudangas parciais e de reformas que nao atingem o cerne do pro-
blema, & que se faz importante analisar algumas dessas alternativas que tém
ganhado ades&o entre os professores e professoras das escolas — principal-

mente as publicas, onde o fracasso escolar se faz ainda mais presente.

2.2 — Caminhos que levam ao fracasso

Segundo Isambert-Jamati (1985, citado por Perrenoud, 2001), o fracasso
escolar € uma idéia moderna, que data de meados do século XX — o que néo
indica que antes todos aprendiam na escola, mas que os fracassos podiam ser
encobertos por conta do grande nimero de abandonos ou mesmo pela ausén-
cia de escolarizagdo maciga entre a populagéo. “A segregagao social precedia
a seleca@o escolar e, até certo ponto, a dispensava, pois a condicdo de classe
decidia o destino escolar mais que as aquisicbes intelectuais.” (IDEM, 2001:
16)

O conceito de fracasso vem da constatagzo de que apds a implementa-
¢&o de indmeras politicas pUblicas auxiliares & Educagdo — no caso brasileiro:
erradicagéo do trabalho infantil para que as criangas possam freqilentar a es-
cola, ampliagéio de vagas, construgdo de escolas nas zonas rurais e ribeirinhas,

criacéo de programas sociais que beneficiam as familias que mantém seus fi-
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lhos na escola, entre muitos outros — a evasao escolar e a repeténcia continu-
am atingindo altos indices, além dos casos de analfabetismo funcional e de
jovens que atravessam até quatro séries sem saber ler e escrever. Os efeitos
desse fracasso séo percebidos e trabalhados tanto nas Universidades quanto
nas praticas cotidianos dos professores de rede publica. A énfase sera coloca-
da sempre sobre a escola plblica, pois & |4 que se encontra a parte da popula-
¢ao gue mais sofre com a situagdo atual da escola.

Nas universidades, o fracasso escolar é constatado e debatido durante
as aulas, gerando pesquisas como esta, que buscam saber mais a fundo o que
esta acontecendo e também tomar parte das mudancas que estio sendo im-
plementadas. Tratar de instituicSes escolares & mexer com algo vivo, pulsante,
€ nao com uma realidade estanque; assim, os professores e professoras que
vivenciam o fracasso diariamente sao alguns dos principais criadores e adeptos
de pedagogias diferenciadas, seja sob a influéncia da experiéncia profissional,
das pesquisas recentes ou mesmo sob a influéncia da midia. A partir deste
ponto, procuraremos conhecer alguns dos caminhos escolhidos para a imple-
mentac&o de pedagogias diferenciadas na escola, apontado os limites e as
vantagens de cada um, para entéo tratarmos, num capitulo a parte, do Rap —

que € o objeto de estudo desta pesquisa.

2.3 — A experiéncia da educagdo nao-formal

Para trabalhar com pedagogias diferenciadas, um conceito muito impor-
tante € o de estudante em situagdo de risco. Este conceito foi desenvolvido por
Shuler em 1991, num estudo sobre a importancia da musica na promogédo de

maior envolvimento das criangas e adolescentes nas atividades de educagao
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formal/")e se refere aos jovens que apesar de estarem freqiientando a escola
correm o risco de abandona-la, por falta de condigdes ou de interesse.

Falando deste conceito, podemos trabalhar com outras dimensées da
educagdo que ndo apenas a versdo escolar, considerada educacgao formal,
mas abrangemos também a educagdo nao-formal e a educacgao informal. Para
explicar cada uma delas, citamos Aimerindo Janela Afonso, encontrado na obra

de Von Simson:

“Por educagdo formal, entende-se o tipo de educagéo organizada
com uma determinada seqUéncia e proporcionada pelas escolas
enquanto que a designagéo educagio informal abrange todas as
possibilidades educativas no decurso da vida do individuo, consti-
tuindo um processe permanente e no organizado. Por altimo, a
educagéo ndo-formal, embora obedega também a uma estrutura e
a uma organizagdo (distintas, porém, das escolas) e possa levar a
uma certificagdo (mesmo que nio seja essa a finalidade), diverge
ainda da educagéo formal no que respeita & nao fixagdo de tempos
e locais e a flexibilidade na adaptagao dos contetidos de aprendi-
zagem a cada grupo concrefo.”

(AFONSO, 1989, apud VON SIMSOM, 2001: 9)

O espago da educagao nao-formal é usado, portanto, para trabaihar as
atividad-es que nao tém [ugar na educacdo formal, tais como danc¢a, musica,
pintura, artesanato, brincadeiras, dentre outros. Geralmente & frequientado por
criangas de seis a quatorze anos de idade (idades em que freqUentam o ensino
fundamental) no horario contrario ao das aulas. Nao é um substituto da escola,
€ embora seu modelo constitua uma critica 4 pedagogia tradiciona_l a educacio
nao-formal néo faz apologias contra a escola. Seu papel € de incentivar a cri-
anga a seguir com os estudos, a_tra\{_és do seu envolvimerto com atividades

que desenvolvam a auto-estima e a vivéncia de sua cultura.
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Von Simson identifica duas causas principais do insucesso de estudan-
tes em situagao de risco — a inabilidade de aprender e a falta de vontade para
fazé-lo. A educacéio nao-formal trabalha no sentldo de reintegrar a cnanga nos
estudos e-écolares resmgmflcando o aprendizado através de expenenmas pra-
zerosas e evitando, assim, o fracasso escola_r. Tem conseguido grande éxito
nesta tarefa, e é por isso que a educacao nzo-formal hoje fornece muitas idéias
para aqueles que buscam nas pedagogias diferenciadas a superagdo dos pro-
blemas da escola formal.

A distancia entre a proposta curricular da escola formal e a cultura dos
estudantes e de suas familias ndo pode ser desconsiderada quando se fala em
superagao do fracasso escolar. Passados mais de cem anos desde o surgi-
mento da escola publica e universal fica cada vez mais dificil acreditar que a
sociedade se organiza através da igualdade de oportunidades. O sonho da
educagdo mudando a vida das pessoas ja perdeu muito de sey brilho, princi-
palmente depois do estabelecimento das populagdes marginalizadas em mor-
ros e favelas: a segregacéo social ndo consegue ser escondida. Ha familias
que ja estdo chegando a sua terceira ou quarta geragdo morando ainda na
mesma casa, estudantes que véem que seu futuro ndo sera diferente do pai ou
do avb que nao tiveram nenhum estudo. A instituigdo escolar se fixou num mo-
delo tradicional que tem transformado a promessa da educagdo num engodo. A
educagao tem de deixar de ser uma promessa e de ser um engodo.

Afonso baseia-se em pesquisas de Correia e Matos, de 2000, para
apontar que a crise escolar também se deve ao fato de que a escola n&o con-

seguiu cumpri os mandatos que ha muito tempo lhe foram atribuidos, e que
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ainda assim continua acumulando mais fungbes sem, contudo, receber inves-
timentos humanos e financeiros para realiza-los.

Uma das formas mais difundidas de intervir na questéo da crise da es-
cola € a ajuda voluntaria, que pode ser verificada tanto no terreno formal
quanto no nao-formal. Na escola, essa interferéncia coloca o espaco extra-aula
como responsavel pelas mudangas na rotina de fracasso: além de ndo modifi-
car as praticas dentro da sala de aula o voluntariado perpetua a situacdo de
precarizagdo em que se encontra a educagéo ha muitos anos, colaborando
para a desresponsabilizagio do Estado no trato com as instituicées publicas.
No campo ndo-formal, o voluntariado dificuita o desenvolvimento de um traba-
lho mais planejado, ja que a presencga do voluntario nao é fixa nem infaiivel, e
perpetua, por sua vez, a nogéo de que espagos de educacado nao-formal exis-
tem apenas para acolher criangas e adolescentes em periodo contrario as au-

las, sem nenhum projeto educativo especifico.
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CAPITULO Iii:

RAP, PRATICA POLITICA

Desde as primeiras publicacées académicas que tratavam do Hip Hop
(como € o caso do trabalho de Spensy Pimentel realizado em 1997, "0 livro
vermelho do Hip Hop") até os dias de hoje, podemos notar um aumento no nu-
mero de pesquisadores que buscam estudar este movimento. E isto vem a
acontecer no mesmo periodo em que o Hip Hop enfrenta um grande processo

de ascensio tanto na midia quanto na aceitacédo popular.

O Hip Hop nao envolve somente a mdsica ou a danga, & uma integragao
de quatro elementos — é ha quem introduza também um quinto elemento — que
vém representar, de formas variadas, um ideario tfpico dos jovens que vivem
as margens dos grandes centros urbanos, que sdo social e economicamentéw
excluidos e que sado, em sua grande maioria, negros. Trabalham sobre a b-ése-
musical de ritmos e tradigdes africanas relembrando a tradicéo dos “griots” affi-
canos, poetas e musicos que descreviam e relatavam as suas condigbes de

vida e a dos seus contemporéneos.

Este movimento teve inicio nos guetos afro-americanos do Bronx, nos
Estados Unidos, nos idos de 1960, 1970; chegou ao Brasil na década seguinte
e logo foi apropriado pela popula¢éo marginalizada de Sao Paulo. O Rap (mu-
sica), o break (danga) e o grafitti {pintura) transformaram-se em meios de ex-
pressaoc desta comunidade e também incentivaram uma especie de “retorno as
raizes”, incentivando a populagéo negra a saber mais sobre sua histéria, sua

cultura e sobre os caminhos que os negros percorreram, desde a didspora afri-
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cana provocada pela escravidao até os dias de hoje. Caminhos estes que, na
-maioria das vezes, foram desembocar nas periferias das grandes cidades.

E devido a toda essa carga de significados que o Hip Hop firmou-se nao
¢omo um modismo, como alguns querem afirmar, mas como um movimento em
expansao, evoluindo em quantidade e qualidade. Hoje o movimento atinge
tanto os jovens da periferia, cuja adeséo & fruto do reconhecimento de sua rea-
lidade, retratada nos elementos do Hip Hop, quanto os “playboys” provindos da
classe média. Como afirma Pimentel (1997) a “difusdo do Hip Hop é a invasao

simbdlica da juventude da periferia no centro da cidade”.

Da mesma forma que essa divulgagéo favorece o movimento, promo-
vendo-o, de certa maneira ocorre também uma despolitizagao do que foi cons-
truido em cima dessas praticas. O Rap é um bom exemplo disto: recentemente
ele tem conquistado um grande espaco na midia, realidade bem diferente do
que ocorria nas décadas de 1980 e 1990, quando os grupos de Rap se articu-
lavam em gravadoras independentes para divulgar suas productes e s6 eram
bem recebidos nos morros e nas radios comunitarias. O Rap hoje & o mais im-
portante género musical nos Estados Unidos, e no Brasil também caminha para
uma guinada através de sua aceitagdo na grande midia (exibigao em progra-
mas da Globo, programa préprio na MTV, participacdo em grandes shows e

campanhas). Mas essa aceitacao tem seu preco.

Como ja diziamos no comego, o Hip Hop (termo que, traduzido, significa
literalmente movimentar os quadris fto hip] e saltar fto hop)) & composto por
quatro elementos: o Rap - rhythm and poetry, ou seja, ritmo e poesia, & a ex-

pressao musical-verbal, compreende o rimador ou Mc (Mestre de Ceriménia) e
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o “Dj" (disc jéquei), que comanda o som; Graffiti representa a arte plastica, ex-
pressa por desenhos coloridos feitos por graffiteiros, e Break dance representa
a danga. Mc, Dj, graffiti e break sdo os quatro elementos basicos. O quinto
elemento, mais recente, & o conhecimento: acerca da histéria da Africa, de
Martin Luther King, Malcon X, Zumbi dos Palmares, historia do seu bairro, da
luta do povo negro. Todos esses elementos juntos formam a cultura Hip Hop e
transformam o que era uma modalidade artistica num discurso elaborado e

consistente, uma verdadeira pratica politica (Andrade, 1999).

3.1 = Manifestagéo da periferia

Apesar da grande difus&o que o Rap tem encontrado na midia ultima-
mente, ele néo deixa de se referir a uma comunidade bem especifica. As letras
de Rap versam sobre o cotidiano de moradores de periferia que convivem com
o trafico de drogas, o preconceito racial e social, a violéncia e o total abandono
do poder publico — a nao ser pelos policiais, que sdo presenca constante nos
morros, promovendo o medo e todas as formas de opresséo e represséo. Vi-
vendo as margens dos grandes centros, os moradores da periferia desenvol-
vem estratégias préprias de sobrevivéncia; e as crianc;as e jovens aprendem a
conviver com a realidade de serem excluidos na sociedade e pela sociedade,

além de também serem excluidos da escola.

A exclus&o ndo se da apenas de maneira explicita, visivel — como se
pode depreender pela localizagdo das favelas e morros nas grandes cidades —

mas também ocorre de forma velada, como acontece na escola. A cultura dos
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estudantes de periferia nao faz parte do curriculo escolar, o qual ainda é base-
ado no modelo elitista europeu; o objetivo da escola & transmitir os conheci-
mentos acumuiados ao longo do tempo pela humanidade, mas somente a partir
da vis&o dos vencedores. Os moradores da periferia, frequentadores de esco-
las publicas, sdo pobres e em sua grande maioria sao negros, e a escola nao

aborda a cultura africana ou a histéria do povo negro.

A exclusdo dos negros nZo aconteceu somente no Brasil: basta lembrar
dos tragicos episddios desencadeados nos Estados Unidos por volta de 1960 e
1970 pela organizagdo Ku Klux Klan, seita racista que promovia atentados
contra negros. Foram décadas muito movimentadas, onde o mundo reaimente
conheceu o significado do termo Consciéncia Negra: era a época dos Panteras
Negras, de Martin Luther King, do movimento Biack Power, era o principio do
Uque em seguida iria gerarb movimento Hip Hop nas quebradas do Bronx no-
v_aiorquinq. E ja que a escola nao ensinava a histéria do povo negro, 08 propri-
0s negros se encarregaram de estuda-la, conhecé-la e divulga-la. No Brasil, um
dos locais privilegiados para esse estudo s&o as posses. Posses sao associa-
¢Bes formadas por dangarinos de break, graffiteiros e rappers, unidos geral-
mente segundo a proximidade geografica, para realizar agdes sociais na co-

munidade e organizar atividades do movimento hip hop.

O movimento hip hop trabalha com a dendncia de todo preconceito e
das dificuldades que os moradores de periferia enfrentam no dia a dia. E muito
comum as letras de Rap tratarem de assassinatos, de cadeia, da rotina do tra-
fico, da organizagdo do morro para fugir da policia, entre outros. Mas ha tam-

bém o outro lado, o lado da solidariedade entre os moradores, dos projetos so-
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ciais e seus resultados, o lado daqueles que superam as dificuldades apesar

de tudo: apos quase duas décadas em que o Rap falou essencialmente dos

problemas do morro, agora esta ficando mais forte a idéia de que é necessario
denunciar, sim, mas também é preciso exaltar a forga de vontade e o trabalho
de quem consegue se dar bem e fazer o bem — pois o individualismo definiti-

vamente ndo &€ uma caracteristica dos moradores da periferia.

3.2 — Preconceito cultural

Reconhecer 0 Rap como categoria cultural de manifestacéo de grupo é
um primeiro passo para vencer as barreiras impostas contra ele. E muitas ve-
zes € também o primeiro passo para que o jovem nascido na periferia passe a

valorizar sua histéria.

“As letras [de Rap] contendo dendncias e recuperando a voz do ne-
gro na periferia repercutem na elevagdo da auto-estima do jovem da
periferia, uma vez que lhe permitem elaborar uma interpretagao so-
bre a sua realidade social, de se ver e se compreender parte de uma
histéria e de se territorializar no espaco de forma representativa,
dada pela recuperagdo da auto-estima, pelo sentimento de pertencer
a algo, de forma concreta por fazer parte de uma posse, e fransmitir
@ Sua mensagem a outros pares, o que Ihes permite ser ouvidos.”

(Carril, 2003 apud Scandiucciy’

Mesmo apés a constatagdo oficial do aumento de “playboys” ouvintes de

® CARRIL, Ifb. Quilornbo, favela e periferia: a longa busca da cidadania. 2003. Tese
{(doutorado em geografia humana). Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas,
Universidade de S#o Paulo, S0 Paulo, 2003.

SCANDIUCCI, G. Cultura hip hop: espago de pertenga aos jovens negro-descendentes e
moradores das periferias de S3o Paulo. instituto de Psicologia — Universidade de Szo
Paulo. Publicado em www.pirex.com.br/gui/artigo.pdf
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Rap - se os discos vendem milhSes, ndo é para a periferia, porque eles nao
tém dinheiro para pagar CDs originais...” — ainda ha muito preconceito para
com a musica Rap. E 0 mesmo preconceito empregado contra os negros, ja

que o Rap ¢ identificado como “musica de preto”.

Em 1938, Theodor Adorno escreveu o ensaio "O fetichismo na mtisica e
a regresséo da audi¢do" colocando o jazz como musica inferior, musica de
massas, em contraposicéo a musica superior — que seria a musica classica
oficial. Para ele, o Jazz era uma musica de massas fetichizada que s6 pode ser
boa para o ouvido desconcentrado, para a audicdo atomistica (p. 120); uma
musica ligeira que provoca a regressao da audicdo moderna, mantendo-a num
estado infantil (180); um simbolo da transformacdo da musica em mercadoria

regida apenas pelo valor de uso.

Excluindo-se as observagfes que poderiam ser feitas em defesa do Jazz
— mesmo que néo fosse para considerar seu valor musical, mas ao menos para
defender seu valor cultural — pode-se dizer que o Rap recebe o mesmo tipo de
observagdes, principalmente dos setores da elite. A batida simples e repetida, a
fala rimada cheia de girias e as narrativas sobre violéncia, vicios e assassina-
tos promovem uma espécie de repulsa a primeira vista; a mudsica tem um teor
agressivo de denUncia, além de deixar transparecer sua pertenca a uma reali-
dade especifica. Mas este tom de violéncia nao & exclusivo da mdsica, ele

permeia a periferia e & por isso que ele é tema frequente das letras de Rap.

" Essa afirmac¢do ¢ dos Racionais MCs, como descrito por Guimaries (in ANDRADE,
1999): "Quem compra esses discos [do grupo Racionais MCs]? Os préprios Racionais
reconhecem que o publico da periferia ndo tem dinheiro para comprar som e CDs e, me-
nos ainda, TV a cabo ou computador, que pudessem fazer com que a votagéo para melhor
clipe do ano, segundo a escolha da audiéncia, em votacéo realizada pela MTV, fosse re-
sultado da votagéo do seu publico. Quem votou nos Racionais foi a 'playboyzada’.” (p.51 )
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‘Aqui n&o é praia, nao é festa o dia todo e, por isso, a musica também nao é

alegre”, diz Mano Brown, dos Racionais MC’s, em depoimento constante d”0

Livro Vermelho do Hip Hop — A periferia grita”, de Spensy Pimentel.

Levar estas letras para serem trabalhadas em sala de aula pode ser uma

dtima maneira de trabalhar preconceitos, de retomar a auto-estima daqueles

estudantes que estéo em situagdo de risco e também de aproximar a escola da

vida, 0 que ¢ essencial para que ela fagca sentido para o estudante. O rapper

Thaide completa, ainda, dizendo que o objetivo do movimento Hip Hop

“[...] ndo é tomar o poder, ter um presidente da periferia, mas fazer

com que o pobre saiba votar bem, consciente, exigindo seus direi-

tos, para que um dia tenhamos ruas com nomes de herois negros,

escola para todos. Nos $6 queremos também poder fazer parte da

festa, da sociedade, a gente nao quer ser penetra, marginal.”

{cf. PIMENTEL apud GUIMARAES in ANDRADE, 1999: 52)

3.3 - O universo juvenil

“A ‘inven¢do e descoberta’ da adolescéncia, com to-
dos 0s aspectos sociais, econémicos e politicos que a
constituiram, inevitavelmente produzem significados,
imagens e representagbes ambiguas do adolescente.
N&o € por acaso, como bem situa Giroux (1997), que,
a0 mesmo tempo em que o adolescente & colocado
as margens do poder politico e abordado como um
problema social ou uma ameaga a si proprio e a soci-
edade, estando vinculado & violéncia, as drogas e a
Uma sexualidade irresponsavel, este adolescente &
tambem foco de fascinagéio e desejo dos aduitas, e

~ simbolo de esperancga e futuro”

(Magro, 2002)
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A maior parte dos integrantes das posses e conseqiientemente dos ra-
ppers, graffiteiros e b.boys é formada por jovens®. Jovens que estdo crescendo
a margem da sociedade mas que estdo integrados em sua cultura, conhecem
a histéria de seu povo, sabem porque eles e a maioria dos negros estao em
favelas enquanto os brancos ocupam o centro da cidade com grandes casa-
res, sabem que nao terao muitas perspectivas de vida e de trabalho. O Rap,
entdo, aparece como uma das formas de deixar sua indignacéo gravada; as
atividades das posses com oficinas nas escolas e agbes sociais s&o uma ma-
neira de lutar contra o que parece ser inevitavel.

Assim como a crian¢a muitas vezes é vista apenas como um “vir a ser”
adulto, também o jovem ¢ analisado por aquilo que ele nédo é: ndo é adulto,
nem crianga. A juventude ndo € uma transigéo entre fases da vida, ela propria
€ uma fase e uma categoria histérica e socialmente construida. Segundo Corti
e Souza,

“é um erro ancorar os jovens nesta temporalidade projetada, que

faz sentido apenas para os adultos que ja tiveram oportunidades de

construir suas proprias experiéncias de vida e extrair delas suas [i-

¢ches.”

(CORTI e SOUZA, 2004: 23)
Qutro erro cometido contra os jovens e considera-los um grupo homo-
géneo: podemos falar em juventudes, no plural, ao invés de usar o singular.
Aproximar-se do universo cultural juvenil requer conhecer diversas realidades,

profundamente marcadas pela divisdo sécio-econdémica de classe. Algumas

das atividades que sdo comuns a todas as juventudes, como a socializagao e

® Segundo Corti @ Souza (2004), o conceito de juventude ndo € bem definido em termos
sociais, ¢ o dicionario Aurélio coloca adolescente como sindnimo de juventude, idade
mocga.
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0s encontros informais, s@o condenadas pelo pensamento adulto — fortemente
vinculado a uma vis&o escolarizante. Ele condena o dcio juvenil contrapondo-o
a valorizagéo da ocupacéo, e o faz baseado nos valores morais e trabalhistas,
préprios do sistema capitalista.

A participac&o dos jovens na sociedade & muito importante para a reno-
vagao e reviséo do pensamento social. Seja atuando de forma diretamente po-
litica (como é o caso dos militantes que participam de Movimentos Sociais ou
do Movimento Estudantil, através de Grémios, Centros Académicos, entre ou- ._
tros) ou entéio em grupos tematicos (posses, grupos de teatro, bandas), os jo-
vens tém expandido suas referéncias inventando novas formas de apropriagao
do espago publico. Cabe & escola, como institgig:z"ao que congrega muifo jovens,

ouvi-los e integra-los de forma ativa em suas atividades.

3.4 — Rap na escola - apresentacio de experiéncias

“Educagao e politica tém alguma coisa a ver

Se vocé pensa na escola vocé vai entender...
Portugués ¢ ensinado sem o prazer pela leitura

E Matemética vem como uma grande tortura

Nao nos ensinam a pensar, apenas memorizar

E sem operagdo mental véo nos deseducar

Quando chega em Histéria, a vergonha é total

A mentira & imensa e nada de vida real

Falsos heréis sdo criados para esconder os verdadeiros
Como Zumbi dos Palmares, nosso grande guerreiro.”

(A politica nossa de cada dia/ Grupo Agentes do Rap)®

® Trecho encontrado em Corti e Souza, 2004: 104.
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Dentro de uma dimensao informal, o Rap funciona como um instrumento
para a expressao de representagbes e de valores proprios do grupo social que
o produz. A sua divulgaggdo funciona como um meio de conscientizagdo de
classe, a medida que suscita o0 posicionamento critico de quem ouve, e tam-
bém como uma forma de transmiss#o dos acontecimentos que envolvem o co-

tidiano de quem produz e canta a letra do Rap.

A idéia de juntar o Rap com a sala de aula pode aparecer como resulta-
do de buscas em campos diferenciados — pois 0 Rap tem a vantagem de se
inserir num contexto politico, cultural, artistico, social, tudo ac mesmo tempo.
Assim, sua presen¢a na sala de aula pode suscitar atividades muito ricas em
um ou em varios ambitos concomitantemente, e & este trabalho que os relatos
de experiéncias vao exemplificar.

“A interago das instituicdes escolares publicas com o mundo vivi-

do pelos seus usuarios abre um espago para os rappers atuarem 7
7

em nivel da educacdo néo-formai em um espago formal. Interagin-

do desse modo, eles trazem para dentro da escola o debate sobre

questdes pertinentes a realidade social e cultural que as criangas e

adolescentes vivem, criando uma interlocugde que estabelece uma

alternativa de informagéo e de conduta aos alunos, promotora de
uma visdo mais critica do mundo que os rodeia. *

(MAGRO, 2002)

A pesquisadora Elaine Nunes de Andrade atua como organizadora da
obra “Rap e Educagéo, Rap é Educagéo”, onde professores e pesquisadores
apresentam estudos envolvendo o ambito educacional do Hip Hop e do Rap.
Os artigos versam sobre a emergéncia do tema Rap, abordando tanto seu tra-
tamento na sala de aula quanto fora do ambiente escolar, enquanto movimento

politico, cultural e social.
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José Gomes da Silva, que em sua fese de doutorado pesquisou o Hip
Hop paulistano1°, fala da dimensao artistica e educacional do Rap destacando
o papel das posses na formacao da identidade do jovem, e também das POSSi-
bilidades de interacéo destas posses com a educacao formal. Cita como exem-
plo as posses Conceito de Rua, do Capao Redondo, e a Ritual Democratico de
Rua Negro, no Parelheiros (ambas na Zona Sul da cidade de Sao Paulo), que
com o apoio de escolas e Casas de Cultura criaram radios comunitarias lidera-
das pelos estudantes, além de promover oficinas e discussdes nos fins de se-

mana.

Amailton Azevedo e Salloma da Silva falam sobre a importancia da mu-
sica como lazer e sociabilidade da juventude negra urbana: Elaine Andrade
demonstra isso ao relatar seu trabalho com estudantes de uma escola publica,
em que ouvir os jovens e conhecer seus anseios e interesses foi o primeiro
passo para melhorar a relag@o professor-escola-estudante, abalada pela indis-
ciplina e pela falta de interesse nos conte(idos programados — um caminho que
levou os estagiarios e toda a equipe pedagbgica da escola as festinhas da co-

munidade, para conhecer de perto a cultura dos estudantes.

Maria Aparecida da Silva fala da Organizagao N&o-Governamental Ge-
ledés — Instituto da Mulher Negra, que organizou o projeto Rappers (formagao
e informagéo para jovens interessados no Rap) discutindo o silenciamento da
escola formal no que diz respeito aos conflitos raciais na escola. Sandra Santos
discute o papel do professor de escola publica e da exemplos de como utilizar

o Rap como projeto de aula, enquanto Sandra Passarelli conta uma experién-

1 gILVA, José Carlos Gomes da. Rap na cidade de Sdo Paulo: miisica, efnicidade e expe-
riéncia urbana. {tese de doutorado). Campinas, Unicamp, 1998
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cia de trabalho com Rap na sala de uma escola particular, com estudantes
pertencentes a classe média. Marcia Silva conta todos 0S passos de como
transformou as letras de Rap levadas pelos estudantes em imagens e em no-
vas letras, ampliando a experiéncia da sala de aula em busca da cultura de rua.
Lair Neves relata uma experiéncia de trabalho coletivo com produgéo de texto
baseado em letras de Rap, e lone Jovino apresenta um trabalho de interpreta-

cao de texto, ambas na aula de Portugués.

Viviane Magro evidencia o poder pedagdgico do Rap citando o projeto
de parceria entre rappers € escolas publicas denominado "Rap...ensando a
Educagao”, desenvolvido pela administrag&o publica popular da prefeitura de
S50 Paulo no inicio dos anos 90. A autora explica que o projeto foi desenvolvi-
do em escolas publicas municipais de Sao Paulo com a pariicipagdo de grupos
de Rap, como Racionais MC e DMN: os grupos proferiam palestras € discutiam
com alunos, pais e professores sobre assuntos pertinentes ao cotidiano esco-
lar, como a violéncia escolar e discriminacao racial, além de se apresentarem

em shows abertos.

A prefeitura de Campinas também desenvolveu projetos que integravam
os universos escolar e juvenil, como o projeto “A escola & nossa”. O programa
¢é desenvolvido pela Secretaria Municipal de Educacio e existe ha quatro anos,
estando presente em 23 escolas da rede municipal: ele envolve atividades ao
fins de semana e também atividades extra-classe, durante a semana. A Se-
cretaria de Educagéo ja tem planos para expandir o trabalho a todas as escolas
de Campinas até 2008, e para o ano de 2006 ha a afirmacdo de que o orga-

mento ja esta reservado.
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estd em anexo parte da documentacgéo utilizada durante esta pesquisa, que

pode interessar para o aprofundamento da questéo do Rap na sala de aula.

" Informagées encontradas no site da Secretaria de Educagso de Sao Paulo - enderego:
http:f!www.educacao.sp.gov.bn’noticias_2005!2005 11_17.asp
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CAPITULO IV:

MESCLANDO INTERESSES E EFETIVANDO

A DIFERENCIACAO

“as estratégias de luta nao devem ir apenas no senti-
do da diferenciagdo do ensino e das pedagogias de
dominio. Seria meihor levar em confa, simultanea-
mente, o curriculo e a avaliagio®

(PERRENQCUD, 2001: 22)

Buscar a modificagdo das praticas escolares excludentes requer nao
apenas agdes pontuais, mas um processo que envolva todos os mecanismos
que sustentam a escola do jeito que ela é. Conhecer os determinantes e inferir
sobre elas & o papel do educador comprometido com a mudanga da escola
como um todo, e ndo apenas da sua classe ou turma.

Apresentamos aqui apenas alguns dos aspectos que devem ser levados
em conta na luta efetiva contra o fracasso escolar. Eles podem ser considera-
dos como um tripé para 0 modelo escolar vigente: o curriculo atua como sele-
cionador dos conhecimentos transmitidos pela escola, é o instrumento que car-
rega a ideologia ditada pelas forgas hegemoénicas; a avaliagdo assegura a con-
tinuidade do projeto inicial @ concentra o poder todo nas méos de quem a de-
téem (professores, diretores, politicos, etc.), além de manter a iluséo da livre
concorréncia; por fim a atuagédo do professor, que pode levar os estudantes ao
questionamento ou a estagnagéo, dependendo de suas escolhas.

H4 ainda outros pontos que precisam ser trabalhados e que certamente

tém papel importante na manutengao da escola capitalista, mas a decisao por
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explicitar estes trés pontos — o curriculo ou os conhecimentos selecionados, a
avaliacéo e a atuagéo do professor — parte da idéia de que estes podem ser
trabalhados a partir da sala de aula e suscitar grande efeito; se ndo uma mu-

danga material, ac menos o inicio de uma necessaria mudanga de paradigmas.

4.1 — Do curriculo

“Coube a escola, tradicionalmente, o papel de agén-
cia formadora dos intelectuais organicos da classe
dominante. Nada impede, no entanto, que, tomando
consciéncia do carater dialético de suas relagtes com
o Estado, decida assumir sua dimensao politica em
favor da emancipagéo popular, investindo seriamente
na elaboragéo de intelectuais comprometidos com a
classe trabalhadora.”

(TIRADENTES DOS SANTOS: 2000, 60)

O curriculo & um instrumento envolvido em questbes socioidgicas, politi-
cas e epistemologicas, cuja fungdo é organizar os conhecimentos a serem
transmitidos pela escola. Sua definigao & feita a partir de uma determinada vi-
sao de mundo; portanto, ele esta intimamente ligado a relagbes de poder e a
ideologia dominante: o conhecimento corporificado no curriculo é tanto o re-
sultado dessas relagdes de poder quanto seu constituidor'.

Quando falamos em curriculo escolar, a identificacdo destas relagdes de
poder ndo indica necessariamente sua identificagao. Isto porque, com as con-
tribuigbes da Sociologia da Educacdo dos anos 1980, podemos hoje identificar
trés abordagens de curriculo escolar: o curriculo real, o curriculo formal e 0 cur-

riculo oculto.
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O curriculo formal & aquele que aparece transcrito nos documentos e
que compde, portanto, os discursos oficiais. O curriculo real é aquele que se
concretiza nas préaticas pedagdgicas, é o curriculo formal posto em pratica. J&
o curriculo oculto é aquele que pode ser conhecido numa anélise mais apro-
fundada sobre a escola, que revela o cerne das determinacées e escolhas fei-
tas pela escola. E 0 mais complexo, porque s6 pode ser compreendido & luz de
uma analise sobre os contelidos, os cédigos e as préaticas educacionais.

O trabalho com préticas diferenciadas deve abordar nao $0 o plano pra-
tico da escola, mas principalmente o plano politico. Isso é feito a partir da ex-
plicitagéo das relagdes de poder que ocultamente direcionam o curriculo esco-
lar, permitindo que, uma vez descobertas, elas se tornem passiveis de inter-

vengao e de redirecionamento.

4.2 — Da avaliagéo

“Como foi sendo instituida a avaliagdo dentro da atual
forma que a escola tem? Para responder a essa
questao, temos de perguntar antes: Como se instituiu
a atual forma da escola?”

(FREITAS, 2003: 26)

Se no caso do curriculo a I6gica perversa da escola pode ser ocultada,
no caso da avaliagdo 0 mesmo ndo ocorre. A avaliagé@o desvirtuou-se, a medi-
da que deixou de servir para analisar trajetorias e corrigir erros, para se tornar
sindnimo de classificagiio e selecéo. Desta forma, ela se torna um dos princi-

pais instrumentos de sustentacéo do modelo escolar capitalista.

12 Conforme anotagdes feitas durante a disciplina “Escola e Curriculo”, ministrada no curso
de graduagéo em Pedagogia peta Prof Dra. Maria do Carmo Martins, no segundo semes-
tre de 2006,
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A avaliagao que a escola utiliza funciona como um motivador artificial, ja
que os conteddos escolares nao sdo atraentes para os estudantes, tao distan-
ciados se encontram da realidade. Freitas (2003) adverte que a escola deve
deixar de ser uma preparagédo para a vida e tornar-se a propria vida, superando
a idéia de que € mais importante a aprovagao do professor do que o desenvol-
vimento da capacidade de intervir na pratica social.

O caminho para uma avaliagéo formativa pressupée que os aspectos
qualitativos sobreponham os aspectos quantitativos. Uma educagéo que nio
permita a reagao, a discussio, a resposta criativa e o confronto de idéias so
pode ser domesticagdo (DEMO, 1999). E Freire (1986) coloca como missado do
professor denunciar e atuar contra a reproducéo da ideologia dominante — ta-
refa delegada historicamente para a escola. Portanto, a superacio do carater
pragmatico e utilitarista da avaliagso, aliada a reelaboragdo do curriculo esco-

lar, atuam como apoio ao desenvolvimento de novas praticas pedagdgicas.

4.3 - Da atuagédo do professor

“Esta (...) tarefa [de denunciar e atuar contra a reprodu-
¢do da ideologia dominante] nao pode ser proposta pela
classe dominante, deve ser cumprida por aqueles que
sonham com a reinvengido da sociedade, a recriacio ou
reconstrug&o da sociedade. Entio cabe aqueles cujo so-
nho politico é reinventar a sociedade, ocupar 0 espago
das escolas, o espago institucional, para desvendar a re-
alidat_:le que esta sendo ocultada pela ideologia dominan-
te, pelo curriculo dominante.”

(FREIRE apud TIRADENTES DOS SANTOS: 2000, p. 46)

Enquanto figura central do processo pedagogico (apesar de todas as

medidas tomadas para a superagdo desta condig&o), o professor se coloca
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como pega-chave na mudanga de paradigmas na escola. Apesar do engessa-
mento provocado pelo curriculo e pela forma de avaliagao imposta pela escola,
o professor pode desenvolver juntamente com os padrées oficiais um programa
paralelo de aulas, que parta do reconhecimento das implicacdes do exercicio
de sua fungao.

A individualizacdo das atividades e das intervengdes nao é suficiente
para lhe conferir sentido (PERRENOUD, 2001), mas & essencial por se contra-
por a4 massificagdo do modelo tradicional que desrespeita € desconhece 0s
estudantes. E preciso trilhar o caminho que transforme novamente o estudante
em sujeito, pois embora o estudante seja visto como beneficiario das praticas e
politicas educacionais, ele ainda & mantido afastado dos espagos de discussao
e decisdo. A inclusdo do estudante como sujeito do processo & indispensavel
para que a pratica da diferenciagéo nao se torne uma estratégia vazia.

Trazer para a sala de aula os conhecimentos que foram deixados de fora
do curriculo oficial pode significar uma interferéncia no processo determinante
da sociedade, que obedece aocs interesses das elites hegeménicas, represen-
tado principalmente pela escola — lugar onde s&o formadas as préximas gera-
cdes. Quanto as praticas avaliatorias, elas funcionam como forma de manuten-
cao da ordem social, onde as diferengas sociais e econdmicas ficam camufla-
das por supostas diferengas de capacidade.

A atuacdo do professor pode vir a convergir toda a atuagao feita por fora
da escola, por pesquisadores, pais, pensadores e militantes: dai sua urgéncia e

sua importancia vital.
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CONSIDERACOES FINAIS

Posso afirmar que mesmo antes de comegar a escrever este frabalho ja
tinha em mente que ele ndo seria conclusivo. Nem poderia ser, ndo da para
colocar um ponto final ja que s6 o que existem aqui sdo propostas, reflexbes, o
pouco que consegui juntar em seis meses de trabalho (ja que os outros seis
meses sao gastos no preparo do projeto).

Creio que todo tema se torna extenso demais para o tempo disponibili-
zado na elaboragao de um TCC, mas neste caso especifico senti falta de co-
nhecer muita coisa, de poder investir mais no trabalho de campo, senti falta da
oportunidade de errar sem que isso comprometesse todo o andamento da pes-
quisa. Parece que tudo o que aprendi no Curso de Pedagogia se tornou pre-
sencga indispensavel nestes escritos, mas mais que isso a vivéncia de tudo o
que nao foi trazido para a sala de aula me pareceu um buraco nesta pesquisa.

Foi por esta razéo que segui atras de um tema com © qual ndo tinha
muito envolvimento, mas tinha muita admiragéo. O trabalho do Movimento Hip
Hop aos poucos vem ganhando espago na Academia, e foi assim que tomei
contato com pesquisas e com ativistas, que vieram falar em eventos e Con-
gressos, fazendo suas interpretagfes sobre as ligagoes do Rap com a Educa-
¢éao. Talvez no impulso diante do novo n&o consegui separar muito bem idéias
que ainda hoje me parecem extremamente unidas: desigualdade social, exclu-
sdo, miséria, preconceito, tudo desembocando no jovem negro, que além de
viver & margem da sociedade ainda & posto & margem da escola, que descon-
sidera sua origem e que silencia, obrigando os jovens a se resignarem diante

de tanta injusti¢a.
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Pesquisar sobre a questdo do Rap na sala de aula, enquanto uma prati-
ca diferenciada que busca aproximar os universos escolar e juvenil, foi antes
uma forma de externalizar e trabalhar minha indignag&o do que uma busca por
resuitados praticos. Mas me surpreendi ao perceber que este simples empur-
réo que o professor da para que o tema entre na sala de aula, trazendo letras
de Rap que tratam de todas as idéias que descrevi acima, ja & suficiente para

abrir uma nova porta — da sala de aula direto para a rua.
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ANEXOS

ANEXO 1: ENTREVISTA RETIRADA DO JORNAL “BOLANDO AULA™ N° 71,
PUBLICAGCAO DO GRUHBAS PROJETOS EDUCACIONAIS E CULTURAIS -
www.qgruhbaspe.com.br

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn

O HIP-HOP ESTA NA SALA DE AULA
MESMO QUE NAO NOS DEMOS CONTA DISSO

ANA LUCIA SILVA SOUZA, QUE PARTICIPARA DO CHAT RelagGes raciais
e as linguagens do hip hop: também a lei 10639/03 dentro e fora da sala de
aula EM 31/08/2005, PROFERIU PALESTRA SOBRE O MOVIMENTO HIP
HOP NO 15° COLE, NA UNICAMP. LEIA A SEGUIR, ENTREVISTA CONCE-
DIDA POR ELA A JORNALISTA FERNANDA SANTOS, DO CEALE/UFMG.

Fernanda Sanlos

No Brasil, o hip-hop surgiu nos anos 80, reunindo jovens de periferias em torno
de uma atividade: a danga. O hip-hop herda as bandeiras de luta do movimento
negro e se expressa por meio de quatro elementos: o rap, o grafite, o break (a
danca quebrada) e o Mc (quem leva a palavra das composigbes musicais a
platéia). Durante o 15° Congresso de Leitura do Brasil — Cole, a socibloga, Ana
Licia Silva Souza, proferiu palestra com o tema: "Préticas de leifura e questbes
étnico-raciais no movimento hip-hop". Especialista em Lingtiistica Aplicada pela
Unicamp e membro da Associagdo Brasileira de Pesquisadores Negros (ABPN-
SP), Ana Liicia coordena o Programa Educagédo de Jovens e Adultos, da Agéo
Educativa, organizagdo ndo governamental que atua nas areas da educagéo e
juventude. Atualmente trabalha em pesquisa de doutorado sobre praticas de

letramento entre jovens do movimento sécio-cultural hip-hop em Séo Paulo. Em

55



entrevista ao "Portal Educativo Ceale”, ela fala, dentre oulras coisas, das prati-
cas de promogdo de leitura e do hip-hop: sua presenca nas escolas e como

alunos e professores véem o movimerto.

Ha pessoas que dizem que movimentos como o hip-hop ou praticas como
a capoeira sdo aprendidas na rua e, por isso, nio precisam ser abordadas
na escola. Qual a sua opinido a esse respeito?

Realmente essas praticas nem sempre estio dentro do espago formal de edu-
cagao. Quando a gente vé a oportunidade de trazé-las para a escola € porque
vocé ndo esta trazendo uma atividade e sim a cultura desses povos para den-
tro da sala. E ndo s6 para dentro da sala, mas para dentro do curriculo, para
dentro das relagBes entre as pessoas que estio ali. Essa & uma discusséo im-
portante quando a gente se propde a modificar esse curriculo. Vocé tira o foco
do eurocentrismo e traz outras culturas: a indigena, a africana. Vocé tem de
trazer as culturas que representam ou que s&o a historia das pessoas que es-
tao na sala de aula. Os alunos precisam se ver no que estdo aprendendo na
escola. Nas imagens dos livros didaticos, nas imagens que circulam no patio,
dentro das salas. Se tem balé no livro didatico, deve ter a capoeira, o ritual in-
digena. Eu acho que essa seria a grande funco. Para que serve levar isso
para a sala de aula? Para que as pessoas enxerguem sua cultura, sua historia,

sua memaria, sua ancestralidade.

Vocé acha que isso é que garante o sucesso do hip-hop: o movimento
fazer parte da vida das pessoas envolvidas e elas "se enxergarem"?

Eu acho. A gente poderia pensar varias coisas importantes. Primeiro, ele tem
um aspecto muito coletivo. E impossivel pensar em trabalhar quaiquer ele-
mento do hip-hop sem o coletivo. Segundo, porque ele nao tem receita, mas
alguns principios que estdo sempre sendo ativados de acordo com o momento
e com os diferentes espacos. Sem dlvida, se o movimento hip-hop é tido como
uma expressdo da periferia, uma expressao dos excluidos, necessariamente
essa € uma histdria que precisa ser recontada, entao ir atrds dessa histdria,
necessariamente, leva esses jovens ao encontro da histdria dos herdis, das

histérias da sua méae, do seu pai, da histéria do seu bairro, enfim...
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Esses jovens nio foram conduzidos até essa historia, eles se propuseram
a encontra-la e, como vocé disse em sua palestra, o hip-hop esta dentro
da sala de aula independentemente de o professor levar ou n3jo.

Eu diria que ha uma indugdo interna do préprio grupo. Isso aconteceu comigo
também. Taivez eu me identifique tanto com o hip-hop porque eu vejo a minha
historia. Com quinze anos comecei a militar no movimento negro. Quando en-
trei, ndo sabia nem o que era Bahia e 0 que era Sao Paulo. Nio tinha idéia,
nao tinha nogdo. Vivia dentro do meu bairro pobre, de periferia, enfim. Quando
eu entro no movimento, escuto as pessoas falando de Marx, Martin Luther
King... E penso: quem sao essas pessoas? Para comecgar, entrei em um grupo
que se chamava Movimento Negro André Rebougas. Quem era esse tal de An-
dré Rebougas? Entao 3 gente foi conhecer sua histéria. Cada nome é uma
hist6ria, € uma memoéria. Ele se torna uma referéncia a partir do momento em
que a gente tem contato com ele. E, de novo, no é o contato individual, é o
coletivo. A forga do grupo € muito importante.

Como os professores lidam com isso em sala de aula?

Da mesma forma que a sociedade. Voca tem um grupo que € bastante favora-
vel, que gosta. Ha até um grupo que danga hip-hop e que curte, fora da escola.
Mas, quando ele chega dentro da escola ele nio sabe muito bem como fazer.
Tem um grupo que tenta, mas nao recebe apoio da unidade escolar, tampouco
do coletivo. Ha um outro grupo que tem vontade e nao sabe como fazer. £ ou-
tro que nao quer nem ouvir falar dessa historia, que, por considerar uma pratica
talvez menor ou menos legitima, nao vai olhar para ela. E um preconceito. E
vocé tem virias facetas do preconceito. Vocé tem o preconceito racial, vocé
tem o preconceito de classe e voce tem o preconceito contra o jovem mesmo.
"Como € que jovem & capaz de fazer alguma coisa?"

Na sua opiniso, qual a melhor forma de trabalhar a leitura em sala de
aula?

Para trabalhar a leitura na sala de aula, a gente tem de olhar esses jovens no
plural. "Quem s3o esses jovens?" Eu estou trabalhando com hip-hop, mas tem
0s evangélicos, os jovens escofeiros, os apaticos, os sonhadores, os jovens
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pais. Vamos pensar: sera que essa menina ou esse menino que é um pai re-
cente n&o se interessaria em ler sobre o desenvolvimento do seu filho? Agora,
Ccomo € que eu levo esse material para a sala de aula? Como consigo organizar
€ pensar um trabalho que possa contemplar o interesse coletivo? Eu tenho de
pensar o projeto politico-pedagdgico da escola, a organizacéo curricular, os
tempos. E muito mais dificil fazer iSSO se vocé n&o tiver um trabaiho coletivo
com 0s outros professores. Mas nao é impossivel. E o trabalho nao pode ser
pensado s6 na sala de aula. Quando a gente sai e olha um cartaz ou uma pa-
rede em branco, esses espacos estdo dizendo o que aquela escola pensa
como projeto de leitura. Talvez o aluno nao va ler a leitura do vestibular, mas a
gente tem que perguntar também se a leitura do vestibular € a Unica que tem
que ser feita. Por duas vezes j4 fiz experiéncias com Machado de Assis e os
jovens amaram. A intenc&o era trabathar quem foi esse autor, sua caracteristi-
ca literaria e o quanto ele sobrevive, A gente leva essas leituras para a sala de
aula propondo, discutindo e negociando mesmo. As vezes isso nao vai entrar
na hora que a gente acha que precisa. Mas se esse menino tiver de ler um

"Dom Casmurro”, eu acho que ele j& tem outros elementos para trabalhar.

Vocé citou em sua palestra os dados do Saeb que mostram que o desem-
penho escolar de criangas negras é inferior ao de criangas brancas,
mesmo que tenham as mesmas condi¢des (financeira, familiar, etc). Sa-
bemos que a capacidade de aprender nio esta ligada de forma alguma a
cor da pele. O que, entio, explicaria essa disparidade entre os alunos ne-
gros e brancos?

Em linhas gerais, n6s poderiamos dizer que ¢ a sensacg&o de pertencer aquele
universo educativo, aquele universo letrado. Muitas vezes eu entro na salg de
aula do ensino médio e a gente tem la, de fora a fora da lousa, aquelas formu-
las maravilhosas de quimica. Eu tenho certeza da utilidade delas, mas onde &
que ela casa com a vida do menino? Serve para qué? Eu n&o estou dizendo
que as atividades tém que ser contextualizadas, aquele contextualizado bobo,
mas elas tém que ser significativas para a vida daquele aluno. Isso significa
pensar quais sao as vidas dos alunos que estdo em sala de aula. E eu estou
falando do ensino médio, mas vale para crianga de 0 a seis. Ndo da para vocé
levar as mesmas atividades para todas as pessoas achando que todas vao ter

58



0 mesmo envolvimento, o mesmo "desempenho”. E enquanto a medicao for s6
Por nota... Vocé nédo sabe se aquela crianca comeu naquele dia. Nio podemos
pensar a questao racial desvinculada das questbes econdmicas. A populagdo
negra esta numa situagdo menos favoravel no que se refere aos aspectos eco-
noémicos. Esse & um agravante. Por outro lado, a maior distribuicdo de renda
também nzo resolve a questao do racismo e da discriminacdo racial. O que
resolve mesmo é repensar essas relagbes, essas imagens, esses apelidos, as
Mmusicas que a gente leva, os exemplos que a gente da em sala de aula, a me-
diag&o dos conflitos. Os conflitos sdo, as vezes muito explicitos e muitas vezes
s&o surdos. A crianga que fica no fundo da sala de aula e que nao quer partici-
par esta te dizendo alguma coisa.

Vocé acha que falta aos professores conhecimento sobre seus alunos?

Eu acho que falta, mas temos que pensar em responsabilidades que nio estdo
$0 no professor. Estdo no sistema, principalmente na necessidade de repensar
a formagéo continuada de professores. Quando a gente discute novas teorias,
nao devemos pensar quais s&o os possiveis caminhos, como é que essas con-
cepcoes, nem tao novas assim a meuy ver, vao dialogar com o que ja esta sen-
do feito em sala de aula, como & que voc€ nao tira o chio do professor, mas
vai, aos poucos, introduzindo. E fem de acompanhar porque isso é um salto.
Tem um texto da Magda Soares em que ela diz que vocé nao vai jogar fora o
que vocé fez, o que plantou. Vocé olha, revé. E, quando faz iSSO, VOCé revéd
atribuindo aquela pratica um tempo, um lugar. Realmente, é necessario pen-
Sarmos como dar conta desta sala de aula que nao esta incomodando sé o
alune. incomoda o professor também. Sao outros tempos, entéio a gente tem

de repensar muitas praticas.

Jornalista: Fernanda Santos - Portal Educativo Ceale — UFMG. Entrevista
disponivel em < http://iwww. fae.ufmg.org: 8081/Ceale/noticias>. Acesso em 11
de agosto de 2005.

59



ANEXO 2: ARTIGO RETIRADO DO JORNAL “BOLANDO AULA” N° 68,
PUBLICAGAO DO GRUHBAS PROJETOS EDUCACIONAIS E CULTURAIS —

www.gruhbaspe.com.br
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HIP HOP: NOVOS CAMINHOS PARA EDUCAR

LGe, Dimenor, Soneca, Nathas

Este artigo, escrito por jovens ativistas envolvidos no universo do hip hop,
defende o trabalho educativo como producao em que uns colaboram com ou-
tros e propde a sala de aula como um espago de trocas de experiéncias e de-
bates entre todos e todas. Neste processo ha a necessidade, entre outras, de
pensar projetos educativos comprometidos tanto com a eficacia da Lei n°
10.639, de 9 de janeiro de 2003, que inclui no curriculo oficial da rede de ensi-
no a tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira" como também com as Diretri-
zes Curriculares Nacionais para a Educacédo das Relagbes Etnico-Raciais e
para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana. Conhecer o hip
hop pode ser uma alternativa.

O hip hop tem sido vivido como pratica de vida que traz um estilo proprio de
manifestagdo social e cultural, incentivande o povo a reivindicar seus direitos,
formular criticas e propor a¢des. Protagonizado pela juventude, incentiva a lei-
tura, a politizacdo, a conscientizacdo e principalmente a elevagao da auto-
estima de jovens moradores de periferia.

O hip hop interage com a populagao por meio de suas expressdes artisticas
e manifestacbes sociais e educacionais. Organiza-se ao redor de quatro ele-
mentos. O grafife & a arte de expressar-se afravés de pinturas expostas em
muros, painéis, camisetas etc. Como um dos quatro elementos e com sua for-
ma de representar, o grafite traz, artisticamente, mensagens, desenhos, regis-
tros histéricos, reivindica¢des, protestos, atitudes. E, enfim, uma forma de co-
municacao visual bastante atrativa que leva em suas expressdes temas do

nosso cotidiano, sejam eles passados ou atuais.
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O segundo elemento estd no break, a danga de rua oriunda dos guetos ne-
gros americanos. Inspirada em cendrio de guerra e conflitos, uma linguagem
corporal, ou seja, uma comunicagéo atraves de movimentos quebrados do cor-
po, de bragos e pernas, lembram pessoas mutiladas buscando se mover. Os
outros dois elementos estdo muito juntos. O hip hop é mais conhecido pelo rap,
musicas, composigoes, uma forma de literatura que fala do mundo e para o
mundo por meio da voz, da fala. Lembramos que, nas apresentagdes, o rap €
levado ao plblico pelo MC - o mestre de ceriménias, o vocalista. Este & o ter-
ceiro elemento. Junto ao rap esta também o quarto elemento, o DJ - Disc Jo-
ckey responsavel pela manipulagéo das pic-ups. Todos esses elementos for-

mam o hip hop.

Hip hop, trabalho comprometido com a leitura de mundo

Para pensar o hip hop como compromisso de transformagao social, vale
lembrar algumas idéias presentes na obra de Paulo Freire, seja em A impor-
tancia do Ato de Ler, seja em A Pedagogia do Oprimido.

Um dos grandes ensinamentos de Freire esta na uniéo da reflexdo com a
acdo, um modo de pensar e de agir no gual educadores(as) e educandos(as)
juntos aprendam em um clima favoravel, democréatico e estejam envolvidos
com questdes que digam respeito ao seu cotidiano. As questdes sao reais, as
pessoas sao reais, o aprendizado é real e deve estar presente e em relagcao
com a vida, buscando conhecé-la, critica-la, transforma-la. Numa escola pen-
sada dessa maneira, criangas e jovens enxergariam o conhecimento de forma
a tomar para si o destino nac apenas da escola, mas do seu bairro, de sua ci-
dade, de seu pais. Isso de maneira coletiva.

Parte do movimento hip hop tem marcado a importancia de construir coleti-
vamente. Nas escolas, os significados também podem ser outros quando se
compartilham tempos coletivos como hora do recreio, hora dos trabalhos em
sala de aula, hora das avaliagdes. O individuo passa tambem a companilhar
espagos e objetos como brinquedos, lousa, material escolar e, na hora de to-
mar decisdes, discute, negociando idéias diferentes das suas.

Segundo Freire, o que também entendemos como fundamental, educar &

promover a capacidade de ler a realidade e de agir para transforma-la e, para
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isso, a educagao ndo pode se dar alheia ao contexto do educando. Dai a ne-
cessidade de ler a si e ao outro, de ler o mundo.

O hip hop, ainda que essa néo seja uma posigéo Unica, contribui por meio de
suas ag¢des para que o mundo seja lido - mais e melhor. Contribui para que a
realidade seja vista em seus problemas, para que as necessidades de trans-
formacdes sejam percebidas e para que compreendamos que a forma precon-
ceituosa, injusta e desigual como a que vivemos em nossa sociedade néo € a
unica possivel. Somente coletivamente podemos achar as saidas.

O hip hop propde o exercicio de leitura do mundo por meio de informagdes
presentes nas manifestagdes culturais e artisticas com diferentes e variadas
formas e linguagens - oralidade, leitura, gestos, musica, danga, mimica, dese-

nhos.

O hip hop na sala de aula

As idéias de agdo e trans-formagéo estio presentes nos debates, palestras e
oficinas que realizamos em varios espagos, em especial nas comunidades.
Nelas buscamos movimentar os quatro elementos do hip hop, num trabalho
voltado para o reconhecimento e a valorizagéo da origem, da histéria, da religi-
osidade do povo negro. As letras de musicas - o rap - tem sido o elemento que
mais se destaca como canal de discussdo e proposta. Boa parte delas traz
idéias sobre lutas de classes, discriminagao racial, destaca pessoas ou grupos
que, dentro da histéria nacional e internacional, marcam geragdes e geragbes e
falam de resisténcia, de luta e de transformagé@o. O menino e a menina que
estiao no bairro e tém contato com estas discussdes vao para a escola.

Na escola é preciso que o educador procure ver quais conhecimentos os
estudantes tém sobre o hip hop. Para um trabalho com o hip hop na area de
artes, poderia haver uma aproximagéo com a produgéo de grafite. Na area de
lingua portuguesa, o estudo do texto pode ser um bom caminho de trabalho. O
rap, em suas composicoes traz textos literarios, poesias, literatura de cordel e
muito do que aprendemos {(ou deve-riamos aprender) sobre o uso metaforas,
paradoxos, eufemismos etc.

Todos os educadores e educadoras, independente-mente da matéria, pode-
riam fazer uma analise critica de letras de rap e discuti-las em sala de aula com

educandos (as). Podem também sugerir que os estudantes componham uma
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letra de rap com as discussées da matéria estudada. S&o, enfim, varios os
exemplos de atividades para uma aproximacgéao da sala de aula com o hip hop.

A seguir, apresentamos um trecho da musica Negro por Exceléncia, com-
posta pelo grupo Submundo Racional:

"...sou tipo o soldado do Afeganistdo

0 homem bomba da favela, o vulcdo em erupgdo
o super homem que incentiva a viagem do pivete
sou Mandela, sou Zumbi, Lampido Ia no nordeste
eu sou a furia, Antonio Conselheiro, sou Lamarca, Luis Gama
s0u Zapata, sou guerreiro

sou viagem sociedade,, sou rapper nacional
Submundo Racional pra burgués néc paga pau
Refrao

O negro tem sua histéria,

negro tem seu valor.”

Percebe-se que nesta musica ha muitas questdes. Algumas mais explicitas,
outras ndo. Por que foi escrita dessa forma? Quais sdo as inten¢des? Respon-
der estas perguntas & saber mais sobre o hip hop e sobre mundo.

Ouiro caminho pode ser a elaboragdo de um gibi com a histéria do hip hop.
Pode-se pensar em figuras ilustrativas que valorizem o movimento, tanto de
quem participa dele diretamente quanto de quem participa de forma indireta. Ao
levar esses trabalhos para a sala de aula, de alguma maneira o educador ja
esta participando.

A produgéo do gibi, com um ou varios capitulos, depende do que os educan-
dos (as) e educadores (as) pretendem discutir na sala de aula. Por onde co-
mecar? Sugerimos algumas possibilidades: a militAncia do hip hop e suas in-
fluéncias junto ao publico jovem; se e como o hip hop pode afastar o jovem da
criminalidade; que poder ele exerce nas periferias/favelas; como aborda, ou
n&o, a igualdade ou desigualdade entre racgas, etnias, e as relagdes entre ho-
mens e mulheres.

Mais sugestoes: A histdria pode basear-se em jovens que, sem opgéo, en-
volvem-se com drogas ou com a criminalidade, conhecem e comegam a se

envolver com o hip hop e... quem escreve o final?
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Séo muitas as possibilidades de trabalho em sala de aula. O importante &
procurar abordar todos os elementos e as origens do hip hop: o break, o grafite,
o DJ e o MC.

Estas s&o algumas das atividades que desenvolvemos em nossas oficinas.
Nelas discutimos sobre questdes de cidadania e, junto com isso, sobre a arte
de grafitar, cantar, sobre como discotecar e/ou dancgar. Por meio destas inter-
vengdes, estimulamos a pesquisa de textos para que as letras das composi-
¢des, musicas feitas por grupos de rap, sejam consistentes. Desta maneira,
ocorre a aproximag&o com a histéria por meio da leitura e da garimpagem em
bibliotecas e sebos.

Além de pesquisarmos ajudamos a escrever e trabalhar a cultura afro-
brasileira, a histéria do movimento hip hop e do nosso pais, denunciando os
acontecimentos que prejudicam a promogéo da igualdade racial, social, de gé-
nero e outras. O hip hop faz histdria, educando a nés mesmos e aos outros

jovens.

Nosso recado: que as redes de ensino insiram o hip hop na educagado como

mais uma forma de combate & exclusao social e ao racismo nas escolas.

.LGe (Leandro Gomes)

Iglocorap@yahoo.com.br -Movimento Enraizados (SP/RJ)
.Dimenor (Rodrigo de Oliveira Vicente)
dimenor78@yahoo.com.br -Movimento Enraizados (SP/RJ)
-Soneca (Jean Carlos Furio)
grupcladoobscuro@yahoo.com.br - Senzala Urbana.
.Nathas (Jonatas Marques de Oliveira)

nathasobscuro@hotmail.com - Senzala Urbana.

Todos s&o autores e compositores. Tém atuado em escolas e junto a comuni-
dades por meio de palestras, oficinas e manifestagdes culturais. Integram a
equipe organizadora da Semana de Cultura Hip Hop da ONG Acéo Educativa,

Assessoria, Pesquisa e Informacéo - S&o Paulo.
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