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RESUMO

O trabalho apresenta uma andlise critica do processo historico da pesquisa

educacional do pafs desde a década de 20 até a atualidade, discutindo seus enfoques,
tendéncias,implicagdes sociais e métodos investigativos.
Com a finalidade de se entender os rumos tomados pela pesquisa educacional que acabaram
por distanciar o conhecimento produzido pela universidades do conhecimento produzido
pela escola, hd uma discussdo sobre as influéncias politicas e sociais que influenciaram em
sua forma, além da rigidez do método cientifico de pesquisa, que rege até hoje a escolha e
desenvolvimento dos trabalhos nesta area. Infelizmente, apenas o rigor do método
cientifico nfo ¢ suficiente para garantir bons resultados na pesquisa educacional. A
complexidade da drea da educagéio pede novas formas de pesquisa, onde sejam valorizados
tanto os conhecimentos produzidos pelo pesquisador académico quanto os conhecimentos
produzidos pelo professor da escola. Portanto, a participa¢io do professor-pesquisador na
produgdo teérica académica & tio importante para a solugdo de problemas na educagio,
quanto a valorizagio do cotidiano escolar, pelos pesquisadores das universidades. E a uniso
desses dois elementos € primordial para mudangas significativas no sistema educacional do
pais.

PALAVRAS-CHAVE: pesquisa educacional, professor-pesquisador, pesquisador académico.

ABSTRACT

The essay presents a crytical analysis on the historical process of the educational

research in the country from the decade of 1920 up to the present date, discussing its
approaches, tendencies, social implications and investigative methods.
With the purpose of understanding the trends followed by the educational research, which
ended by separating the knowledge produced by universities from the knowledge produced
by the school, the political and social influences that defined such situation are questioned,
as well as the rigidity of the scientific method of research, which up to this date rules the
choices and development of all studies in this area. Unfortunately, the severity of the
scientific method alone is not enough to assure good results on the educational research.
The complexity of the educational area demands new ways of research, in which both the
knowledge produced by the academic researcher and the knowledge produced by the school
teacher are considered valuable, Therefore, the participation of the teacher-researcher in the
academic theoretical production is so important for the solution of educational problems, as
the valuation of the daily life at school, by the university researchers. The union of these
two elements is paramount for achieving significant changes in the educational system of
this country.

Keywords: educational research, teacher-investi gator, academic investigator
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1. INTRODUCAO

O objetivo deste trabalho é analisar a trajetéria da pesquisa educacional brasileira,
tentando identificar as possiveis causas do distanciamento entre o conhecimento produzido na
universidade e o conhecimento produzido na escola.

A pesquisa bibliografica serd o método de pesquisa utilizado para a realizagio do
trabalho, com a pretensio de se compreender as causas dessa distancia, estudando o caminho
percorrido pela pesquisa educacional no Brasil, desde a década de 20 até a atualidade.

Interessou-me esta tematica porque uma das questdes que me incomodaram
enormemente ao ingressar no curso de Pedagogia, nesta Universidade, foi que, sendo
professora, foram-me apresentados trabalhos de autores considerados icones na 4rea
educacional, com espanto, vi, na figura do professor e nas situagdes praticas de sala de aula,
apenas objetos de observagio e analises criticas, em sua maioria, ndo muito positivas.

Quando ingressei na Unicamp, minha intengdio, além de apenas cumprir a lei,
tornando-me pedagoga, era saber o que pensavam os formadores de educadores, o que eles
tinham a dizer em favor da minha categoria profissional. Qual ndo foi minha surpresa ao
encontrar  alguns professores doutores, especialistas em educacio, que ndo consideravam
relevante o conhecimento da pratica do professor para a produgdo de conhecimento nessa Area
tdo ampla e complexa que é a educagdo.

Por isso, senti a necessidade de entender o que aconteceu no processo de construcio da
pesquisa educacional, porqué pesquisadores e professores estio tdo distantes, quando
deveriam caminhar juntos. Estudar a histéria da pesquisa educacional pareceu-me o melhor
caminho para se iniciar esta discussdo, que ja foi colocada em pauta e necessita de mais
atencdo.

A produgdo de conhecimento na area educacional, deve sua grande parte as pesquisas
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realizadas em institui¢des escolares e Universidades. Apesar das muitas discussies em torno
da educagfo brasileira, h4 um crescente numero de trabalhos sobre os mais variados temas,
desenvolvidos pela pesquisa da cducagdio, entdo, faz-se necessario retomar o caminho (das
pedras) percorrido pelos pesquisadores da drea, para que se possa entender como tanto
conhecimento fica de fora das salas de aula e, na maioria das vezes, nem chegam ao
conhecimento do professor. Quais os fatores que atrapalharam e atrapalham essa relagdo entre
Universidade e escola e as produgdes elaboradas em ambas as instincias? £ possivel a
construgdo de pontes para diminuir essa distancia? Sdo essas questoes que incomodam e que
estdo sendo discutidas neste trabalho.

Pritica e teoria se complementam, sio necessarias para um aprofundamento do
conhecimento cientifico (BRANDAO,2002), se se apresentam apenas repetigdes tedricas, de
forma abstrata, ou seja, sem se considerar a pratica, ndo hd consisténcia na pesquisa, nio ha
interesse pelos resultados. (AZANHA, 1992).

Por isso faz-se necessdrio estar atento ao distanciamento entre conhecimento
produzido nas universidades ¢ a pratica do professor, analisando as questdes que se
apresentaram no decorrer da histéria e que contribuiram para aprofundar essa distancia, para
que, assim, possamos quebra-la e construir novas pontes, que permitam unir atores que
seguem por caminhos diferentes, mas que deveriam objetivar um mesmo ponto de chegada: a
integragdo de seus trabalhos, a unifo de suas for¢as na busca de solugdes vidveis e aplicaveis
para a educagio.

Este trabalho, portanto, através da analise de dados histéricos, do dialogo com
diversos autores e da critica por mim construida, visa entender o porqué, no decorrer da
caminhada da pesquisa educacional, professores e pesquisadores seguiram por caminhos
diferentes e cada vez mais distantes.

Inciarei o trabalho descrevendo, brevemente, o significado da pesquisa e de pesquisa
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educacional e a trajet6ria histérica da pesquisa educacional, suas caracteristicas, enfoques,
tendéncias e criticas.

Serd exposta a relagio entre teoria x politica x pratica, discutindo a importéncia de
que, além do pesquisador que € externo a escola, o professor-pesquisador deva estar
ativamente participando da realizagdo das pesquisas, seja na escola, registrando seu trabalho,

seja na academia; sozinho ou em parceria com o pesquisador académico.



2. AFINAL, O QUE E PESQUISA?

Pesquisar, no sentido do dicionario Aurélio, significa buscar, indagar sobre alguma
coisa. Nesse caso, cotidianamente pesquisamos; quando queremos descobrir algo sobre um
assunto, como qual supermercado apresenta precos mais em conta, por exemplo.

A enciclopédia virtual Wikipedia, define a pesquisa como

um processo de construgdo do conhecimento que tem como metas principais gerar novos
conhecimentos e/ou corroborar ou refutar algum conhecimento pré-existente. E basicamente um
processo de aprendizagem tanto do individuo que a realiza quanto da sociedade na qual esta se
desenvolve. A pesquisa como atividade regular também pode ser definida como o conjunto de
atividades orientadas e planejados pela busca de um conhecimento.
(http://pt.wikipedia.org/wiki/Pesquisa, 2007)

Quando se trata de pesquisa académica, existem alguns caminhos a serem percorridos.
A pesquisa académica, normalmente se desenvolve no dmbido da academia, ou seja, da
universidade, faculdade ou outra instituigéo do ensino superior.

Juntamente com o ensino e a extensdo, a pesquisa académica ¢ um dos pilares da
atividade universitaria e visa a produgdo do conhecimento especificamente para uma
disciplina académica pré-existente, relacionando os aspectos objetivos ¢ subjetivos da
realidade com o objeto a ser pesquisado.

Néo basta apenas uma observagdo superficial sobre o objeto pesquisado, ¢ necessario
que sejam utilizados outros mecanismos e a produgéio de conhecimento possa estar apoiada
em um referencial para que se possa ter uma certa seguranca quanto ao conhecimento
produzido, digo certa seguranca, porque “na produgdo de conhecimentos, sempre temos uma
margem de incerteza, mesmo que esta, em alguns casos, seja de fato extremamente pequena”
(GATTIL 2002, p.10).

A pesquisa cientifica, de acordo com Severino (1996), deve apresentar alguns pré-
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requisitos basicos. Identificada por ele como um discurso completo, a pesquisa pode
apresentar-se sob a forma de um discurso narrativo, descritivo ou dissertativo e seguir uma
linha de trabalho de acordo com o objetivo ¢ 0 método escolhido para o estudo do problema.
O autor aponta trés fases que devem, segundo ele, estar presentes na pesquisa: a demonstracio
do problema, através da reflexdo por argumentacdo, ou seja, quando ha a articulagdo de fatos e
idéias, que comprovem aquilo que se pretende demonstrar; o raciocinio, um dos elementos
mais importantes da argumentagdo, que ¢ um processo logico de pensamento que permite que
através dos conhecimentos adquiridos, se chegue a novos conhecimentos, com a mesma
validade dos primeiros. O terceiro ponto importante para a pesquisa, trazido pelo autor é a

questdo do levantamento e a caracterizacio dos fatos que conduzirdo o trabalho, ou seja, o

método de pesquisa aplicado é de extrema importancia para que se saiba quais instrumentos
téenicos serdo utilizados para a realizagfio da pesquisa. [sso é necessério para que se ultrapasse
0 6bvio, o que ¢ facilmente observavel, para que se possa, inclusive, contrariar aquilo que se
pensava antes de se iniciar a pesquisa.

De acordo com Gatti:

Quem pesquisa procura descrever, compreender ou explicar alguma coisa. E uma das maneiras
de que nos valemos, em iiltima analise, em qualquer campo de conhecimento, para solucionar
problemas. Para responder a algumas incognitas, segundo alguns critérios. Por tanto, o conhecimento
obtido pela pesquisa é um conhecimento vinculado a critérios de escolha e interpretagoes de dados,
qualquer que seja a natureza destes dados (2002, p.10).

Segundo a autora, nfio hd um modelo a ser seguido ao se desenvolver uma pesquisa.
“A pesquisa niio é, de modo algum, na pratica uma reproducdo fria das regras que vemos em
alguns manuais. O préprio comportamento do pesquisador em seu trabalho é-lhe peculiar e
caracteristico (ibidem, p.11)”. Ou seja, mesmo que fale sobre um mesmo assunto, que os

resultados sejam semelhantes, sempre haver4 o olhar e a prética do pesquisador, que trard uma



nova versao sobre a pesquisa que foi realizada.

Os conhecimentos gerados em relagio ao problema situado pela pesquisa, dependem
da coleta e andlise de dados. Tais dados podem ser desde “um conjunto de medidas que
tomamos até depoimentos, entrevistas, didlogos, discussdes, observagdes,etc”(ibidem, p.11)
que poderiio acrescentar ¢ facilitar a compreensdo da indagagdo a que se propéds a pesquisa.

Além disso, a construgdo do conhecimento depende de algumas condi¢Bes ou
circunstancias que tém relagdo com o momento histérico, com contextos, métodos e teorias,
que estdo disponiveis ao pesquisador.

Para Branddo (2002), em qualquer drea o pesquisador deve ter um amplo campo de
conhecimento, pois, tudo o que ¢ afirmado hoje, pode ser contestado amanhi. “A verdade
perdeu o cardter permanente de outros tempos e ¢ , com freqiiéncia, operada do angulo da
verdade como processo.” (BRANDAO, 2002, p.63)

Ou seja, a verdade ndo ¢ absoluta, havera sempre quem a persiga, concorde e a

conteste,

2.1 PESQUISA EDUCACIONAL

No campo da pesquisa educacional, entretanto, as caracteristicas sio ainda mais
especificas, uma vez que, todo o trabalho nessa area estd relacionado a seres humanos. Entao,
ndo ha como gerar conhecimento através de uma pesquisa experimental onde todos os
elementos possam ser controlados, como na Fisica, Quimica ou Biologia. Afinal, nio &
possivel aplicar determinados controles aos seres humanos, nem as situagdes sociais em que

estdo inseridos e que envolvem sua educagdo.
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Mais do que isso, dentro da érea educacional ha um leque de assuntos a serem

pesquisados que abrangem intimeras conotagoes:

A pesquisa educacional, tal como ela vem sendo realizada, compreende, assim, uma vasta
diversidade de questdes , de diferentes conotagdes, embora todas relacionadas complexamente  ao
desenvolvimento das pessoas e das sociedades. Ela tem abrangido questdes em perspectivas filoséficas,
socioldgicas, psicolégicas, politicas, biolégicas, administrativas, etc (GATTI, 2002, P.13).

Para Branddo, a pesquisa educacional sofre uma tendéncia de reproduzir discursos
sobre teorias, ao invés de utilizar-se de um método critico para analisar as propostas teoricas.
Segundo a autora, essa é uma das grandes dificuldades, que emperram a progressio do
conhecimento em educagio.

O tipo de conhecimento da Educagéo difere das outras dreas, por exemplo,

conhecer 0s processos cognitivos das criangas ¢ fundamental, como também o é o conhecimento das
questdes sociais, mas esses conhecimentos ndo sio suficientes para resolver questdes ligadas ao
trabalho cotidiano com criangas em uma sala de aula. A ciéncia da educagido tem demandas diferentes
da ciéncia cognitiva, ou da Sociologia, embora destas necessite para tratar seus problemas. Porém, nio
podem confundir-se (GATTI, 2002, p.61).

Desse modo torna-se importante um novo olhar sobre o assunto; muito mais que
teorias que possuam aspectos que caracterizem a pesquisa educacional como cientifica, o que
néo deixa de ser importante, faz-se necessério e urgente tragar um novo caminho que una
teoria e prética, para que a busca de solugdes, na educagdo, seja mais efetiva. Levando em
consideragao toda a complexidade e diversidade do campo educacional.

Ha uma movimentagio nas Universidades, por parte de alguns professores-doutores,
para a realizagdo de pesquisas que tratem com a mesma importancia teoria e pratica. Com
uma nova tendéncia de pesquisa: a pesquisa-agdo que ndo se contenta com a visio positivista,

que separa fatos e valores, pensamentos e agdes, pesquisador e pesquisado. Preocupa-se com a
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transformagdo da praxis, através da analise da pratica. Barbier (2003) citado por Franco
(2005) afirma que: “ A pesquisa-agdo torna-se a ciéneia da praxis exercida pelos técnicos no
amago do seu local de investimento. O objeto da pesquisa é a elaboragdo da dialética da acdo
num processo pessoal e tnico de reconstrugdo racional pelo ator social (p.59)”. Mesmo assim,
a distancia entre pesquisadores e professores continua grande.

Por isso, o préximo topico deste trabalho traz um pouco da Historia da Pesquisa
Educacional Brasileira, visando conhecer os seus caminhos, que acabaram por desenhar as

Caracteristicas que a acompanham até hoje.



3. UM POUCO DA HISTORIA DA PESQUISA EDUCACIONAL BRASILEIRA

Ao fazer o estudo da histéria da pesquisa educacional no Brasil, é possivel perceber
alguns fatores que influenciaram a desvalorizagdo da pratica escolar, por parte de alguns
pesquisadores académicos em seus estudos Investigativos.

Como ja citado anteriormente, a pesquisa educacional nio possui um método préprio,
e isso tem relagdo direta a falta de tradi¢do no campo de pesquisa educacional no pais. Isso
fica claro quando acompanhamos o processo de desenvolvimento dessa area, desde o seu
inicio.

De acordo com Gatti, 2002, inicia-se um movimento em relagiio pesquisa
educacional a partir dos anos 20, mas é na década de 30 com a criagdo do Inep, Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, por Anisio Teixeira, que os trabalhos, no pafs,
passaram a ser mais sistematicos. O reconhecimento da pesquisa educacional deu-se, para ser
mais exata, no ano de 1938, Jjustamente devido a criacdo do Instituto.

Na época, a finalidade do Inep era desenvolver investigagdes sobre os diversos
assuntos ligados a educagfo, a fim de contribuir com a administragdo publica em relagdo as
questoes educacionais do pais.

Certo tempo depois, em 1955, com o decreto de lej n.38.460, foram criados o Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais ¢ os Centros Regionais do Rio Grande do Sul, Sio
Paulo, Bahia e Minas Gerais, vinculados ao Inep. A partir dai, “a construgdo do pensamento
educacional brasileiro, pela pesquisa sistematica encontrou um espaco especifico de produgio
e formagdo, e de estimulagdo (ibidem, p15)”,

Tanto o Inep quanto os Centros, foram de grande importancia para a pesquisa empirica
na area educacional, uma vez que nas institui¢des de ensino superior e Universidades a

produgido de pesquisa da educagdo era quase inexistente; além disso, esses centros foram
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“produtores e irradiadores de pesquisa e de formagfio em métodos e técnicas de investigagio
cientifica na area educacional (ibidem, p.16)”.

Nas décadas de 40 e 50 houve uma interagdo entre os centros de pesquisas € os
professores de cursos superiores; a partir daf a pesquisa passou a ser mais institucionalizada,
devido as séries de publicagdes regulares, cursos de formagdo de pesquisadores e a
participagdo de docentes internacionais, principalmente da América Latina. Essa
institucionaliza¢io proporcionada pelos centros, se deu também pela criagdo de uma fonte de
dados e de grupos voltados a pesquisa educacional em universidades.

No final da década de 60 com a implementagfio de cursos de pos-graduagdo, mestrado,
doutorado e cursos de formagdo no exterior, houve uma aceleragdo no processo de
institucionaliza¢do dos trabalhos. Com isso o foco de produgdo da pesquisa passou ser o das
universidades, extingiiiram-se os Centros de Pesquisa Regionais do Inep e houveram
Investimentos na area de pos-graduagio, nessas institui¢des.

Na verdade, de acordo com Gouveia (1971, p.10), a pesquisa foi, inicialmente,
negligenciada pelas universidades, sendo poucos professores universitarios que s¢ propuseram
a realizar trabalhos que tivessem cunho intelectual, com esforgos individuais. Por isso, a
iImportancia da criagdo dos primeiros programas de cursos de p6s-graduacio no final dos anos
60, sdo eles que constituirdo um foco para a realizagdo da pesquisa nas universidades.!

Isso ndo significou uma evolugdo imediata na pesquisa educacional, segundo Warde
(1990), uma vez que as Universidades nio estavam preparadas, tanto no aspecto conceitual
quanto no administrativo, para assumir a demanda, caracterizando uma descontinuidade
radical no processo da pesquisa. Os interesses que motivaram tal mudanga diziam respeito ao

aumento do quadro dessas institui¢des, ou seja, a pesquisa em si, estava em segundo plano.

' Em 1964, a UNESCOe¢ o INEP, delegam ao CRPE (Centro Regional de Pesquisas Educacionais) a
realizagdio de um curso para treinar pesquisadores na area educacional (FREITAS, 2001, p.107-108).
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Na verdade, muitas universidades continuaram sua caracteristica de formagio

profissional, sem preocupar-se com a pesquisa educacional, o que, de certa forma, contribuiu

para a formagéo de professores €xecutores, prontos apenas para aplicar as técnicas de ensino,
ao invés da formagéo de professores pesquisadores.

Portanto, algumas dificuldades surgiram, principalmente, em relagéo as metodologias

e teorias, que serfio estudadas, posteriormente, neste trabalho.

3.1 O ENFOQUE DA PESQUISA EDUCACIONAL NO DECORRER DA CAMINHADA.

Em seu inicio, de acordo com Gouveia (apud in GATTI, 2002), o enfoque da pesquisa
educacional, era principalmente psicopedagégico, baseado em estudos do desenvolvimento
psicolégico das criangas e dos adolescentes, processos de ensino e instrumentos de medidas
de aprendizagem. Apesar de serem langadas varias teorias sobre o assunto, as tentativas de se
transformar as teorias cientificas em algo aplicavel e pratico para a vida escolar enfrentaram
uma enorme dificuldade causada pela desconsideragdo da complexidade dessa transformaco.
Principalmente, pelo fato de ndo se levar em conta as questdes cotidianas da vida escolar.

Em meados dos anos 50, apos a saida de um ciclo ditatorial, houve uma tendéncia em
se integrar a sociedade processos mais democraticos; com isso, a pesquisa educacional voltou-

se para enfoques sociolégicos.

Vive-se um momento de uma certa efervescéncia social e cultural, inclusive com grande
expansdo da escolarizagdo da populagdo nas primeiras séries do nivel fundamental, em fun¢do da
grande ampliagdo de oportunidades em escolas publicas, comparativamente ao periodo anterior
(SILVA, GATTI, 1990). O objeto de alengdo mais comum nas pesquisas educacionais passou a ser,
nesse momento, a relagéo entre sistema escolar e certos aspectos da sociedade (GATTI, 2002, p. 17).
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A imagem do bom professor, como sendo aquela onde o profissional deveria ter um
dominio sobre um saber disciplinar ¢ um bom preparo didatico para passar o conhecimento ao
aluno, esteve presente em intimeros cursos de formagio, inclusive os de nivel superior.
Infelizmente, o grande aumento das matriculas no ensino fundamental, acabaram por
demonstrar que essa concepgdo seria inviavel para as novas demandas da escola brasileira.
Principalmente, pela diversidade socio-econdmica, cultural, psicolégica das criancas que
chegavam a escola e que antes nio tinham acesso aela.

Ja nos anos 60, o cendrio do governo militar, trouxe para a pesquisa educacional um
novo enfoque, voltado para economia, enfatizando o plangjamento dos custos, da eficiéncia,
das técnicas e tecnologias no ensino profissionalizante. Ou seja, a politica desenvolvimentista
¢ quem direciona tanto a politica cientifica, quanto a pesquisa educacional. Nesse quadro a
formagéo de professores passa a ser a de formar profissionais capacitados para executar uma
educacgdo tecnicista.

Entretanto, algumas institui¢ges de ensino superior apresentaram um quadro
diversificado de pesquisas, ¢, em meados da década de 70 ha uma ampliagdo, ndo sé das
tematicas de estudo, como um aprimoramento dos métodos, gragas a expansdo do ensino

superior € de alguns cursos de doutorado e mestrado.

Levantamentos disponiveis nos mostram que os estudos comegam a se distribuir mais
eqiiitativamente entre diferentes problematicas: curriculos, caracterizagdes de redes e recursos
educativos, avaliagio de programas, relagdes entre educagio e profissionalizagdo, caracteristicas de
alunos, familias e ambiente de que provém, nutrigdo e aprendizagem, validagdo critica de instrumentos
de diagnéstico e avaliacdo, estratégias de ensino, entre outros. No s6 houve aumento de trabalhos em
temas diversificados, como também quanto aos modos de enfoca-los. Passou-se a utilizar tanto métodos
quantitativos mais sofisticados de analise, como também, qualitativos e, no final da década, um
referencial tedrico mais critico, cuja utilizagdo estende-se a muitos estudos. (GATTI, 2002, P.18)?

*Quanto aos métodos qualitativos e quantitativos citados pela autora (Gatti, 2002), serfio discutidos mais adiante,

neste trabalho.
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A partir do final da década de 70 e inicio da década de 80 ha um descrédito em relagdo

a resolugdo de problemas através dos enfoques tecnicistas, das ciéncias naturais de

classificacéio, da operacionalizagio e mensuragéo das varidveis. Com isso, o perfil da pesquisa

educacional brasileira muda, influenciada pelas metodologias da pesquisa-agdo e das teorias

do conflito, que fazem uma critica & realidade social; ha um enriquecimento nessa area, o que

da vazdo a novas perspectivas, abrindo €spago para abordagens criticas. Surge a perspectiva
da pesquisa-acio.

Para a pesquisa-acdo, de acordo com, Maria Amélia Santoro Franco ha , no Brasil,

pelo menos trés conceituagdes diferentes:

a) quando a busca de transformagdo ¢ solicitada pelo grupo de referéncia a equipe de

pesquisadores, a pesquisa tem sido conceituada como pesquisa-agdio colaborativa, em que a

fungdo do pesquisador serd a de fazer parte e cientificizar um processo de mudanga anteriormente
desencadeado pelos sujeitos do grupo;

b ) se essa transformagdo ¢ percebida como necessaria a partir dos trabalhos iniciais do pesquisador
com o grupo, decorrente de um processo que valoriza a construgéio cognitiva da experiéncia, sustentada
por reflexdo critica coletiva, com vistas a emancipagdo dos sujeitos e das condigbes que o coletivo
considera opressivas, essa pesquisa vai assumindo o cardter de criticidade e, entdo, tem se utilizado a
conceituagdo de pesquisa-agéo critica:

c) se, ao contrario, a transformagfo é previamente planejada, sem a participag@o dos sujeitos, e apenas o
pesquisador acompanhara os efeitos e avaliara os resultados de sua aplicaco, essa pesquisa perde o
qualificativo de pesquisa-agao critica, podendo ser denominada de pesquisa-acdo estratégica ( 2005,
p.484).

A partir daf, novas criticas comegaram a se formular a respeito dos métodos e na coleta

de dados utilizada na pesquisa educacional.

A partir de meados da década de 70, proliferam as criticas ao positivismo implicito na

suposi¢do da objetividade dos “dados” coletados pelos pesquisadores que modelavam as suas

pesquisas pela tradigdo das ciéncias da natureza no campo da educagdo. Comecam a surgir as primeiras
dissertagdes de mestrado que procuram explicitar a necessidade de referéncias teéricas que permitam
uma leitura mais rigorosa e fundamentada da empiria; partindo do principio do carater construido dos
dados e, portanto, da importancia do observatério a partir do qual eles sdo “enquadrados”, torna-se
norma o relato da op¢do tedrica, quase sempre antecedendo o relatério da pesquisa. Foi assim que
surgiu a “tradi¢do” dos ainda tio presentes (e, freqiientemente, indigestos) quadros tedricos. Eles
expressaram, a época, um importante avango, na medida em que questionavam a suposta neutralidade
cientifica. Este momento foi um passo decisivo na diregdo da procura da identidade cientifica da
educagdo (BRANDAO, 2002,p.66).
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E verdade que, como a propria autora diz, os “indigestos quadros tedricos”
significaram um importante avango na procura da identidade da pesquisa cientifica na
educacéo, mas o apego indiscriminado a teoria, como sendo o tnico caminho para garantir o
nivel cientifico da pesquisa, trouxe também um descrédito e até, o que poderfamos chamar, de
“descarte” do conhecimento produzido pelos professores, no cotidiano escolar.

No anos 70 e 80, esse processo de transformagdo na pesquisa educacional brasileira,
apresentou-se, no contexto politico, em dois momentos:

Primeiro momento: houve limitacdo da liberdade de toda a sociedade; censura rigida
em todas as areas; politica econdmica que privilegiava a elite, baseada no actimulo de capital e
valorizagdo das tecnologias de diferentes naturezas.

Segundo momento: iniciam-se movimentos sociais que passaram a criar manifesta¢des
socio-culturais e a critica social. Foi um periodo de transi¢do, momento de lutas sociais e
politicas; numa tentativa de se voltar lentamente 2 democracia. Nesse sentido, a pesquisa
educacional se integra as criticas sociais.

Sendo assim, ja na década de 80, aparecem produgbes (como teses de mestrado e
doutorado) que se baseavam, por exemplo, nas teorias marxistas, para tratar as questdes
educacionais.

Grandes diversificacdes na pesquisa comegam a ocorrer nas décadas de 80 e 90, ndo s6
em relagdo as tematicas, como também nas formas de abordagem, gragas a intensa expansio
no ensino superior, cursos de graduagdo e formagdo de quadros no exterior, que, através do
retorno para as Universidades, proporcionaram uma grande contribuigdo para a 4rea. A
consisténcia da pesquisa, passa a ser analisada a partir desses anos.

Consolidam-se grupos de pesquisa em algumas sub-dreas da educaciio, motivados pela

necessidade das instituigdes ou pela maturagdo de alguns grupos que ja vinham trabalhando
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de forma integrada.

Temas como:

alfabetizagfo e linguagem, aprendizagem escolar, formagio de professores, ensino e curriculos,
educagdo infantil, fundamental e média, educagdo de jovens e adultos, ensino superior, gestdo escolar,
avaliagdo educacional, histéria da educagdo, politicas educacionais, trabalho e educagdo (GATTI,

2002, p. 20) foram pesquisados por grupos solidos de investigacio.

Esse movimento pode ser acompanhado tanto pelas Conferéncias Brasileiras de Educagio
dos anos 80, como pelo desenvolvimento da Associagdo Nacional de Pesquisa e Pos-Graduagiio em
Educagdo (ANPEd), por suas reunides anuais. Esta associagdo teve, a partir do final da década de 70,
papel marcado na integragiio e intercimbio de pesquisadores e na disseminacéo da pesquisa educacional
€ questdes a ela ligadas,”(ibidem, p.20)

A expansido da pesquisa educacional no ensino superior ou em centros independentes,
ficou bem caracterizada pelas reunides e grupos da ANPEd®, que com mais de 20 grupos de
pesquisa na area, anualmente, contava com a presenga de mais de dois mil especialistas
entre pesquisadores e alunos dos mestrados e doutorados, com aumento sistematico de

trabalhos que sio submetidos a apreciacio cientifica (GATTIL, 2002, p.20).”

3.2 TENDENCIAS DA PESQUISA EDUCACIONAL, NOS ANOS 80, EM RELACAO A TEORIA E A0 METODO.

A tendéncia da pesquisa educacional nos anos 80, foi a critica em relagéio a teoria e o
método de pesquisa. De acordo com Gatti, 2002, estudos demonstram que houve grande
desigualdade na qualidade de produgdo devido a questdes de embasamento, produgio teérica
¢ utilizagdo de certos procedimentos de coleta de dados e de andlise.

Essas dificuldades, inclusive as de se construir categorias teéricas mais consistentes,
ligadas & complexidade e aos contextos sociais que permeiam a educacdo, levou a

investigagdo na 4rea a aderir a sociologismos, economicismos, psicologismos e

* ANPEd - Associagdo Nacional de Pos-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo, criada em 1976 por Programas
de Cursos de P6s-Graduacio, (http://www.anped.org.br/inicio.htm — acessado em nov. 2007)




16
psicopedagogismos, “especialmente as chamadas teorias socioconstrutivistas*”, (GATTI,
2002,p.21)

Nas décadas de 80 e 90, grande parte dos trabalhos em pesquisa da educago, tinham

influéncia de modelos propostos nos Estados Unidos, Inglaterra ou Franga.

Embora nem toda a produgfio assim se caracterize, boa parte dela reflete o que poderiamos
chamar de modismos periédicos, provavelmente, reflexo da pouca institucionalizagfio e da pequena
tradicdo que tinhamos de produgdo cientifica nessa area de estudos, Isto pode estar associado também, a
certas caracteristicas de desenvolvimento de estruturas de poder na academia, e, portanto, das lutas e
manutengdo de posi¢des nas institui¢des onde a pesquisa educacional tem seu curso(GATTI, 2002,p.22)
Uma outra caracteristica da pesquisa educacional nessa época, foi o que a autora
chama de “imediatismo™ (chamado por Azanha, 1992, de “praticismo”), tanto na escolha dos
problemas a serem pesquisados, quanto na aplicag@o das conclusées, que muitas vezes sio
colocadas na pesquisa como recomendagdes a serem seguidas.

Gatti (2002) enfatiza que, apesar de existirem situagdes cotidianas no ambito escolar
que possuam carater de urgéncia para serem resolvidas & preciso tomar cuidado para nio
limitar a pesquisa educacional e se prender no que é facilmente observavel, deixando-se de

lado quest&es mais profundas e realmente fundamentais. (p.23)

Para a autora (GATTI, 2002)

a pesquisa ndo pode estar a servico de solucionar pequenos impasses do cotidiano, porque ela, por sua
natureza € processo de construgdo, parece ndo se prestar a isso, vez que o tempo da investigacio
cientifica, em geral, ndo se coaduna com as necessidades de decisdes rapidas (p.23).

Faz-se necesséria uma colocagdo sobre a fala da autora: “a pesquisa ndo pode estar a
servi¢o de solucionar pequenos impasses do cotidiano.” Em primeiro lugar, os impasses do

cotidiano ndo sio pequenos, sdo extremamente diversos e possuem um grau de complexidade

*  Referem-se as teorias derivadas da pesquisa piagetiana a respeito do desenvolvimento do pensamento

infantil.
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que merecem atengdo. Sdo eles os responsaveis pela necessidade que o professor da escola
tem de adquirir conhecimentos que possam auxilid-lo em suas decisges para uma melhor
intervengdo junto ao aluno em seu processo de aprendizagem. Realmente ¢ necessario ter
cuidado ao se realizar uma pesquisa com o objetivo de se encontrar respostas ou solugdes
imediatas, tanto no campo tedrico quanto no pratico, mas se tanto teoria quanto pratica sdo
importantes no processo educacional, por qué o estudo do cotidiano ndo se coaduna com o
tempo da pesquisa? Se a pesquisa nio puder estar a servigo de auxiliar na busca de solucdes
para problemas do cotidiano, levando em consideragdo o proprio cotidiano, como nds
professores poderemos encontra-las, na verdade até poderemos, mas a que pre¢o? Por qué a
pesquisa da pratica do professor ¢ considerada supérflua, se € ela que no dia-a-dia constroi,
Juntamente, com outras praticas o desenho do que € a educagdo no Brasil? Se os professores
estiverem bem formados intelectualmente, se tiverem instrumentos e condi¢des para analisar a
propria pratica, ndo serd possivel realizar uma pesquisa com um nivel de profundidade
considerdvel, que possa construir um conhecimento considerado cientifico? Sinceramente,
acredito ser, além de totalmente possivel e viavel, um trabalho a ser realizado com extrema
urgéncia.

Ao mesmo tempo em que ¢ preciso tomar cuidado com o imediatismo na pesquisa,
também se faz necessario estar atento a nio deixar o cotidiano de lado, tendo o imediatismo
como desculpa. Tanto o estudo tedrico, quanto o da pritica necessitam de seriedade e
profundidade, na realizacio da pesquisa educacional.

Em continuidade ao estudo das tendéncias da pesquisa, as condigdes institucionais, nas
décadas de 80 e 90, que apoiavam a pesquisa também sdo ressaltadas por Gatti (2002). Na
verdade, eram poucas as institui¢des que ofereciam algum tipo de apoio, sendo assim, a
pesquisa educacional tinha uma caracteristica mais individual, inclusive nos cursos de pos-

graduagdo stricto senso, o que vinha e vem dificultando, até hoje, a consolidagdo de grupos de
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pesquisa, com uma producio continuada.
A maioria das universidades brasileiras tinham como principal caracteristica o ensino

profissionalizante, ou seja, ndo tinham estrutura para assumir como fungfo a produgdo do

conhecimento sistematico,

Muito pouco espago abria-se para a pesquisa nessas institui¢des a niio ser a partir de pouco
tempo para ¢4, quando outras perspectivas sociopoliticas colocam novos referenciais para a constituicio
de universidades. O grande desenvolvimento no final da década de 80 e nos anos 90 de programas de
mestrado e doutorado, com estimulos especificos a pesquisa e com avaliagoes periddicas, a redefinigdo

das exigéncias para as carreiras docentes universitarias, trazem mudangas substantivas, nesse quadro
institucional (p.25).

Além das condicées das institui¢des universitarias brasileiras com relagdo & pesquisa
educacional, também ¢ apresentada a questdo do impacto social que as pesquisas educacionais
geram nas inovagdes do campo da educagdo.

Para Gatti, 2002, existe uma insuficiéncia na colaboragéio entre produtores do
conhecimento sistematico com as reformas e o proprio desenvolvimento do sistema

educacional no pais, devido a fatores como:

desvinculagdo das universidades brasileiras com os niveis basicos de ensino; distanciamento das
universidades em relagio aos problemas praticos; visdo idealizada e teérica da universidade sobre o
ensino; falta de maior procura por parte dos 6rgdos governamentais em relagéo a universidade; o carater
tedrico das pesquisas; a inexisténcia quase total de trabalhos conjuntos; a falta de comunicagfo dos
resultados das pesquisas; as dificuldades dos administradores de ensino em fazer a passagem da teoria
para a pratica; a rigidez do sistema educacional na absorgdo de propostas inovadoras; a pouca
importéncia atribuida a pesquisa em alguns segmentos governamentais (p.33).

De acordo com a autora nio ha mecanismos que propiciem uma interagdo entre
pesquisa e pratica escolar, ha uma visdo idealista “quanto a relacdo pesquisas-politicas-acdes
educacionais. Isto ndo condiz com as perspectivas de producdo histérica de relagdes, seja
quanto a objetos da cultura, seja quanto a movimentos polftico-sociais.”(ibidem,p.34) Essa

visdo estd relacionada tanto com os profissionais das redes de ensino, quanto com os
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pesquisadores das universidades,

Essa falta de colaboragdo acaba criando vérios grupos atuantes na drea educacional,
que trabalham de forma totalmente independente. Nao hi consideragdo das politicas em
relagdo a pesquisa e ao professor; nem do professor em relagdio a pesquisa; muito menos da
pesquisa em relagio professor. E como se estivessem todos num mesmo barco, mas cada um
querendo seguir um rumo diferente, ou seja, ninguém sai do lugar. Entdo, surgem criticas
mutuas que tentam encontrar um culpado para essa estagnacdo. Ora, todos séo culpados. E
preciso sair dessa postura defensiva e acusativa e assumir que a unido de forcas ¢ uma das
formas para se vencer a crise que se instalou na educacio brasileira. Politica publica € uma
questao delicada, uma vez que envolve questdes partiddrias que influenciam enormemente as
decisdes tomadas, portanto, fica claro que a unido entre escola e universidade ¢ majs que
necessaria, ¢ de extrema urgéncia! Principalmente, para que haja for¢a suficiente para atuar
frente as politicas publicas, tanto com propostas quanto com questionamentos criticos que
possam estar a servi¢o da qualidade do ensino brasileiro.

Zaia Branddo (2002) discute ainda que, na década de 80, a grande caracteristica da
pesquisa era embasar-se na teoria, com o pressuposto de que a teoria é que viabilizava a
interpretacdo e compreensdo da pratica. “ A repeti¢io empobrecida, das referéncias tedricas
mais em moda, entretanto, trouxe para o interior dos programas de pos-graduagio habitos de
reificagdo tedricos indesejdveis ao avango do conhecimento.”( p.67)

Para Liidke (1998), o problema é que na educacdo, como nas ciéncias sociais, ha muita
dificuldade em se criar um “estatuto metodolégico™ proprio, devido a grande complexidade
do fenémeno educacional, entdio, o pesquisador acaba preso a limitagdes impostas pelos
processos de producio de conhecimento, tradicionalmente conhecidos como cientificos. Mas
essa complexidade, traz também uma necessidade de buscar novos caminhos e novos focos de

discussio.
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4. PESQUISA EDUCACIONAL: O caminho das pedras

4.1 PROCEDIMENTOS DE INVESTIGACAO

Como ja dissemos anteriormente,Gatti (2002), afirma que, nos anos 80, muitas
questdes foram levantadas em relagdo a teoria ¢ ao método® de pesquisa (muitas néo
encontraram solugéo até hoje em dia), o que levou a uma grande desigualdade em relagéio ao
embasamento tedrico e aos métodos, nos resultados de produgdo de pesquisa no decorrer da
sua existéncia, principalmente, em relagdo a qualidade,

De acordo com Brandio (2002), a ampliacdo da produgdo tedrica nio foi acompanhada
pelo aperfeicoamento dos instrumentos e referenciais analiticos utilizados pelos pesquisadores

da 4rea educacional. O que trouxe para a pesquisa educacional uma inconsisténcia ¢ a

falta de uma tradi¢iio teérica que sustente uma reflexdo mais densa e encaminhe diferentes linhas de
pesquisa para o estudo do fenémeno da educacdo. A tendéncia a reproduzir “discursos sobre teorias ao
invés de operar criticamente com as referéncias tedricas ¢ um dos primeiros obstaculos, a meu ver, a
progressdo do conhecimento em educagdo, em termos compativeis com as outras dreas das ciéncias
humanas e sociais.(p. 64)

A presenca na pesquisa educacional, como ja foi dito anteriormente, de instrumentos
conhecidos no campo da pesquisa em geral como tradicionalmente cientificos, acabaram
atraindo a procura do pesquisador da educagdo, uma vez que, devido a complexidade da
educagfio, ndo havia (e ainda nio h&) um modelo especifico para a realizagdo do trabalho.
Portanto,  determinacdes académicas tradicionais da pesquisa ¢ que asseguram ao
pesquisador, a condigdo de seu trabalho ser considerado como verdadeiramente cientifico.

Para Branddo (2002) a pesquisa da educagio dependia e depende, ainda, de outras

® Segundo Severino (1996): “Entende-se por métodos os procedimentos mais amplos do raciocinio, enquanto
técnicas sdo procedimentos mais restritos que operacionalizam os métodos, mediante emprego de instrumentos

adequados (p.130).”
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areas; elas servem como um suporte tedrico-empirico da produgdo do conhecimento.

Gatti, (2002), aponta para mais um fato importante em relagdo a critica dos modelos
estatisticos de pesquisa, chamados de quantitativos e a defesa dos modelos chamados
qualitativos, ou seja, que niio se baseam nos nimeros para coleta de dados. Trata-se de
modelo quantitativo, a pesquisa que se aplica a0 que é mensuravel na realidade, usando
técnicas de amostra de uma populagéo. Seus resultados podem auxiliar na producéo de agdes
coletivas, ja que sio passiveis de generalizagdo. Busca um resultado estatistico € permite que
se facam estimativas amplas e diversificadas. Sio necessarios muitos participantes a serem
pesquisados neste modelo de pesquisa. O modelo qualitativo de pesquisa, diferentemente do
quantitativo, restringe-se a um niimero menor de pesquisados, ndo sendo possivel generalizar
seus resultados para toda a populagdo. Ha uma intencdo de profundidade no estudo do
fénomeno, leva-se em conta toda a sua complexidade e particularidade, como Jja dito, nio
almeja alcancar a generalizag¢do, mas a singularidade. ¢

Gatti (2002), afirma que as criticas a utilizagdo do modelo quantitativo em prol do
modelo qualitativo, para a pesquisa educacional, ndo apresentavam explicitagdo dos seus
principios, e seus discursos normalmente cram considerados vagos, por ndo estarem
fundamentados em conhecimentos consistentes sobre o modelo quantitativo. Na verdade, a
especificidade da pesquisa educacional, nio pode ficar restrita a0 modelo quantitativo, sempre

haverd a necessidade de uma analise mais profunda dos dados, por isso:

E preciso considerar que os conceitos de quantidade e qualidade nio sdo totalmente
dissociados, na medida em que de um lado a quantidade ¢ uma interpretagio, uma tradugdo, um
significado que ¢ atribuido a grandeza que um fendmeno se manifesta ( portanto ¢ uma qualificagdo
dessa grandeza), e do outro ela precisa ser interpretada qualitativamente pois, sem relacdo a algum
referencial nio tem significagdo em si (GATTI, 2002, p. 29).

Varias criticas desse aspecto foram formuladas, mas sem muita profundidade, mesmo

r’http://pl.wikinedia.{)rg/v\»'iki/va:suuisa, acesso em nov. 2007
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assim, as analises com dados quantitativos, segundo a autora, foram praticamente banidas da
pesquisa.

Atualmente, ¢ freqiiente perceber a utilizagdo de outras técnicas de andlise nio
quantitativas para coleta de dados como: observag¢do cursiva ou participante, analise de
contetido, analise documental, histérias de vida, depoimentos, etc, Abordagens como essas,
tornam-se alternativas para uma nova visio dos problemas a serem pesquisados e, também,

instrumentos para que haja uma revisio nos pardmetros que definem o que é fazer ciéncia,

Seus fundamentos sdo outros e manifestam-se pelo questionamento da neutralidade do
pesquisador € dos instrumentos de pesquisa, do conceito de causalidade deterministica, da objetividade
baseada na idéias da imutabilidade dos fendmenos em si, da repeticfio estatica. Trazem também um
grau de exigéncia alto para o trato com a realidade e a sua reconstrugio, justamente por postularem o
envolvimento historicizado do pesquisador, assim como em outros modelos, por exemplo, nos
experimentais ou quase experimentais, coloca-se a necessidade de um dominio de técnicas de
construgdo de instrumentos sofisticadas e compreensdo das analises estatisticas complexas em seus
fundamentos. Os estudos de natureza dita “qualitativa” ndo podem significar uma banalizacdo
(GATTI, 2002, P.30).

A grande questdo no caso, ao se verificar as vertentes da pesquisa educacional, € se h4
um dominio real dos procedimentos tedrico-metodolégicos, dentro de quaisquer abordagens
utilizadas pelo pesquisador.

E verificavel grande deficiéncia, nas pesquisas educacionais, no que diz respeito a
formulagdo de hipéteses, variaveis, validade ou fidedignidade dos instrumentos de medida,
“...auséncia de consciéncia dos limites impostos pelos dados, pelo modo de coleta, as
possiveis interpretagdes. E, ainda, interpretagdes empobrecidas pelo ndo-dominio dos
fundamentos do método empregado” (ibidem, p.31).

Para Azanha (1992), é necessario estar atento a esse tipo de critica, pois, verificar

falhas nas questdes metodoldgicas, nem sempre descaracteriza a pesquisa do seu valor

cientifico. Ele afirma que:
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A permanente possibilidade de apelo a concepgdes alternativas de ciéncia, em face de
divergéncias metodolégicas, parece condenar a um malogro inevitavel a utilizagdo eficiente ¢
generalizada da nogéo da qualidade cientifica como significando presenca de falhas metodoldgicas.
Alids, o reconhecimento desse fato, muitas vezes, pode servir de sustentagio a posigdes refratarias 3
discussdo e que, por isso mesmo, se encastelam numa auto-suficiéncia quase incompreensivel,

---0 peso da tradi¢do positivista, nos aspectos cientificos da educagio geral e na educagdo propriamente
cientifica, nos familiarizou com uma visio unitaria e abstrata do saber cientifico. Nem poderia deixar
de ser assim porque a propria histéria da ciéncia somente nas Ultimas décadas libertou-se dessa visio
simplificada da ciéncia e do seu desenvolvimento histérico como simples acrescentamentos
cumulativos. Neste ponto, retomando a questdo da qualidade cientifica da pesquisa, temos que
reconhecer que o seu exame precisa levar em conta a teoria da ciéncia subjacente aos esforcos de
investigagdo. Sem essa cautela qualquer discussio seria inutil.” (ibidem, p.19)

Para Lidke (1998), os pesquisadores que estdo envolvidos com a 4rea educacional
acabam se afastando da linha tradicional da pesquisa, uma vez que, seu campo de trabalho
envolve intimeros atores e diversas situagdes de grande complexidade. Sfo necessdrias novas

posturas para que se possa estudar os fenémenos da educagdo.

Pesquisadores de fora da escola, principalmente da universidade, deverso se aproximar do
professor-pesquisador, de modo especial neste ponto, para ajudé-lo com sugestbes e analises tedricas
pertinentes. Para romper com a logica da pesquisa tradicional, que ndo questionava as condigdes
contextuais de valores e objetivos propostos de cima para o trabalho docente e a pesquisa nas escolas
(ibidem, p.30).

O importante € lembrar da necessidade de interagdo dos pesquisadores com os
professores-pesquisadores, da promogdo de uma troca de experiéncias e conhecimentos, para
que haja uma resposta real para as situagdes que estio a espera de solugdes na educaciio

basica.

4.2 PR:\TICISMO OU IMEDIATISMO

Tanto Gatti (2002), quanto Azanha (1992), trazem 4 tona uma questdo que acometeu a

pesquisa educacional em sua trajetoria: o praticismo ou imediatismo.
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O imediatismo (Gatti, 2002) ou praticismo (Azanha, 1992), ja discutido anteriormente,

se referia a tendéncia da pesquisa na escolha dos problemas e na aplicabilidade direta e

imediata das conclusdes das pesquisas, sob a forma de recomendagdes dadas aos professores

da escola.

Azanha (1992) afirma que isso aconteceu devido ao fato do grande aumento nos niveis

de matriculas nas escolas, com a popularizagdo do ensino, portanto, muitas decistes de ordem

pratica precisavam ser tomadas em carater de urgéncia, entdo, assegurar através da pesquisa,

a fundamentacio dessas decisges era, de certa forma, uma questio logica.

Mas hd uma conseqiiéncia desse modo de ver a pesquisa educacional, segundo o autor:

Qualquer individuo que trabalhe no campo da educagdo, quer seja na pratica efetiva ou na
area da anélise e da investigagéo, sabe, por forga da prépria experiéncia, que ha uma imensa
discrepincia entre o volume do esforgo da pesquisa educacional e as suas minguadas repercussdes
praticas. Muitas tentativas de compreensdo do que se passa tém sido feitas. (...)a mais direta e obvia
conseqiiéncia da énfase da pesquisa educacional na diregdo daquilo que se supde sejam “problemas
praticos™ acabou por ser a rarefagdio de significativos esforgos tedricos, que efetivamente possam tornar
interessante a investigacio educacional empirica. Paradoxalmente, parece que o efeito do
“praticismo” ¢ a pentiria de resultados préticos.”(AZANHA, 1992, P.21)

A pesquisa educacional que visa buscar solugdes imediatas para questdes praticas sem

preocupar-se com o embasamento tedrico ou nem levé-lo em consideragdo, traz para a

pesquisa, segundo o autor (Azanha, 1992), um efeito “calamitoso e devastador”, devido ao

abandono da teorizagiio, que garante a pesquisa um status cientifico, ndo sé isso, mas ¢

r

preciso estar atento a profundidade das questdes que envolvem determinada situagdo pratica,

pois a

auséncia reiterada de esforgos tedricos na analise da educagiio e, até mesmo um ostensivo desinteresse
por eles, reduz extraordinariamente o alcance da investigagdo educacional, pois sem teorias a pesquisa
empirica opera de modo desordenado, incidindo sobre fragmentos do processo educativo (AZANHA,
1992, p.21).
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As conclusdes geradas por esse tipo de pesquisa sdo tdo triviais que perdem seu valor

tanto na drea teérica, quanto na prética. Ou seja, de acordo com Azanha (1992), é necessario

tomar cuidado com a “auséncia de problemas auténticos” da educagdo, que estdo inseridos nas

pesquisas influenciadas pelos debates politicos e modismos pedagdgicos, que acabam se

baseando apenas no levantamento de dados, para codificagGes, tabulagdes e computagdes que
na verdade, nada tém de relevantes, apenas apontam dados facilmente observaveis.

A grande preocupacio da promogao desse tipo de pesquisa ¢ que:

acabe-se por aderir, como se nio houvesse alternativa, a uma concepedo de investigacdo
cientifica em que esta ¢ reduzida a coleta e classificagio do que se chama de fatos e a busca
de correlagdes entre eles (ibidem, P.22).

Para Gatti (2002), o imediatismo traz um empobrecimento teérico muito grande, com
ISSO perguntas que possuam um espectro mais amplo deixam de ser discutidas, porque os
problemas “sdo tratados, em geral, nos limites de um recorte academicista discutivel em seus
alcances. Além disso, a relagdo pesquisa-agdo-mudanca parece ser encarada de maneira um
tanto simplista.”(pg.23)

E possivel perceber, pela postura dos autores, uma critica ao modelo quantitativo de
pesquisa, na questdo educacional, no caso de sé se recorrer a ele para se estudar problemas de
ordem pratica, sem a utilizagéo de teorias cientificas que possam auxiliar em um estudo mais
profundo do problema e promover uma analise que possibilite resultados que tragam
beneficios para a educacio, tanto na area tedrica, quanto na pratica. Nio se pode esquecer de
que o estudo baseado em teorias cientificas ¢ de extrema importdncia, mas ele por si sO, ndo
foi até hoje, suficiente para solucionar a crise educacional existente no pais. Entio fica claro
que apenas o estudo tedrico nio ¢ interessante, mas s6 o estudo da prética, de maneira

superficial, ndo torna-se, por si s6, suficiente na busca de solugdes de problemas educacionais,



26
corre-se o risco da pesquisa cair no Abstracionismo Pedagdgico, que serd o proximo ponto a

ser discutido.

5.3 ABSTRACIONISMO PEDAG OGICO

De acordo com Azanha (1992), o abstracionismo pedagégico se caracteriza, na
pesquisa educacional, quando ha o estudo de um problema real, através apenas de teorias,
seguindo o que ele chama de “principios” e “leis”, sem levar em consideragao a situagéo real e
concreta em que o problema esta inserido.

Ao se referir ao tipo de investigacio, que acaba incorrendo ao abstracionismo, o autor
diz que uma das falhas apresentadas, além das pretensoes tedricas, € apenas “utilizar-se da
teoria disponivel (ou melhor, de contratagdes esquematicas dela) para efetuar operagdes
'formais' de classificagio de 'fatos' da realidade como se essas operagdes constituissem
explicagSes. Assim, a compreensdo histérica acaba se resumindo na ‘aplica¢do' de
referenciais' de uma realidade desconhecida (AZANHA,1992, p. 43)”.

Embora o abstracionismo, em algumas situagdes possa ser considerado mera
ingenuidade na maneira de conduzir os trabalhos de pesquisa, ha também o momento em que
hd uma clara intencdo, “um golpe de asticia, ideolégica ou ndo”, que pode resultar, usando
palavras do autor, um escamoteamento da realidade.

Azanha (1992) defende uma interagfo entre teoria e prética:

Hé décadas, sucedem-se anilises da escola brasileirade | °© grau, concluindo as mesmissimas
coisas: insuficiéncia numérica e ma qualidade. Embora a primeira caracteristica seja uma simples
questdo de estatisticas e, portanto, quase indiscutivel, com relacsio a4 ma qualidade o fundamento
empirico das analises é quase impalpével, porque os estudos que veiculam a tese sdo desacompanhados
das laboriosas descrigdes indispenséveis e substituidas pela superficialidade abstracionista que ignora a
riqueza do real, classificando-o por meio de esquematicas contrafagdes tedricas”.(AZANHA, 1992,
P.53)
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Para o autor, pesquisas que se baseiam no abstracionismo pedagogico, tém a
destitui¢io tanto do valor tedrico quanto do prético e perdem seu valor académico, nio
despertando interesse, a ndo ser “aquele ligado & fatalidade dos prazos da carreira
universitaria.”(p.56)

Liidke (1998), afirma que o abstracionismo pedagégico, quando aparece nas pesquisas,
apresentam como problemas “pseudoproblemas”, que se ajustam as metodologias proprias da
area cientifica. Tais estudos trariam como resultados, nada mais do que “pseudoresultados”,
que podem ser interessantes, apenas, para garantir ao pesquisador “o mérito conferido pelo
trabalho considerado como 'verdadeiramente cientifico’ (p.27).”

Ha uma grande preocupagdo, por parte dos pesquisadores, em relagdo a realizacdo de
um trabalho considerado cientifico. Larabee (1992) citado por Liidke (1998), afirma que

existe uma

Nesse caso, ha de se pensar que, ndo so alguns pesquisadores tem uma preocupagéo
cXcessiva com a caracterizagfio cientifica da sua pesquisa, buscando fundaments-la apenas
com a utilizagdo de instrumentos tedricos, como também ha, por parte da academia, uma
postura que valoriza muito mais este tipo de trabalho. Bem, a educagfo, como ja dito no inicio
deste trabalho, apresenta uma diversidade de campos, sujeitos e situagdes que exige uma nova
forma de pesquisa, que alie todos os envolvidos em sua area. Uma pesquisa que valorize todos
0s aspectos da educacdo, seus sujeitos, suas necessidades reais, utilizando-se de toda a forma

de conhecimento que seja possivel, seja do pesquisador ou do professor e que possa ser
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reconhecida pela academia como tio cientifica quanto qualquer outra. Portanto, hd de se
travar uma batalha com a tradi¢do académica no ambito da pesquisa educacional, para que a
academia se abra as novas tendéncias que levam a pesquisa educacional a trilhar novos

caminhos,
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5. COTIDIANO ESCOLAR, POLITICAS E PESQUISA EDUCACIONAL

T

= de extrema importéncia a realiza¢do de uma breve andlise sobre as relagdes entre
cotidiano escolar, politicas educacionais ¢ a pesquisa na area da educagfio. O cotidiano
escolar, hoje em dia, estd em foco através de trabalhos que visam a pesquisa-a¢do, ou seja o
trabalho do pesquisador junto ao do professor- pesquisador. Mesmo assim, ainda ha muita
resisténcia por parte de alguns pesquisadores sobre a participagdo do professor da escola
fundamental, através da sua experiéncia e conhecimento na pesquisa educacional.

Além disso as politicas publicas nfio tém interesse em ouvir nem pesquisadores, nem
professores nas resolugdes que tomam a respeito da educagio no pais, isso dificulta bastante o
trabalho, tanto dos pesquisadores, quanto dos professores.

As politicas educacionais, através de seus 0rgéos governamentais, tragam objetivos,
aplicam recursos, procedimentos e estratégias, determinando o tempo ou ritmo de a¢do dentro
da educagdo. O que nem sempre condiz com os valores, recursos escassos, dificuldades e
principalmente, o tempo a que esta atrelada a pesquisa educacional e o cotidiano escolar.

As determinagdes governamentais, chegam até a escola numa ordem de “cima para
baixo” e na maioria dos casos, ndo ha Como se escapar delas e o professor, mesmo quando
contra a vontade, tem que acata-las.

O interessante ¢ que, no ambito das politicas educacionais, ha pouca participagdo de
pesquisadores, principalmente, nas questoes que sdo fundamentais para a educagdo. Liidke
(1998), ainda déd exemplos sobre algumas decisdes que foram tomadas, sem a participacdo das
universidades e de seus pesquisadores, quando critica a estratégia escolhida pelo MEC de
avaliagdo da educacio brasileira, através do SAEB (Sistema de Avaliacio da Educag¢édo
Basica) e na questfio do Provéo, que avalia as Instituigdes de Ensino Superior. “Em ambos os

¢asos ndo se constatou contribuigio efetiva por parte da universidade e de seus pesquisadores
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da educagfio(1998, p.29).”

Outra questdo que a autora traz como relevante ¢ a transformacéo do INEP,

da pesquisa na drea no pais, hoje transformada em simples departamento da Secretaria de Informagoes e

Isso atrapalha tanto o trabalho do professor, quanto o do pesquisador, uma vez que o
primeiro tem que, além de se preocupar com o processo de aprendizagem dos alunos, dar
conta de metas e programas estabelecidos, que em alguns casos, tem objetivos de cunho
“eleitoreiro”, sendo assim, conhecimentos produzidos pela pesquisa educacional nem sio
levados em consideragio, Surge uma situagfio onde professor e pesquisador acabam isolados
um do outro, pela propria condi¢do de trabalho em que estio inseridos.

Esse isolamento atrapalha a relagdo entre o pesquisador, externo a escola e o professor.
Influéncia diretamente na visio que um tem do outro, o professor vé o pesquisador como um
especialista, alheio e ndo comprometido com as praticas educativas; e o pesquisador vé o
professor como apenas como um aplicador de conhecimentos, que ndo possui as ferramentas
que sdo consideradas proprias para a realizagdo de uma pesquisa, ou seja, o dominio de
métodos e técnicas (PEREIRA, 1998, p. 172).

E preciso mudar esse quadro! Tanto professores, quanto pesquisadores precisam unir
forgas. Para isso é necessario a jungdo dos conhecimentos tedricos dos pesquisadores aos
conhecimentos tedrico-préticos dos professores, valorizar o cotidiano, incentivar a produgio
tedrica dos professores, para se criticar e exigir politicas educacionais que atendam as
necessidades da educagio. Isoladamente, nenhum dos lados conseguira mudangas.

Néo ¢ trabalho facil, uma vez que o cotidiano escolar nfio é fonte atraente para os

pesquisadores educacionais. Azanha (1992) diz que até pouco tempo, pesquisadores
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(inclusive ele) desconheciam totalmente a realidade da vida cotidiana das escolas. Nio h4
registros sobre essa vida, que possam auxiliar na constitui¢io de um saber sistematico sobre a
educagdo de uma determinada €poca, afirma o autor, com isso alguns sinais importantes do

desenvolvimento educacional desaparecem.

Centenas e até milhares de questdes, (...), podem ser formuladas a propésito de intimeros
aspectos da vida escolar sem que se encontrem respostas para elas. Até mesmo sem nenhuma

Na reprovagio escolar, por exemplo, tida como indice para avaliar a m4 qualidade do
ensino, estudos trazem levantamento de dados, percentuais, cruzamento de informagdes, mas
ndo ha, ou ndo havia até pouco tempo, uma investigagio mais profunda sobre a génese da
reprovacdo. A reprovacio ndo ocorre do nada, sobre como ela se desenha no decorrer do ano
letivo existe todo um contexto, uma vivéncia ¢ um ntimero grande de fatores que favorecem
esta situagdo. E isto é o que precisa ser estudado.

O autor (Azanha, 1992) aponta algumas posi¢des e posturas em relagdo a vida
cotidiana em geral, formadas no decorrer da histéria, que colocaram algumas barreiras para se
olhar mais atentamente para 0 momento presente. Ao mesmo tempo em que a dura realidade
faz com que haja uma proje¢do, uma espera por um futuro melhor, o momento presente passa
a ser algo sem importancia. Essa postura faz com que o cotidiano seja, “em si préprio,
despojado de qualquer significado” (AZANHA, 1992, p.71),

E uma tendéncia histérica e cultural essa recusa, esse empobrecimento do cotidiano,
que estaria ligado, segundo ao autor, & expectativa de uma melhoria de vida no futuro, sendo

que a realidade do mundo ¢ vista como uma “rotina cinzenta”, repetitiva ¢ banal (ibidem,
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p.71). Essa espera por um futuro promissor, de redengio, em que o momento presente nada
mais € do que uma fratura, um pedago do que ird se compactar no final de tudo, ¢ chamado de
“légica da espera™,

Por outro lado existe uma outra logica de pensamento, chamada “logica da atencdo™,
que v€ no cotidiano a revelagdo do social, o que tem levado a proliferacio de estudos do
cotidiano, partindo da idéia de indeterminaco e imprevisibilidade da regido cotidiana.

Se a desvalorizagdo do cotidiano, entfio, é uma questio cultural, ¢ hora de supers-la. A
logica da espera tem que ser deixada para trds; é hora de prestarmos atencdo 2 realidade
escolar e trata-la com o respeito e importancia que ela merece, através da pesquisa
educacional, feita inclusive, pelos préprios professores. Afinal, a inica maneira de se esperar
um futuro promissor para a educacdo ¢ considerando o caos que acontece no “agora” e que
necessita de medidas urgentes. O futuro s6 se pode fazer hoje!

Voltando a frisar que, pesquisar a educagio tanto através, somente de teorias, quanto
apenas do estudo de situagdes praticas, ndo ¢ suficiente. Se de um lado, estudar a educagio
apenas embasando-se em teorias descartando a forca da realidade escolar, leva a pesquisa ao
abstracionismo pedagogico; estudar os fatos do cotidiano, sem o devido embasamento teérico
pode levar a pesquisa a nio superar o nivel de registro de trivialidades. O que seria,
igualmente, desinteressante.

Nesse aspecto, vale lembrar a importincia da formag@o dos professores da escola
fundamental, que necessitam de instrumentos para realizar seu registro, sua anslise € critica,

sobre o seu trabalho, buscando novos caminhos e solugdes para os problemas, junto com os

7 “A espera ¢ a atitude fundamental daquele que julga que haja uma solugdo final das contradigdes da

existéncia. Se o presente mostra uma situagdo inconciliavel (¢ como poderia ndo ser assim?), a espera vira as
costas ao presente e olha para o futuro, no qual ela projeta a imagem de uma conciliagdo final (Céu ou
sociedade perfeita).” (CRESPI, 1983, p.42, apud AZANHA, 1992, p.71)

* “Aldgica da atencio €, a0 contrario, completamente diferente porque ela se concentra sobre o presente ¢
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pesquisadores externos 4 escola, que também tém em sua formagio uma grande aliada, ou
seja, o pesquisador, ndo s6 o da area da educacio, tem que ser, como diria Brandio (2002) :
“um consumidor critico de varios campos do saber (p.63)”., para que consiga quebrar alguns
conceitos e pré-conceitos, uma vez que as pesquisas cientificas exigem cada vez mais “um
Processo permanente de problematizagio e superacdo (ibidem, p.63)”, principalmente, na 4rea

educacional.

5.1 PROFESSOR-PESQUISADOR

Uma das questdes importantes que permeiam o campo da pesquisa educacional, hoje
em dia, € a discussfio a respeito do professor-pesquisador ¢ da pesquisa-agdo.

Lidke( 1998), citando Kincheloe, afirma que “sé através do esfor¢o do professor das
escolas fundamentais, a pesquisa em educagio pode dar o salto sobre o gap que separa a
universidade e as escolas, respondendo assim as reais necessidades que estdo a espera de
solug¢des na educagio basica”(1998, p.31).

O problema, para Zeichner, ¢ que professores e pesquisadores tém uma visdo um do
outro que dificulta a aproximagdo entre eles. De um lado, como j4 foi dito, os professores
sentem que a pesquisa realizada por académicos néo & importante, ou até, palpavel para sua
pratica, sendo assim, a maioria dos professores nfio a procura para melhorar seu
trabalho.(Cabe lembrar que, aqui no Brasil, ndo ¢ tdo facil ter acesso as informagdes geradas
pela pesquisa educacional, uma vez que a rotatividade dos resultados acaba ficando nos
proprios centros considerados produtores de conhecimento, e os resultados de pesquisa quase
nunca retornam as mao do professor, o que realmente, ndo é um fato ficil de ser entendido).
Do outro lado, pesquisadores académicos consideram o relato dos professores irrelevantes

para a pesquisa por acha-lo ateérico e trivial.
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A maioria dos académicos envolvidos com o movimento de professores-pesquisadores no
mundo reduz o processo de investigagdo realizado pelos proprios professores a uma forma de
desenvolvimento profissional e nio o considera como uma forma de produgdo de conhecimentos
(Noftke, 1994). E muito raro, por exemplo, ver citagdes do conhecimento produzido por professores
nos artigos de pesquisadores académicos ou ver 0 uso de conhecimento gerado por professores em
programas de formagdo de professores (Zeichner,1995). Isso ocorre comumente, apesar de a pesquisa
de professores ser facilmente encontrada em muitos lugares e, especialmente, em algumas dreas como
Lingua, Artes e Educagdo. E também faro ver esses professores sendo solicitados a dar palestras em
congressos sobre pesquisa educacional (ZEICHNER, 1998, p-208).

A verdade é que, mesmo para os professores, a idéia de se pesquisar em educagiio tem
uma conotagdo hierdrquica, como se a pesquisa s6 pudesse ser realizada por alguém de fora,
especialista em pesquisa. O proprio professor nio se vé como possivel pesquisador e produtor
de conhecimento, capaz de gerar solugdes para problemas educacionais. A teoria educacional,
portanto, € vista como algo que lhes deve ser passado por alguém hierarquicamente superior,

ou seja, o pesquisador académico & quem devera lhe trazer informagdes sobre e para o seu

trabalho.

A economia politica de produgdo e utilizagdo de conhecimentos que tem alto status premia algumas
formas de produgiio de conhecimentos praticadas por académicos e ndo outras, praticadas por
professores (Carter, 1983). Até os proprios professores chegam a negar a legitimidade dos
conhecimentos gerados através de suas investigagdes nas escolas” (ZEICHNER, 1998, p.209).

Outra questdo levantada pelo autor ¢ a linguagem utilizada nas pesquisas: técnica,
conhecida apenas pela, como o autor chama, subcomunidade académica. O que acaba
gerando um desinteresse da parte do professor em relacdo as teorias formuladas pela
academia. Quanto mais abstratos forem os trabalhos, maior seu status dentro da academia,

sendo a aplicabilidade pratica da pesquisa, considerada com menor valor.

Esta tendéncia em dire¢dio a mistificagdo da pesquisa académica sobre educacio néo é verdade
apenas para a pesquisa positivista, criticada nos dltimos anos por uma nova geragdo de pesquisadores
com preferéncia por abordagens qualitativas. Algumas produgdes da nova onda de pesquisa
educacional critica, feminista e pos-estruturalista sédo também inacessiveis aos professores e a maioria
dos pesquisadores da academia também ndo reconhece o papel do professor na geragio de
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conhecimentos sobre ensino e aprendizagem (Lytle e Cochran Smith, 1994). Muitos professores
afirmam que tém sido excluidos do didlogo face & linguagem dos pesquisadores universitarios (Carter,
1993; Doig, 1994). Como a maioria dos professores é do género feminino, a despeito de uma retérica
em sentido contrério, as pesquisas educacionais, algumas vezes inconscientemente, tém se juntado a
outras pesquisas da Ciéncias Sociais para desvalorizar ¢ silenciar as perspectivas das mulheres no
mundo social (Luke, 1992). (ZEICHNER, 1998, p.210).

Isso é muito sério, ¢ preciso rever algumas posturas. Afinal, quem deveriam ser os
leitores das pesquisas, para qué elas sdo produzidas? A quem interessa, diretamente, os
resultados da pesquisa? Os professores precisam, mais do que isso, tm o direito ao acesso as
pesquisas académicas, tanto de té-las facilmente, quanto de entendé-las, ¢ preciso se pensar
em quem lera os trabalhos investigativos, para que néo sejam apenas palavras ao vento, sem
nenhuma utilidade, sendo a de oferecer um titulo a quem as produziu!

Fora isso, outro agravante da pesquisa educacional é a maneira como os professores se
véem retratados nela. Sdo relatados como sexistas, tecnocratas, racistas, incompetentes e
mediocremente superficiais (Noddings, 1986 apud Zeichner, 1998, p.210).

Posso afirmar que ler este tipo de trabalho nfo traz nenhuma sensa¢do agradavel. Em
vérios textos sdo descritas negativamente as atividades realizadas pelo professor, como se as
atitudes fossem propositalmente tomadas para prejudicar o aluno, o que nfio ¢ verdade.

Zeichner descreve duramente esta divergéncia entre os professores e pesquisadores:

Os professores, por outro lado, sentem que os pesquisadores académicos sdo insensiveis s
complexas circunstancias vivenciadas em seus trabalhos e fregiientemente se sentem explorados pelos
pesquisadores universitarios. Provavelmente, como grupo, professores ndo sio mais sexistas, mais
racistas e mais incompetentes do que os pesquisadores académicos (ZEICHNER, 1998, p. 210).
Felizmente, hoje em dia J& existem pesquisadores que estdo preocupados com essa

postura exploratdria em relagéo aos professores da sala de aula. Afinal, ¢ até uma questdo de

ética, quando se entra em uma sala para se observar o trabalho do professor, hd uma relacéo

de confianga, o professor expde ao pesquisador todo o seu trabalho, que envolve, nfo s6 sua
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forma profissional, mas suas crencas, seus valores, sua maneira de ver o mundo. E por parte
do pesquisador que relata os horrores da sala de aula, hd uma desonestidade no
relacionamento com aquele que “abre sua vida” para ele. “O que se expde nessas pesquisas
ndo existe e precisa ser vigorosamente combatido”(ibidem, p.211).

Hé uma outra questio a se verificar em relagdo a pesquisa educacional, € a de que na
maioria das vezes, a pesquisa se detém em apontar os problemas, mas muito pouco contribui
para soluciona-los. Os professores que tém seu trabalho pesquisado, dificilmente, tem algum
retorno sobre o resultado alcangado na investigacdo. Ou seja, os problemas precisam, nio
apenas serem descobertos, mas de solugdes!

A educagdo tem um campo especifico de pesquisa, ¢ isso tem que ser levado em

consideragdo, as metodologias tém de ser diferenciadas. Para Gatti:

populacionais, com objetivos de compreensdo desse agir e de seu potencial de transformagdo (GATTI,
2002,p.61).

Ou seja, a pesquisa educacional ndo tem sé a fungéio de informar, apontar ou analisar,
mas também, e principalmente (porque ndo dizer), de transformar.

E necessério que haja uma colaboracio entre os dois lados, pois, o conhecimento
tedrico do pesquisador ¢ de extrema importdncia, mas ndo se pode valorizar em menor escala

o conhecimento teérico-pratico do professor.

Acredito que podemos ultrapassar a linha diviséria entre os professores e 0s pesquisadores
académicos de trés modos: 1) comprometendo-nos com o corpo docente em realizar ampla discussio
sobre o significado e a relevancia da pesquisa que conduzimos; 2) empenhando-nos, nos processos de
pesquisa, em desenvolver uma colaboragdo genuina com os professores, rompendo com os velhos
padrdes de dominagio académica; 3) dando suporte as investigagdes feitas por professores (forma como
0s professores preferem se referir aos seus trabalhos nos EUA) ou aos projetos de pesquisa-agéo, e
acolhendo seriamente os resultados desses trabalhos como conhecimentos produzidos(ZEICHNER,
1998, p. 230).
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Muito ainda precisa ser feito para que haja um rompimento de barreiras, mudangas
estruturais, novas regras para a pesquisa, pesquisas conjuntas, enfim, para o desenvolvimento
de uma linguagem comum, para que se possa partilhar o conhecimento produzido por ambos

os lados, pesquisador académico ¢ professor-pesquisador.

Mas criar novos caminhos néo ¢ fécil, é necessario, da parte do pesquisador, coragem e
compromisso, para enfrentar, inclusive os proprios colegas. A idéia da pouca validade do
conhecimento do professor serd desmistificada através dos resultados que aparecerio dos
futuros trabalhos desenvolvidos pelos pesquisadores que ousarem partir por essa linha, contra
0 que se prega na academia.

Finalizo este texto com a fala de Zeichner, que me parece muito verdadeira diante da

situagdo em que se encontra a pesquisa, o professor e a educago brasileira:

interesse genuino pelos professores. Espero que possamos comegar a melhorar nossas formas de acdo e
nossas institui¢des antes que seja tarde (ZEICHNER, 1998, p.231).
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07- CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar a trajetéria da pesquisa da educagfo no Brasil, pude concluir que a
pesquisa € um instrumento que, buscando entender problemas de ordem pratica ou teérica,
deve se dispor a auxiliar na busca por solugdes dos mesmos, seja trazendo informagdes que
possam ftrazer o entendimento de sua génese, ou com sugestdes para soluciona-los. Na
educagdo por exemplo, a pesquisa deveria, além de informar, ajudar a criar armas para
transformar realidades.

As produgdes da pesquisa educacional nem sempre estiveram atreladas as
Universidades, num primeiro momento em institutos especificos, para sé depois, focarem-se
dentro de Universidades.

Mesmo assim, o namero de Universidades que seguem a linha da pesquisa é muito
pequeno, mais comumente, sio as faculdades publicas nacionais que tendem para a formagio
do pesquisador. Além do pequeno numero de instituigdes voltadas para a pesquisa, 0 processo
de evolugdo da pesquisa cducacional, passou por um caminho pedregoso. Primeiro por seu
processo inicial néio contar com um método especifico de investigacio, o que fez com que a
maioria dos pesquisadores se utilizassem dos ja existentes e considerados pela academia como
garantia de um resultado cientifico. Por 1ss0, pode-se observar muitas pesquisas de Ambito
quantitativo. S6 mais tarde ¢ que houve uma preocupagio com pesquisas com teores
qualitativos.

Essa questdo da conduta das investigagdes teve vérias influéncias, tanto no sentido
politico como no sentido dos modismos pedagdgicos que determinaram o andar da pesquisa,
durante muitos anos, no Brasil.

Enquanto isso, a formag@o de professores e pesquisadores tendeu a diferenciar-se; para
0s professores cursos profissionalizantes, que lhes ensinava a repassar o conteudo, para os

pesquisadores, instrugdes de como realizar uma boa pesquisa, seguindo os critérios
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tradicionais da pesquisa cientifica. Esse tipo de formacdo acabou por separar as duas
categorias: Os criadores de teoria de um lado € 0s executores da teoria de outro.

Dessa forma, as profissées foram esquematizadas de forma hierdrquica de maneira que
0 pesquisador € o especialista que determina como deve agir o professor.

A consciéncia tanto do professor, quanto do pesquisador em relagdo a essas posigdes é
extremamente clara (e posso afirmar, pelo menos de minha parte, como professora que sou). E
muito raro ver algum trabalho académico realizado por professores. Os trabalhos que existem,
séo extremamente ricos e de grande valia para a vida prética escolar. Mas mesmo assim, ainda
tem um tom de mdagoa, de receio, como se ao produzir o trabalho se estivesse pisando em
ovos, se estivesse invadindo um campo que nio lhes pertence. Na verdade, ainda nio ¢ ficil
compreender o porqué uma pesquisa que tenha um embasamento tedrico, mas que leve em
considera¢do o conhecimento e experiéncia pratica do professor tenha menos caracteristicas
cientificas do que a realizada por pesquisadores dentro da universidade.

A educagdo tem um grau de complexidade, envolve tantas areas que necessita de
cuidados especiais, no sentido de nio se negligenciar nenhum contexto; social, politico,
cognitivo, enfim, todos os aspectos pertinentes.

Acho pertinente colocar aqui, um trecho de um livro que li que me deu a certeza de
que alguns professores, assim como €u, sentem-se sufocados, mas querem colocar sua
experiéncia em favor da educagdo, ndo querem mais serem apenas observados, mas participar

ativamente da construgio do seu proprio trabalho:

A ligdo que ensinaremos ainda a estamos aprendendo, podendo afirmar que ela vem nos
causando estranheza, pois quanto mais sentimos que precisamos aprendé-la, mais desconfiamos de que
Jja a sabiamos a muito tempo. Estamos descobrindo que todas as pessoas pensamos, elaboramos,
produzimos conhecimento. E que a nos, professoras, historicamente, foi negado o direito de socializar
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A Educagio precisa de um método proprio de pesquisa, ¢ necesséria a integracdo de
todos os elementos que formam o sistema educacional como um todo, para se analisar as
situagdes e problemas, nio dpenas para que se tenham dados sobre os problemas, mas para
que se possa achar solugdes viaveis, possiveis e aplicaveis. Nio d4 para se basear somente em
teorias e nem somente no cotidiano. Um precisa do outro.

Alguns dos  professores com 0s quais convivo cotidianamente, sentem-se
massacrados, tanto pelas condigbes de trabalho, quanto pela politica educacional e, inclusive
pelas pesquisas que os descrevem negativamente. A visdo “mocinho e bandido” na educagdo
precisa desaparecer, com certeza, ndo sdo os professores os vilges e nem os pesquisadores
académicos os mocinhos, e vice-versa. Na verdade, sio ambos guerreiros, no sentido mais
literal da palavra, pois ambos lutam pela mesma coisa, ¢ a educagdo no Brasil, tem sim,
muitas irregularidades que vado contra, tanto ao pesquisador, quanto ao professor,
principalmente, em relagdo a politica. O que podera ser pesquisado mais profundamente numa
proxima vez.

Essa super valorizagio do pesquisador, em contrapartida com a super desvalorizacio
do professor, s6 tem trazido mas condigdes de trabalho para ambos e para a escola em geral.

Ninguém vence nessa luta. A tnica solugdo, ao meu ver, é a unido dos dojs segmentos,
para a realizagdo de trabalhos em conjunto, visando a melhoria geral, ao invés de trabalhos
1solados, onde um justifica o fracasso do outro, através de acusa¢des mituas.

Ndo € uma questio de ser contra ou a favor da pesquisa em si. A pesquisa educacional
¢ de extrema importancia para que haja um consistente embasamento teorico e que os
trabalhos ndo acabem na trivialidade, A teoria académica é de extrema importancia para se
fugir do 6bvio, e buscar profundidade e consisténcia nas investigagdes. Mas nio se pode

deixar de considerar que os conhecimentos tedricos e praticos do professor, podem e devem



4]
ser incluidos dentro dessa produgdo tedrica. Afinal, ha muito a se contribuir.

E se, a pesquisa, como dito no ponto 2, em seus resultados, traz sempre o olhar e a

das pesquisas.

Concluo como professora, que ainda ha muito a se fazer. Comegando pelo acesso do
professor aos conhecimentos académicos. De que adianta uma pesquisa e seus resultados se
ndo chegam as mios de quem deveria chegar? Pratica pedagégica, conhecimento académico e
parceria fazem grande diferenga no dia-a-dia da vida escolar. Ter instrumentos para poder
pensar novas solugdes ¢ de extrema importancia para o professor da escola bésica e ter
informagdes diretamente de quem estd inserido completamente na realidade escolar ¢
imprescindivel para uma profundidade e consisténcia de resultados da investigagio realizada
pelo pesquisador.

Isso parece tdo claro, que me assusta pensar em uma Universidade como a Unicamp e
encontrar entre os cursos de Pedagogia regular e Pefopex — Pedagogia para Formagdo de
Professores em Exercicio tamanho distanciamento, a ponto de ndio haver interagdo entre os
grupos.

Essa situa¢fio é alarmante, uma vez que os alunos que hoje fregiientam o curso de
Pedagogia regular, seriio professores, pesquisadores ou formadores de professores. Que tipo
de visdo levam consigo, estes futuros educadores em relagdo ao trabalho do professor da
escola bésica, do seu préprio trabalho e do que esperam para o futuro? Isso é assustador.

E engracado pensar no resultado de algumas pesquisas que apontam a escola e o
professor como reprodutores do sistema ¢ da ideologia de exclusio. Na verdade a
universidade, como institui¢do formadora, nio fica ilesa desse apontamento, ela também

contribui grandemente para a reprodugdo do sistema. E preciso pensar nisso com atengio!
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Apesar de tudo isso, é com alivio, que através deste curso e trabalho de conclusdo,

pude perceber que existem autores e doutores em educacdo que estao realmente preocupados
com esta situagfo, e tentam trazer para a academia o conhecimento dos professores.

Acredito ser o inicio de um novo caminho, tdo cheio de pedras quanto os que ja foram
trilhados até agora. Mas o importante é que a caminhada nio parou ¢ estd evoluindo.

E unir passos de professores e pesquisadores com certeza fard com que a caminhada

tenha muitos horizontes, onde novas expectativas possam ser colocadas. Com a esperanga de

poder realiza-las.
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