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’; RESUMO

Este trabalho aborda a tematica da atuagio do professor no ambiente escolar,
destacando as ContribuigSes da Literatura Infantil no Cotidiano da Sala de Aula. A
pesquisa utiliza a abordagem qualitativa para descrever as situagdes vivenciadas pela
pesquisadora em uma sala de aula de 2" série do Ensino Fundamental.

A fundamentagfio tedrica tome em consideragio o modelo historico cultural de
Vygotsky e Wallon, dentre outios, baseado na corrente sdcio-historica ou historico-cultural,
na qual o desenvolvimento € processo constituido socialmente pela interagio social, no qual
os individuos apropriam-se de simbolos e internalizam as formas histéricas e culturais.

O desenvolvimento tem relagfio direta com o processo de aprendizagem e com tudo
o que acontece em sala de aula. As situagdes vivenciadas pelas criangas a partir da literatura
em sala de aula, traz experi€ncias com a emogdo e a imaginagdo, bem como contribuem
para o relacionamento professor-aluno.



APRESENTACAO

A sala de aula nio € s6 um lugar de lousa, giz, carteiras, alunos e professores. Na
escola, em geral, os aspectos cognitivos sdo sempre mais importantes. No entanto, é
importante que se lembre que as paredes da escola estio impregnadas de relacionamentos.
De sujeitos que trazem consigo toda uma expectativa do ensino-aprendizagem. Muitos
trazem esperangas, outros rebeldia; alguns com dinamismo, outros com apatia, alguns
satisfeitos, outros revoltados e tristes, alguns queridos, outros nem tanto. Nesse universo se
aprende e se ensina; ha emogio, ha fantasia, ha conflitos constantes,

Apesar de toda a bagagem ja trazida na formagio dos personagens, o
relacionamento, a interagdo vai se transformando e a identidade do grupo vai sendo
formada, assim como cada aluno vai se revelando um sujeito Gnico e diferenciado. Entre as
criangas e o professor ha uma troca de experiéncias e de vivéncias ricas de conflitos e
emog¢des. As situacdes acontecem e interferem na formagao de cada um .

O relacionamento professor-aluno, nas relagdes ocorridas na sala de aula, tem
despertado grande preocupaciio entre educadores, no sentido de que a diade ensino-
aprendizagem seja algo mais valoroso, eficiente e prazeroso para a crianca. Tem-se
assistido a um intenso debate destacando a afetividade como aliada 4 educacio.

A questfio que me preocupa mais centralmente é verificar como os professores tém
lidado com essa questdo. Eles tém dado importincia a esse fundamento? De que maneira
vém interagindo com seus alunos e vivenciado essas transformacdes? Tém utilizado a
literatura para essa interagio? Qual a contribui¢do poderia dar a literatura infantil,
despertador da emocgfo e da imaginacio, no cotidiano da sala de aula?

E possivel que um trabatho sistematico com a Literatura Infantil traga a tona o que
ndo aparece no dia-a-dia na escola, na sala de aula - o subjetivo do processo de ensino-
aprendizagem?

As experiéncias vividas dentro da sala de aula, despertaram meu interesse em
registrar o caminho pelos quais a emo¢#o penetra nos alunos e se manifesta em sala de aula,
estabelecendo ou ndo uma ligagio entre a literatura e emog3o, ¢ a partir disso, verificar a
contribui¢fo da literatura no cotidianc da sala de aula.
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‘.0 espaéo da classe que acolhe os medos, os receios, as ilusées, os desejos, os
sonhos das professoras e de educandos, deve constituir-se em objeto de “leitura” de
professora e de educandos”

(Freire, 1994, p.32)

Na escola, estamos diante de situagdes conflitantes em que a emogdo, tdo
importante para o desenvolvimento da crianga, surge com toda a forca, mas que, muitas
vezes, € deixada de lado e considerada como algo menor que os conteidos e que nio
merece sequer um pouco de tempo para a discussdo. Ocorrem situagdes de encontros e
desencontros entre professor e alunos. As interagfes sdo sempre significativas, mesmo com
idéias e sentimentos opostos. Freqientemente o professor se depara com situagdes de
conflito os quais, dependendo da atitude tomada por ele, podem gerar problemas ainda
maiores ou resolver o conflito.

As criangas estdo constantemente externalizando seus sentimentos, os quais
modificam o ritmo de trabalho da sala de aula, fazendo surgir situagdes inesperadas com
as quais o professor, muitas vezes, ndo est4 disposto a investir seu tempo. As emogdes de
raiva, medo, alegria, tristeza sempre acompanham os alunos.

E importante destacar a influéncia das emog¢des sobre a produgio do conhecimento
e sobre as formas de pensamento. S#io elas que permeardo a aprendizagem através das
diferentes linguagens: afetiva, corporal, dos objetos, verbal, artistica, numérica e cientifica,
e levardo o sujeito (aluno) a se emocionar com o objeto (o que se aprende). Dessa maneira,
os alunos aos poucos podem compreender que tudo & sua volta esta em transformagio, em
uma fluéncia ininterrupta.

No modelo historico cultural de Vygotsky e Wallon, dentre outros, baseado na
corrente socio-historica ou historico-cultural, o desenvolvimento € processo constituido
socialmente pela interagdo social, no qual os individuos apropriam-se de simbolos e
internalizam as formas historicas e culturais. Dentro dessa perspectiva, o desenvolvimento
tem relag@o direta com o processo de aprendizagem e com tudo o que acontece em sala de
aula. A emogdo e a imaginagio recebem destaque na relagio com o desenvolvimento da
crianga.
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“...nesta pefrspectiva o desenvolvimento ndo pode ser reduzido a uma acumulagdo
gradual de mudancas isoladas nem a um processo puramente evolutivo (...) é na trama das
relagBes com os outros que a crianga se apropria de modos de agdo significativos, que tém

determinado valor em seu meio social”

{Smolka, 1994, p.74).

A emoglio ¢ de extrema importincia, € fundamental, no processo de
desenvolvimento humano. Segundo a perspectiva histérico-cultural, a emocdo se encontra
tanto no processo de construgio do conhecimento como no processo de constituigdo da
pessoa. A emogio estabelece o vinculo do Eu com o mundo, portanto a escola nio deve
negligenciar o espago das emogdes em suas atividades, e sim, privilegiar as situa¢des em
que seus alunos se¢ emocionem.

A literatura em sala de aula propicia esse exercicio de expressio das emogGes.
Através da literatura infantil, a crianga é inserida num mundo de imaginagio e emogdo. Os
conflitos existentes nas histérias trazem a tona sentimentos, medos, desejos, dificuldades,
enfim, muitas emogBes. Concordo com Leite(1999) quando destaca a importancia da
literatura como provocadora de emogdes:

“a literatura é para sentir todas as emogbes que uma historia pode provocar e
viver a sua influéncia, carregando esse descobrimento através da vida”

(Leite,1999, p.2)

Qual a contribui¢do da literatura infantil no aspecto do desenvolvimento emocional
das criangas? Como as criangas lidam com o que sentem? Como se desenvolvem as
demonstragBes afetivas e emocionais ¢ em que medida s3o influenciadas pela literatura
infantil? A literatura infantil contribui para o relacionamento professor-aluno?

Esses questionamentos surgem, mas tenho a consciéncia de que nio serdo todos
respondidos nessa pesquisa. Desejo destacar as contribnicBes da literatura infantil no
cotidiano da sala de aula .



PRESSUPOSTOS TEORICOS

A minha reflexfo tem como base os pressupostos da abordagem sdcio-historica de
Vygotsky e Wallon. Isso porque acredito, também, que o individuo deve ser estudado em
sua totalidade, importando os aspectos externos e internos, na relagio do sujeito com a
sociedade. Considerando a grande importéncia que a emogio e a imaginagio tém no
desenvolvimento da crianga.

Nesta pesquisa, estabelego uma interagdo constante entre pesquisador e pesquisado,
o estudo ndo é meramente contemplativo, € vivenciado, sou participante dele. Desejo
descrever o comportamento das criangas. Como observamos em Vygotsky, devemos
assumir a perspectiva da aprendizagem como processo social compartilhado ¢ gerador de
desenvolvimento.

E interessante observar que essa contribuicio metodologica de Vygotsky é
particularmente importante para a educagio. Uma vez que a situaciio educativa consiste de
processos em movimento permanente, a transformac¢io constitui exatamente o resultado
desejavel desses processos, os métodos de pesquisa que permitem a compreensdo dessas
transforma¢des sdo os métodos mais adequados para a pesquisa educacional.
(Oliveira, 1999, p.63).

Para Vygotsky (1996) a palavra generaliza a realidade, a qual € percebida na
interago social. As diversas experiéncias sdo categorizadas de acordo com as
significagbes que sfio produzidas na interagio com o outro. A cultura, como afirma
Fontana articula a realidade dando significado a palavra:

“Ao longo de milénios de historia social, em condi¢des determinadas de produgdo

e de reprodugdo da existéncia, formas de percepgdio, de organizagdo e de classificagéio
dos elementos do meio natural e social foram sendo desenvolvidas e consolidadas entre
os diferentes grupos sociais. Seus critérios, codificados no sistema lingiiistico, e através
dele difundidos socialmente, passaram a fazer parte do conjunto de fungbes psicologicas

do homem, constituindo meio objetivos para a abstracdo e generalizagdo”(idem, p.13).



Vygotsky considera que os conceitos e os significados das palavras sdo formagdes
historicas e estfio em constante transformagdo. Para ele, a fala interna é sempre reveladora
do “contexto psicoldgico no qual uma palavra deve ser apreendida” e nenhuma analise
psicolégica de qualquer enunciado serd completa se nfio chegar a sua base afetivo-volitiva.

“O significado da palavra é inconstante. Ele modifica-se durante o
desenvolvimento da crianca e com os diferentes modos de funcionamento do pensamento.
Ele ndo é uma forma estdtica, mas dindmica’.

(Vygotsky, 1987, p.249).

Sendo assim, o contexto psicologico determina o sentido da palavra e ndo é
imutavel (1989, p.123). As transformag@es no significado da palavra relacionam-se com as
interagdes. Através da relagdo com o outro, o significado vai se transformando.

"0 sentido de uma palavra é o agregado de todos os fatos psicolégicos que

emergem em nossa consciéncia como resultado de uma palavra. O sentido ¢ uma formagéo
dindmica, fluida e complexa que tem vdrias zonas de estabilidade. O significado é apenas
uma dessas zonas do sentido que a palavra adquire no contexito da fala. X a mais estavel,
unificada e precisa dessas zonas. Em diferentes contextos, o sentido de uma palavra se
modifica. Em contraste, o significado é um ponto comparativamente fixo e estivel que
permanece consiante em lodas as mudangas do sentido da palavra que sdo associadas aos
Seus usos em varios confexios. A mudanga no sentido da palavra é um fator bdsico na
andlise semdntica da fala. O significado atual da palavra é inconstante. Em uma operagéo,
a palavra emerge com um significado; em outra, outro significado é adquirido.”

(idem, p.276).

Para Vygotsky (1989), uma crianga ndo inventa o significado das palavras. Essas
palavras sdo produzidas a partir da interlocu¢io com outros membros do seu grupo cultural.
E nessa interagio que percebe-se a emogdo. As reagdes emotivas s3o sempre acompanhadas
de alteragBes orgénicas, como postura, suor, arrepios e movimentos em geral.



“Desse modo, a comunicagdio verbal com os adultos torna-se um poderoso Jator no
desenvolvimento dos conceitos infantis (...) Assim, a crianga comega a operar com
conceitos, a praticar o pensamento conceitual antes de ter uma consciéncia clara da
natureza dessas operagdes. Essa situagdio genética peculiar ndo se limita & aquisicdo de
conceitos; mais que uma excegdo, é a regra no desenvolvimento intelectual da crionga”

(Vygotsky,1989, p.59).

Segundo Vygotsky, toda atividade humana que nfo esteja restrita & reproducio de
fatos, ¢ resultado da imaginagdo. Nao existe criatividade se, somente, reproduzo algo que
anteriormente elaborei; desse modo minha atividade limita-se a repetir algo ja existente, as
vezes com malor exatiddo, 4s vezes com menor. Através da percepcfio, novas imagens s&o
criadas e a partir daf a imaginagfio. Assim, 0 homem nfo se limita a reproduzir feitos e sim
cria novas imagens e novas agdes.

A imaginagio e a realidade estdo sempre relacionadas entre si, pois se referem a
elementos oriundos da realidade. A fantasia ¢ criada a partir de fatos reais. A imaginagio
mescla os elementos reais com as imagens de fantasia. Parindo desse raciocinio, quanto
mais experiéncias forem vivenciadas pelo sujeito, mais material terd que enriquega sua
imaginagdo, a qual servira como auxiliar no seu desenvolvimento. O papel do professor
também € contribuir para que seu aluno tenha muita experiéncia em sala de aula, que o
ajude a desenvolver sua atividade criadora.

A imaginagdo constitui-se socialmente, dependendo da experiéncia que se acumula
com o decorrer da vida, Estamos diante da importincia fundamental do compartilhar
experiéncias. Qualquer individuo é capaz de criar ou imaginar a partir da experiéncia , da
descrigio de outra pessoa.

Para Vygotsky, a imaginagfo criada pela fantasia também desperta emogdes e
sentimentos reais. Esse despertamento vai influenciar e estabelecer o nivel de
relacionamento entre professor e aluno.



Vygotsky, seéundo Smolka e Oliveira (mimeo), estudava as relagSes entre a
literatura e os efeitos das palavras nos leitores.

“... buscava compreender a produgdo da emogdo pela palavra; indagava sobre

como a palavra afeta o homem, como um texto literdrio pode emocionar.”.

Vygotsky (1987) aborda a relagdo entre imaginagiio e emogio, mostrando que ha
uma interferéncia entre elas. .

“A imaginagdio é um processo psicoldgico novo para a crianga, representa uma
Jorma especificamente humana de atividade consciente”

(Vygotsky, 1984, p.106).

Vygotsky (1987) argumentou que tanto o desprendimento propiciado pela
imagina¢do quanto a subordina¢@io as regras estdo presentes nas varias formas do brincar.
No caso do jogo de faz-de-conta, na construgdo de personagens, como fizemos na classe,
estabelece-se uma situagfio imaginaria.

No caso especifico da pesquisa, a literatura infantil utilizada provocou nas criangas
uma vivéncta, envolvendo um reelaborar d€ eXperiéncias, combinando e criando novas
realidades, de acordo com necessidades € preferéncias.
W

Apesar de certas inovagdes, as criangas criaram algo a partir de algo preexistente.
Assim, no espago das agBes lidicas, a crianga recria suas vivéncias cotidianas, reproduz
modos culturais de agdo com ou sobre objetos e modos de relagdo interpessoal.

No que concerne a relagio eu-outro, parece-me interessante considerar o
envolvimento da crianga com esses "eus” ficticios e atentar para as diferentes formas pelas
quais ela invoca e recria os outros na brincadeira.



Na relagdo eu-outro existente, o envolvimento de cada crianga ao descrever seu
colega, por exemplo_', manifestou uma recriagio de diversas formas. Muitas vezes as
criangas ocupavam o' lugar do outro. Isso contribui muito para que va construindo o seu
proprio eu, reproduzindo modelos sociais e os espagos culturais.

Nesse jogo imaginario a crianga brinca com suas préprias imagens e também com a
imagem dos outros. Para elas ji existe um personagem imaginado com seu papel a
desempenhar. A riqueza das situag@es imaginarias permitem que a crianca, encenando fatos
cotidianos, se desloquem de seu papel para outro.

Vygotsky (1987) destaca a influéncia da emog&o nas combinagBes da imaginagio e
da fantasia ¢ ao mesmo tempo influéncia da imaginagdo nos sentimentos. A partir dessa
relagio entre afeto e intelecto se da a organizagdo da inteligéncia, segundo ele. Essa
afirmagéo se contrapdes a separagdo muitas vezes existente entre os aspectos intelectuais e
os aspectos afetivos.

Além disso, a emogiio assume um papel fundamental no processo de
desenvolvimento da crianga, pois se refere tanto ao processo de construgio do
conhecimento como ao processo de construgdo do individuo. A emogdo permite que a
crianga interaja com o meio (fisico e social), se relacionando com o outro € construindo sua
propria identidade.

Conforme afirma Wallon(1995), a emogdo passa a ser um forte elo entre os
individuos, mobilizando o meio. Contudo, estabelece uma distingdo entre emogio e
afetividade, pois esta engloba sentimentos (origem psicolégica) e emogdes (origem
bioldgica), bem como a caracteristica de estados provisorios da emocgéo.

“As emocdes podem ser consideradas, sem divida, como a origem da consciéncia,

visto que exprimem e fixam para o proprio sujeito, através do jogo de atitudes
determinadas, certa disposigdo especifica de sua sensibilidade. Porém, elas so serdo o
ponto de partida da consciéncia pessoal do sujeito por intermédio do grupo, no qual elas
comecam por fundi-lo e do qual recebera as formulas diferenciadas de acéo dos
instrumenfos intelectuais, sem que os quais lhe seria impossivel efetuar as distingdes e as
classificagdes necessarias ao conhecimento das coisas e de si mesmo”

(Wallon, 1986 apud Galvio,1995)



Na escola, a cnanga encontra-se num processo de desenvolvimento intelectual e,
segundo Wallon (1986) as emocgdes possibilitam esse progresso, pois direcionam a crlang:a
para o conhecimento do mundo. Portanto, ¢ fundamental que o professor utilize meios que
permitam que as emogdes aflorem em sala de aula, como, por exemplo, a Literatura
Infantil.

10



RELACIONAMENTO PROFESSOR ALUNO

A escola € um lugar repleto de relages. Cada dia as relagdes estio diferentes e
possuem significados diferentes e, dessa maneira, interferem no dia-a-dia dos personagens.
Tanto o professor quanto os alunos chegam & escola com estados de &nimo distintos a cada
dia. Chegando na escola, cada personagem traz influéncias que j4 recebeu anteriormente de
outros contatos com a familia e ainda mantém um contato com outros personagens: outros
colegas, outros professores, e os funciondrios. Nessa interagio hd muitas possibilidades de

comportamentos e agdes.

Dentro da institui¢io, a escola, na figura do professor, muitas vezes formaliza tanto
o contelido, que se afasta cada vez mais do aluno. Os professores recorrem aos livros, ao
material didatico para apresentar o conteddo ao aluno, muitas vezes distanciado da

realidade concreta.

A sociedade destina ao professor um papel distinto dentro da escola. Ele tem a
responsabilidade de ensinar, exigir o cumprimento de regras € avaliar seu aluno. Entretanto,
esse papel ndo lhe d4 o direito de ser injusto ou desconsiderar, por exemplo, os direitos
relativos & cidadania dos alunos. E importante que o professor estabeleca um

relacionamento com o aluno a ponto de tornar o aprendizado algo significativo.

Freqiientemente, segundo Aratjo, a formalizagdo do conhecimento simplifica a
realidade e separa o sujeito do objeto de conhecimento. “Sentados em carteiras individuais,
dentro de espagos artificiais criados para promover a aprendizagem formal e, de
preferéncia, sem poder dialogar com os demais colegas, criam-se situagdes que deslocam os
alunos e as alunas do mundo concreto em que vivem, Em Gltima instincia, da realidade

complexa do universo”.(p.22, 2002).

11
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Muitas vezes G’J cotidiano do aluno, suas emogdes, sentimentos e conflitos pessoais
ndo sio considerados relevantes pela escola, sendo objetos de conhecimento dispensados.
Dessa maneira, a educacio formal se distancia cada vez mais dos interesses e desejos dos
alunos. O aluno ¢ um ser que possui uma historia de vida anterior, que continua

simultaneamente com sua vida na escola,

E indispensavel para o aluno que consiga, através da sua formagfo, competéncia
para lidar com seus conflitos, seus sentimentos e emogdes. Para tanto é preciso atentar para
a forma de relacionamento entre os professores e os alunos. Segundo Aratjo (2002), “as
condi¢Bes ideais para a crianga libertar-se do egocentrismo, da submissio cega e¢ do
respeito unilateral para com os mais velhos dependem de relagdes democraticas baseadas
na cooperagdo, no respeitoc mituo e na reciprocidade que criangas e adultos estabelecem

entre si”,

O professor ndio deve se limitar & posigdo de técnico numa posigdo simplesmente
reprodutora, e, sim, ser um mediador entre o aluno e o conhecimento. E através dessas
reflex8es que o professor atenta para um novo olhar das praticas pedagogicas. Por exemplo,
que a aprendizagem ¢ social, mediada pela cultura. Dessa maneira, a importancia dada ao

contetdo das disciplinas passa a ser dividido com a forma de ensinar (o “como” ensinar).

Muitos autores, como Dantas (1992) e Freire (1994) defendem que a atividade de
ensinar estd repleta de afeto. As relagBes entre ensino e aprendizagem estdo diretamente
ligadas as condi¢Oes afetivas que facilitam a aprendizagem. Também Pino (mimeo) ressalta
que os fendmenos afetivos sio responsaveis por revelar como cada fato na vida do

individuo é tratado no seu intimo.
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“Assim sendo,| parece mais adequado entender o afetivo como uma qualidade das
relagOes humanas e das experiéncias que elas evocam (.._). Sdo as relagbes sociais, com
efeito, as que marcam a vida humana, conferindo ao conjunto da realidade que Jforma seu

contexio (coisas, lugares, situacdes, etc.) um sentido afetivo” (idem, p.130-131)

Contudo, segundo Leite (2002), a afetividade nfo € independente da agiio do meio
sociocultural, apesar de sua natureza subjetiva, pois os fenémenos afetivos estio
relacionados com as qualidades das interagdes entre os sujeitos. As experiéncias vividas
marcardo os objetos culturais afetivamente. As relagdes sociais estio repletas de
afetividade, influenciando os processos cognitivos. Essas interagdes também acontecem na

escola, na relagfo professor-aluno.

“A natureza da experiéncia afetiva (prazerosa ou aversiva, nos seus extremos)
depende da qualidade da mediagdo vivenciada pelo sujeito, na relagéio como objeto.”

(idem, p.13).

Essa mediag@o do professor é de natureza afetiva, demonstrando a unidade entre a
afetividade e a cogniciio do sujeito, A afetividade € parte integrante do processo ensino-
aprendizagem. Muitas vezes, hd uma inadequagio da atividade proposta com o objetivo

inicial do professor.

Leite (2002) exemplifica com o caso do professor tradicional que propde a leitura de
um bom livro, mas acaba com a motivagiio dos alunos ao propor fichas de leitura como

atividade.

13



“4 qualidade da mediagiio, em muitos casos, determina toda a historia futura da
relagdo entre o aluno e um determinado contetido ou prdtica desenvolvida na escola. Tal

historia, em muitos casos, é essencialmente afetiva” (idem, p.15)

Vygotsky (1987) destaca o fator emocional juntamente com a imagina¢io e a
fantasia. Ressalta que a organizagio da inteligéneia se d4 por meio de uma relagio
dindmica (interfuncionalidade) entre afeto e intelecto, contradizendo a separacfio entre os

aspectos intelectuais e afetivos.

O estudo das relagdes entre o educador e o educando é extremamente importante,
pois néo se pode considerar o aluno como algo isolado, ele esta posicionado em relacdo aos
outros alunos e, principalmente, em relag8o ao seu professor. Essa relacio tem influéncia
direta sobre a metodologia e, eventualmente, provoca no aluno transformagdes afetivas
desfavoraveis ao ensino. A instrugfo dada pelo educador apresenta aspectos afetivos
pessoais, que podem variar de aluno para aluno, que muitas vezes torna-se mais importante

que um livro.

A vida desta relagio esta preponderantemente submetida & iniciativa do professor,
devido a sua posi¢do dominante. Ele decide, orienta, esclarece e obriga. A propria estrutura

fisica de uma classe o separa de cima-para-baixo e o distancia dos seus alunos.

Contudo ha aqueles professores que manifestam algum aprego e interesse pelos
alunos enquanto individuos. Alguns véem as criangas como sujeitos presentes em sala de
aula para aprender o conteido e observam somente o resultado. Mesmo assim, ainda
demonstram alguma interesse por seus alunos. Entretanto, existem aqueles que

simplesmente ignoram a crianga em seu papel de sujeito.
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O professor {também pode se preocupar com a vida crianga com a intengfo se

alimentar seu egocentrismo apenas, reduzindo o aluno ao seu objeto de dominio.

Finalmente ha aquele professor que tem interesse em conhecer a vida da crianca
para respeita-la, estabelecendo uma troca afetiva e intelectual com ela. E esse professor
que, através da interagio, consegué acrescentar subsidios para o desenvolvimento de seu
aluno. E necessario que o professor tome consciéncia de que ¢ diferente dos outros € esta se
relacionando com um aluno que também n3o se parece com nenhum outro. Vivéncias na
sala de aula devem permitir olhar no rosto das criangas e nfio somente a rotina, a CoITecio

dos deveres ou a manutengio da disciplina.

Observaremos se a Literatura Infantil tem alguma contribuigio nesse

relacionamento professor-aluno no cotidiano da sala de aula.
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LEITURA EM SALA DE AULA

“Vamos dizer que a experiéncia da leitura é a nossa aventura...”
( Arrigucei, 1992, pp19).

A leitura possibilita o acesso ao conhecimento produzido e acumulado pela
humanidade. Para Anténio Candido (1972), a literatura ocupa trés fungBes principais: a
psicolégica, a formativa e a de representagio de uma realidade. Todo individuo tem
necessidade de fantasia e ficgfo. Um dos meios mais adequados e eficientes de atender essa
necessidade € a leitura, a qual modifica seus leitores, Na leitura se faz o elo entre a realidade

e a fantasia.

“...as camadas mais profundas da nossa personalidade podem sofrer um
bombardeio poderoso das obras que lemos e que atuam de maneira que ndo podemos
avaliar” (idem, p.805).

Para Zilbermann (1985), a boa literatura é aquela que destaca o carater da arte e
desperta o imaginério, podendo ser veristas ou fantasticas, miscigenando gente e animais,
simbolizando situagSes humanas. A literatura surge, entfo, como oportunidade para que as
emog¢Ges, sentimentos e conflitos se externalizem. A literatura gera temas e discussdes,

revoltas e frustragtes.

16



“Ler histd:fias para a crianga é lambém suscitar o imagindrio, é ter a curiosidade
respondida em relacdo a tantas perguntas, ¢ encontrar oulras idéias para solucionar
questOes ( como as personagens fizeram...). I uma possibilidade de descobrir o mundo
imenso dos conflitos, os impasses, das solugbes que fodos vivemos e atravessamos dum
Jjeito ou de outro airavés dos problemas que véo sendo defrontados, enfrentados ( ou néio),
resolvidos ( ou néo) pelas personagens de cada histéria (cada uma a seu modo)... E a cada
vez ir se identificando com outra personagem ( cada qual no momento que corresponde
aquele que estd sendo vivido pela crianga)... e, assim, esclarecer melhor as préprias

dificuldades ou encontrar um caminho para a resolugéo delas” . (p.92)

Essa citagdo reforga a idéia de que ¢ extremamente importante para a crianga
vivenciar intensamente a experiéncia da leitura, vivenciar tudo o que as narrativas

provocam, descobrindo os conflitos e as solugdes vividas pelas personagens.

Abramovich (1989:16) ressalta a importancia da leitura de historias para as criangas,
pois provoca sensages de alegria, medo, frustragiio e coloca a crianga em situagdes

semelhantes ao seu dia-a~dia, possibilitando um contato com as solucgdes.

A leitura significativa é a busca por significados; ler ¢ buscar em textos respostas
para o que se procura. Zilberman(2003), citando Betteiheim, destaca que a literatura infantit
traduz, em carater simbdlico, os conflitos interiores das criangas, podendo levar ao

“reconhecimento e superagio do problema”(p.137).

Segundo Foucambert (1980), o aprendizado da leitura se d4 através da interrogagao,
da mobilizagdo do conhecimento para se descobrir o desconhecido. Ocorre através da
reflexfio do contetdo lido e da consciéncia de que alguém faz uso deste ressaltando assim
sua funcionalidade. E através da leitura que se conhecem novos pontos de vista, novas
experiéncias, o que possibilita repensar os proprios pontos de vista, confrontando-os com

outras possibilidades.
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Para Foucam:bert (idem), a leitura proporciona a descoberta de idéias e de pontos de
vistas diferentes do que o leitor possui. Para ele, ler é ser questionado pelo mundo e por nés
mesmos. A leitura possibilita a aquisigdo e a troca de conhecimento. Ela nos permite néio s6
conhecer uma realidade ou uma ficgio como também compreender e questionar essa

descoberta.
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LITERATURA INFANTIL

Muitos tipos de literatura tém sido muito tteis e auxiliam o professor dentro da sala

de aula; alguns deles merecem destaque: o Conto de Fadas ¢ os Contos Maravilhosos.

O Conto de Fadas desenvolve-se dentro da magia, na qual reis, rainhas, principes,
princesas, bruxas, gigantes travam batalhas existenciais, gerando um problema para um
heréi ou heroina ligados a unifo homem-mulher. Essas batalhas geralmente trazem

dificuldades a serem superadas.

Segundo Coelho (1991) hi uma diferenga essencial entre Conto de Fadas e Contos
Maravilhosos, os quais, geralmente se desenvolvem sem a presenga de fadas, mas ainda
dentro do aspecto mégico, com duendes, animais falantes e génios. Para ele, os Contos
Maravilhosos t€m sempre um eixo gerador de uma problematica social. O heréi anseia pela

conquista de bens ou riquezas, enfatizando a parte material ou sensorial do ser humano.

Bettelheim (1980) destaca que a maior contribui¢io dos contos de Fadas se d4 no
emocional da crianga, pois realiza quatro tarefas: fantasia, escape, recuperagio e consolo.
Fornecem escapes necessario aos medos internos infantis e as suas ansiedades,

desenvolvendo também sua capacidade de fantasia infantil.

“Os contos de fadas comegam onde a crianca realmente se encontra no seu ser
psicologico e emocional. Falam de suas pressdes internas graves de um modo que ela
inconscientemenie compreende, e sem menosprezar as lutas inleriores mais sérias que o
crescimenio pressupoe — oferecem exemplos, tanto de solucdes tempordrias quanto

permanentes, para dificuldades prementes” (p.14).
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Segundo Zill')ermann (2003), a literatura infantil é “um agente de conhecimento
porque propicia o questionamento dos valores em circulagio na sociedade, seu emprego em
aula ou em qualquer outro cenario desencadeia o alargamento dos horizontes cognitivos do

leitor, o que justifica e demanda seu consumo escolar.” (p.12)

Até a Idade Média, a infincia nfio era percebida como um tempo diferente, nem o
mundo infantil possufa um espago separado. Os primeiros textos para criangas foram

escritos por pedagogos e professoras, com marcante intuito educativo.

Percebemos que ainda hoje a literatura infantil, muitas vezes, nfio € aceita como

produgéo artistica, trazendo consigo, geralmente, um objetivo didatico.

Jesualdo(1982) destaca a importéncia da literatura infantil. Acrescenta que a crianca
sonha com um livro que “traduza sua inquietude e sacie plenamente seu interesse”. Um
livro que ndo seja um livro de estudos e sim um belo livro, sem outra utilidade além de
mostrar sua beleza. Entretanto, hd uma certa dificuldade em satisfazer as criangas sempre.
No estudo de Jesualdo, ele destaca que, segundo Anatole France, isso ocorre, pois em geral,
os escritores voltados para o publico infantil apresentam seus livros com extrema
simplicidade (“puerilidade™), para colocar-se ao nivel da mentalidade infantil, e o tom

“moralizador”, pois apresentam “a virtude recompensada e o vicio castigado™(p.17).

Contudo, o mator argumento em favor da utilidade da literatura infantil ainda é a
riqueza imaginativa que apresenta. A crianga vivencia cada uma das experiéncias de contos
¢ fantasias, manifestando-se num mundo livre e natural, o qual apresenta-se & crianga muito
mais proximo do real do que do fantdstico. A literatura torna-se um instrumento de
educagio. A literatura deve adaptar-se ao gosto infantil, servir de alimento a imaginagio
infantil e também conduzi-la ac conhecimento da realidade através das reflexdes com o

educador.

Na Literatura Infantil ha uma vasta possibilidade de exploragio, podendo
determinar a visdo que se tem do mundo. Com a literatura Infantil, as criangas sentem todas

as emogdes que a histéria pode provocar.
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Para Meirell:es (1984), os livros nfo s3o apenas passatempos. A crianca &
influenciada pelo livro e alimenta-se dele. A crianga deve desde cedo ter contato com textos
de boa qualidade. Deve-se apresentar textos, histérias que levem as criangas a entender a
leitura como fonte de prazer, de satisfagiio e de realizacio, nfic sendo uma atividade
secundaria. Através da literatura, as criangas sdo estimuladas a falarem e interagirem com
os outros. Todo o processo e realizado através de processos interativos entre o sujeito e o

outro. Acredita-se que os individuos s6 constréem significados através da interagfo.

Para Vygotsky (1993) o pensamento nfio tem equivalente imediato, por isso a
transi¢do para palavra passa pelo significado. Atras do pensamento ha emogdes, desejos,
interesses, fazendo com que a compreensdo do que se diz dependa da interagio do ambiente
com essa base afetiva. Para ele, os significados das palavras sio formacdes dinfmicas e
modificam-se com o desenvolvimento da crianga. A literatura provoca o pensamento e a
interagdo professor-aluno. E responsével por momentos de desabafos, de alegrias, de

siléncio, que a seguir ressaltamos frente aos depoimentos de alguns professores.

Gostaria de transcrever algumas idéias e declaragdes de autores de literatura
infantil, retiradas da Internet, acerca desse objeto de estudo que provoca varios pontos de
vista, a fim de que, quem sabe, nos ajudem, enquanto professores, a chegarmos proximos
de nossa propria formulagio.

“Literatura Infantil ¢ todo o acervo literdrio eleito pela crianca”
D

(Barbara Vasconcelos Bahia)

Partindo dessa definigdo, a literatura infantil teria de ser escolhida pela crianga. Um
texto apresentado o qual ela manifeste interesse e tome para si como atil, divertido,
prazeroso.

“Literatura Infantil sdo os livros que tém a capacidade de provocar a emogéo, o

prazer, o enfrelenimento, a faniasia, a identificagdo e o interesse da criancada.”
(Leo Cunha)
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De acordo com esse autor, a literatura infantil necessariamente tem de provocar as
criangas. Trazer algo de novo nas suas sensagdes e emogdes, transmitindo também prazer e
estimulando a fantasia.

"A literatura, e em especial a infantil, tem uma tarefa fundamental a cumprir nesta
sociedade em transformagdo: a de servir como agente de formagdo, seja no espontdneo
convivio leitor/livro, seja no didlogo leitor/texto estimulado pela escola”

(Nelly Novaes Coelho)

Para a autora, a Literatura infantil forma o sujeito, quer ele seja apresentado a ela e
estimulado a 1é-la, quer ele mesmo tenha buscado, sem interferéncias ou influéncias, por
ela.

"Escrevo porque gosto. Com meus textos, quero botar para fora algo que néo

consigo deixar dentro. E escrevo para crianga porque tenho uma ceria afinidade de
linguagem. Mas ndio tenho intengdo didatica, niio quero transmitir nenhuma mensagem,
ndo sou lelegrafista. Acredito que a funcdo da obra literdria é criar um momento de beleza
através da palavra. ... Em momento algum eu acho que a linguagem deva ser simplificada.
Em meus livros ndio ha condescendéncia, tatibitate nem barateamento da linguagem. A
colocagdo dos pronomes é consciente, a regéncia e a concorddncia sdo rigorosas. As
rupturas s@o intencionais, tém uma fungdo estilistica. Acho essencial dominar uma
gramatica para domd-la a partiv de uma linguagem nova.”

(Ana Maria Machado)

Para a autora, a literatura infantil nfio tem a obrigacdo de transmitir nenhuma
mensagem. Isso ocorre sem que tenha a intenglo, se utiliza a literatura para se expressar.

Essa intengfo também € expressa nas palavras da préxima autora, entretanto esta
manifesta um pouco mais suas intengdes nas mensagens que quer dar e de quem quer falar.
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“Escrevo para dizer o que penso. Quero reclamar de governos aulorildrios. Quero

mostrar a existéncia de desigualdade entre o homem e a mulher. Néo Jujo muito de temas

que, supostamente, ndo pertencem ao universo infantil”,

Irer

Acho que todo mundo ¢ capaz de aprender.

(Ruth Rocha)
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OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Tendo como base a importincia da emogdo e da imaginagio para o
desenvolvimento da crianga, tenho como objetivo nesta pesquisa verificar as contribuigdes
da literatura infantil no cotidiano da sala de aula.

Pretendo apontar, se a literatura é um dos caminhos pelos quais a emogio penetra
nos alunos e se manifesta em sala de aula, estabelecendo ou nfio uma ligagdo entre a
literatura e essa emogfo, contribuindo para o relacionamento professor-aluno.

Na escola o individuo se apresenta de forma completa, ou seja com seus
conhecimentos, € com as suas emogoes.

A minha preocupagio central é se os professores tém utilizado a literatura para essa
interacdo, ressaltando a relagdo entre literatura e emogéo, e se esses momentos de leituras
tém auxiliado no relacionamento entre professor e aluno. Pretendo verificar se é possivel
que um trabalho sistematico com a Literatura Infantil traga 4 tona o que nio aparece no dia-
a-dia na escola, na sala de aula. Pretendo verificar se, a medida em que a literatura provoca
emogles nos alunos e também no professor, se isso contribui no relacionamento entre eles.

O maior argumento em favor da escolha da literatura infantil para a realizacio da
pesquisa se d4, pois esta é reconhecida pela riqueza imaginativa que apresenta. A crianga
vivencia cada uma das experiéncias de contos e fantasias, manifestando-se num mundo
livre e natural, o qual apresenta a crianga muito proximo do real do que do fantastico. A
literatura torna-se um instrumento de educagdo. A literatura deve adaptar-se ao gosto
infantil e conduzi-la ao conhecimento da realidade através das reflexdes com o educador.

Nao pretendo criar situagbes que obriguem o sujeito a reagir conforme o previsto.
Faremos um exercicio que facilite a abordagem dos conflitos e das emogdes no dia-a-dia da
sala de aula, a fim de observar se a literatura estabelece um vinculo mais préximo entre
professor e aluno, a ponto de influenciar o relacionamento entre €les.

Tendo como base que a literatura infantil traduz, em cariter simbdlico, os conflitos
interiores das criangas, podendo levar a superagfo do problema, consideraremos a literatura
infantil como um instrumento em sala de aula.
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Inicialmente |faz-se necessaria uma aproximagfio, ou inser¢iio no local de estudo,
facilitando o contato com os sujeitos e com as situagdes. Os dados qualitativos serdo os
estudados.

Por ser necessario a escolha de uma classe na qual fossem feitas as observacdes,
analise e registros, foram feitas entrevistas com os professores da 1 a 4° série do Ensino
Fundamental de uma escola no municipio de Campinas/SP.

Néo encontrei uma situagio facilitadora para executar este trabalho. Pensei que
encontraria professoras que utilizam a literatura infantil um pouco mais do que “mais um
material didatico” para que se ensine ortografta, pontuagio, ou quem sabe até interpretago.
Gostaria de ter encontrado algo mais criativo.

Gostaria de presenciar momentos mais livres de contetido. Minha intengio era
presenciar professores permitindo que seus alunos, suas criangas, tivessem a oportunidade
de externalizarem mais seus sentimentos, suas emocdes, utilizando-se da literatura como
estimulo.

Para escolher a classe em que faria a pesquisa, me utilizei de algumas quest&es para
qué definisse qual professora me permitiria uma aproxima¢do maior com os alunos e,
consequentemente, uma observagfio mais fidedigna,

A grande maioria se comportou semelhantemente ao responder as perguntas. Trés
questdes fundamentais dirigiam a entrevista:

1-  Por que trabalham com literatura infantil nas suas turmas?
2-  De que forma trabalham com a literatura?
3-  Quais os resultados encontrados?

Ao descreverem o objetivo se trabalharem a literatura infantil nas classes, disseram
‘que “¢ uma forma gostosa” de se trabalhar, com possibilidades de diversdo, aprendizagem,
além de favorecer a escrita, a partir de diferentes textos.

Todas responderam que iam & biblioteca semanalmente e que as criangas tinham um
dia predeterminado para pegarem um livro do acervo da classe ¢ na semana seguinte um da
biblioteca. Esses empréstimos eram alternados.
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H4 um costume de levarem as criangas ao patio externo para lerem o livro do acervo
da classe. Chegando 14, alguns sentam, ou em duplas ou sozinhas, outros deitam e ficam
por alguns instantes:na leitura, sem qualquer interferéncia da professora. Quando estio na
biblioteca, ha almofad&es e tapetes, além das mesinhas. Cada crianga escolhe como quer
ler. Algumas vezes, depois da leitura feita, executam alguma atividade referente a esta,
“quando hd tempo” .

As professoras observam uma grande motivagio para a leitura, pois os alunos
gostam e cobram a biblioteca.

Apesar de todos os professores entrevistados fazerem uso da literatura infantil
como instrumento de ensino para seus alunos hé aqueles que a utilizam simplesmente para
silenciar as criangas, outros para ensinar ortografia, interpretagio e ha aqueles que,
compartilham comigo da opiniio que a literatura infantil é muito mais do que um
instrumento para a passagem de contetidos. E um momento de afetividade entre professor
e aluno, um momento de relaxamento e de provocar emogBes nos alunos e professores.

Ao entrevistar estas professoras no inicio dos trabalhos, encontrei uma que se
distanciava das demais. Era mais flexivel quanto aos horarios e jamais se afastava deles
nesses momentos. Resolvi escoiher esta classe.

Resolvi vivenciar a experiéncia de ser um pesquisador-participante e buscando
inspiragdo na professora que me trouxe novidades com o trabalho de literatura infantil
iniciet meu trabalho. A minha preocupagdo com a qualidade dos dados levou-me a optar
pela observagdo participante, pois facilitaria o estreitamento desta interacio, auxiliando no
entendimento da identidade do grupo.

Ao conversar com a professora e transmitir que as minhas intengdes no projeto eram
de observar a turma nas atividades desenvolvidas com a literatura infantil, ela quis que eu
assumisse a parte da “hora da leitura”. Expliquei que meu objetivo nfio era trabalhar a
leitura simplesmente com as criangas. Resolvemos trabalhar em conjunto. Alguns dias eu
faria a leitura e outros a professora. Concordamos que alguns dias fariamos atividades apés
a leitura ¢ outros dias apenas deixariamos que as criangas falassem o que quisessem.
Estariamos estimulando o gosto pela leitura, através de livros atraentes, histdrias
envolventes € ricos em ilustragdes, incentivando a leitura, tendo também como propésito,
desintegrar o estigma da “leitura por obrigacio” e, em seu lugar, desenvolver o prazer pela
leitura.

Enfim, por algumas semanas tive a oportunidade de estar com aquelas criangas, ndo
somente nas horas da leitura. Neste trabalho colocarei alguns acontecimentos que
expressam as contribuigdes da Literatura Infantil no cotidiano da sala de aula.
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A PRATICA

Com a minha presenga em algumas aulas iniciais, antes de comegar a desenvolver o
projeto com leitura, constatei que, apesar dos estudos recentes ressaltando a preocupacio
com o desenvolvimento emocional e a propria afetividade das criangas, muitas vezes com a
correria do dia-a-dia e a grande cobranga de resultados, as criancas e suas manifestagtes
emocionais sio reprimidas. Esse sentimento forma uma baixa auto-estima, tornando as
criangas bastante agressivas com seus colegas em qualquer situaggo.

Ainda estava enfrentando o medo de me envolver com as criancas e, talvez
compartilhar sentimentos e emog3es, pois é uma necessidade do ser humano, mas expliquei
a eles que trabalharia horas de leitura juntamente com a professora. Estaria observando e ao
mesmo tempo participando dos acontecimentos em sala de aula. Nio seria facil observar,
refletir e vivenciar todos os acontecimentos.

Queria apenas que fizéssemos todos um exercicio de permitir que nossa emogio e
nossa imaginagio estivessem presentes o tempo que quisessem, sem que tivéssemos que
nos limitarmos 4 fala esperada e 4 atitude programada. Tinha conhecimento de que as
criangas chegavam agitadas na escola, cheias de historias, conflitos, e que nio deixariam
para tras esses sentimentos,

Durante duas semanas a professora leu as historias e conversamos sobre elas. As
criangas faziam bastante “barulho” nessa hora, mas eu ainda nfo conseguia decifrar suas
emog¢des, ou estabelecer alguma relagfio entre esses momentos e o relacionamento entre a
professora e as criangas. Acho que eu estava ainda muito presa a meu objetivos. Queria
encontrar algo mais “concreto” que ndo me deixasse em davida na hora de relatar. Depois
pensei: “como encontrar algo tdo objetivo relacionado “as emog@es” ou ao relacionamento
de individuos tdo distintos, cada um com suas histérias de vida? Passei a me desprender dos
conceitos e apenas a observar as falas das criangas.

Resolvemos desenvolver alguma atividade com elas.

Certo dia lemos uma histéria de Monteiro Lobato.(Cagadas de Pedrinho). Nesse livro,
Pedrinho organiza uma cagada de onga e sai vitorioso, como também sai vitorioso do
ataque das oncas e outros animais ao sitio de dona Benta,

Estavam todos euforicos, pois conheciam os personagens da série da TV.
Inicialmente ao terminarmos a leitura, nos voltamos para uma parte em que um dos
personagens era descrito. Resolvemos fazer um exercicio com eles de descreverem seus
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colegas de classe e algumas pessoas da familia. Trabalhariam em grupo e depois
escolheriam algumas pessoas para descreverem para o restante da turma.

Se tive a intengdo de registrar emogdes e verificar se a literatura contribui para o
relacionamento professor-aluno, esse dia foi riquissimo! Quanta emocdo!!! Quanta
interagéo!!!

O Paulo (optei por nomes ficticios), que entrou um pouco mais tarde na escola que
os demais, comegou a esbravejar e a gritar com seu companheiro de mesa. As outras
criangas estavam atonitas e assustadas. Nessa classe nio havia o costume de haver brigas
tao ferventes.

Até que alguém conseguiu explicar que o Mario havia descrito o Paulo como um
velho. Este estava muito nervoso e chorava. Inicialmente pensei: “por que as criancas se
ofendem tanto e logo partem para a agressio?” O que queria dizer esse menino ao se
expressar com a agressividade e o choro? Nesse momento, a professora manteve uma
postura mais proxima com o Paulo, como nfo havia observado anteriormente. A partir
desse dia, notei um comportamento menos formal, por parte da professora, ao lidar com as
dificuldades e, na medida do possivel, por causa do pouco tempo disponivel, estabelecia
dialogos mais significativos com as criangas; falavam de assuntos externos a sala de aula,

inclusive.

Concordei com a perspectiva walloniana na qual o conflito assume papel de grande
importéncia para o sujeito, mesmo que em sala de aula, muitas vezes, ndo lhe seja possivel
externalizar tal sentimento, o que é lamentavel.

“(...)ha consenso em valorizar a gestdo das interagbes conflituais como aspecto
decisivamente definidor de seu valor funcional, sugerindo assim que a habilidade em

administrar conflito seria valiosa ferramenta para a vida em sociedade”
(Galvido, 1998, p.17)

Para Vygotsky (1987) a fala é uma atividade fisica, controladora do proprio corpo e
das a¢des do outro, com o objetivo de atingir a um fim especifico. Parecia que aquele
menino expressava a revolta que tinha em entrar tdo tarde na escola com aquelas palavras

agressivas.
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A professora| imostrou as crlangas que velho era quem ja tinha vivido muitos anos e
que isso era muito importante, pois cada vez a pessoa vai aprendendo mais coisas. Um dia
todos seriam velhos e ndo estariam mals na escola Para “aliviar” o ambiente, eu ¢ a
professora comegamos a mostrar nossas “rugas” e dissemos que apesar delas nfio éramos
velhas ainda. Eles se divertiram bastante e logo estavam brincando novamente com suas
descrigdes.

“A Literatura Infantil tem um grande significado no desenvolvimento de criangas

de diversas idades, onde se refletem situaces emocionais, fantasias, curiosidades e
enriquecinento do desenvolvimento perceptivo. Para ele a leitura de historias influi em
todos os aspectos da educagdo da crianca; na afetividade: desperta a sensibilidade e o
amor a leitura; na compreensdo: desenvolve o automatismo da leitura rapida e a
compreensdo do texto, na inteligéncia: desenvolve a aprendizagem de termos e conceilos e
a aprendizagem intelectual”

(apud RUFINO e GOMES, 1999, p.11}.

Acredito que as emogdes ndo possuem somente um sentido. Ha muitos distintos
significados nas relagGes dessas criangas. Esses sinais observéveis de emogio nem sempre
tém somente um sentido. Esse choro do Paulo n#o significava dor. Esses significados das
emocdes dependem do contexto em que estio inseridas. E necessério que se compreenda
nas relagBes sociais € que a historia de cada um seja considerada. A professora colocou que
na casa do Paulo ele foi quem primeiro freqgilentou a escola. Antes desse episddio, talvez
ele nfo tivesse sido incomodado ainda pelo fato de ser o mais velho na classe.

Num outro momento fizemos a leitura de “Marcelo, marmelo, martelo”(Ruth
Rocha). O livro conta a histéria de um menino que vivia dando nomes as coisas, pois nfio se
conformava com o nome que elas possufam, A professora disponibilizou dois dias para
desenvolver as atividades sobre o livro. As criangas gostaram muito da histérial Ficaram
bastante tempo inventando palavras...como conseguem ser tio criativasl A professora
também entrou na brincadeira e comegou a inventar palavras, todos gargalhavam bastante.
No dia seguinte, ainda fora da classe, as criangas traziam nomes novos 4s coisas e estavam
ansiosas para falar com a professora. Notei que ela os recebeu com mais alegria e com um
sorriso nos labios.

Vygotsky afirma que o impulso criador ou combinador, o qual esta intimamente ligado 3
imaginac¢do, € responsavel pela atividade (criadora) que faz o homem projetar-se no futuro,
transformando a realidade presente.
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“Todos os objetos; da vida diaria, sem excluir os mais simples e habituais, vém a ser algo
assim como a fantasia cristalizada “(Vygotsky, 1982,p.10)

Nestas palavras o autor reitera que o mundo cultural criado pelo homem ¢ produto da
imaginagéo e da criagdo humana baseada na imaginacio.

“(...) Faz-se necessdrio que o professor introduza na sua prética pedagdgica a literatura
de cunho formativo, que contribui para o crescimento e a identificacdio pessoal da crianga,
propiciando ao aluno a percepglio de diferentes resolucbes de problemas, despertando a
criatividade, a autonomia e a criticidade, que sido elementos necessdrios na formacdo da

crianga em nossa sociedade atual”,
(SAWULSKI, 2002).

Tinha a impressdo que eles se identificaram muito com o personagem. Na historia, a
crianga se projeta momentaneamente nos personagens e penetra no mundo da fantasia,
vivenciando um contato mais estreito com seus sentimentos ¢ elaborando seus conflitos e
emogdes. Desta maneira ela cresce ¢ se desenvolve. A historia funciona como uma ponte
entre o real ¢ o imaginario.

“O despertar da inteligéncia e o de imaginagdo caminham juntos e constantemente se
enriquecem”.
(HELD, 1980, p.48).

Originariamente, os livros infantis tinham uma intengfo pedagdgica, as historias
infantis eram um meio para o ensino didatico ou vinham impregnados de valores morais a
serem incutidos nas criangas. Observei que nenhum deles ficou criticando a maneira pela
qual o personagem falava, nem mesmo a professora. Aceitou bem a brincadeira de cada um
inventar sua palavra.

Sdo varios os conceitos que se tem de Literatura Infantil, dentre eles, como o
referido por CUNHA, de que:

“(...) Literatura Infantil séo os livros que tém a capacidade de provocar a emogdo,
0 prazer, o enirefenimento, a fantasia, a identificacdio e o interesse da criancada’.

(apud ALVES, 2003).
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Estava passando por uma experiéncia de significados.

Resolvemos trabalhar com argila, pois teriamos tempo para fazer os personagens e
ainda discutirfamos a historia.

Todos ficaram bastante animados. Alguns resolveram fazer o Marcelo, alids, a
maioria- estavam encantados por ele. Qutros quiseram fazer ao casinha do cachorro, enfim
cada crianga foi escolhendo desenvolver seu trabalho da maneira que preferisse.

“(...) € preciso entender que a crianga é também cheia de conflitos, medos, dividas

e contradi¢Bes, ndo por desconhecer a realidade, mas por trazer em si a imagem projelada
do adulto”. Portanto, “(..) Quanto ao desenvolvimento cognitivo, a énfase néio pode ser
naquilo que a crianga ainda nilo da conta, mas sim, naguilo que s6 ela é capaz de fazer”.

(ALVES, 2003).

Forramos as carteiras com jornal, mas sabiamos que isso ndo seria suficiente e que
no final teriamos muito trabalho pela frente, Alguns tiveram alguma dificuldade em fazer
algo ligado a histdria e logo estavam fazendo cobrinhas ¢ bolinhos como se faz com a
massinha. De qualquer maneira estavam livres para se expressarem de alguma forma

Alguns demonstravam um pouco mais de for¢a ao bater com a argila fortemente na
carteira € amassd-la com bastante vigor. Ao mesmo tempo em que tivemos dificuldades
para conté-los um pouco, o barulho estava bem forte, parecia que estavam colocando
naquele exercicio suas angustias, medos e incertezas.

Aos poucos foram se aquietando e conseguimos deixar a sala em ordem e limpa.
Apesar das dificuldades iniciais, depois de tudo arrumado, passamos a falar um pouco
sobre a atividade. Todos queriam mostrar o que haviam feito e falar sobre seu personagem.
Nesse dia, percebi que a professora ndo estava muito preocupada com o tempo, depois ela
me disse que “sentiu que era importante para as criangas que todos que quisessem,
falassem.

Uma das criangas resolveu fazer o pai do menino Marcelo e enquanto falava foi
amassando o que havia feito como se tivesse conseguido repreender o pai por nio ter
entendido o filho na historia. As criangas ficaram em total siléncio para ouvi-lo; parecia que
aquele sentimento de raiva do personagem fosse sendo trabalhado e todos ao final se
sentiram aliviados.
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Em outro momento trabalhamos com o livro “A lagartixa que virou jacaré” (Izomar
Camargo Guilherme). O livro conta a histéria de uma lagartixa que sonhava em virar
jacaré, tanto que nos filmes do Tarzan sé torcia para o jacaré.

Inicialmente conversamos livremente sobre o texto e depois nos aprofundamos um
pouco ao discutirmos a questdo da auto-aceitagio.

Neste episddio aconteceu algo muito interessante. Ao iniciarmos a discussio,
algumas criangas demonstravam um pouco de tristeza com algumas caracteristicas
pessoais. Muitos ficaram até mesmo transtornados ao tocarmos no assunto. Notei que
alguns se escondiam.

O ambiente foi ficando entristecido até que eu comecei a me descrever, acentuando
defeitos e reconhecendo que apesar deles eu estava muito feliz em estar ali com eles
desenvolvendo esses trabalhos. Aos poucos eles foram melhorando o aspecto e comegaram
a rir de mim e de minhas caracteristicas. Logo estdvamos as gargalhadas. Resolvemos ent3o
dramatizar um pouco a historia. Cada dupla faria uma cena. Quase todos quiseram
participar e apesar do inicio tdo entristecido, foi o dia mais alegre no final. A professora
cada dia estava mais & vontade com as criangas e j4 sabia mais da vida deles, e estava
preocupada “ndo somente com o conteldo a ser ensinado, mas com o bem estar das
criangas”, segundo palavras dela.

“(...) descobre-se agora que o verdadeiro conhecimento do eu ndo se da por um
“mergulho no inconsciente”’ (:vor meio de um processo interior, subjetivo, solitdrio), mas
sim por meio do reconhecimento do eu em interagdo com o outro { por meio de
experiéncias vilais e solitdrias que mesclam reagdes interiores do ser e dados exteriores a
ele)”.

(COELHO, 2000,p.156)
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CONSIDERAGOES FINAIS

Percebi que depois de ouvirem as histérias e terem a oportunidade de falar sobre
clas ¢ expressarem seus sentimentos e emogdes, ora por palavras, por gestos, por trabalhos
manuais ou desenhos, as criangas tinham o desejo de dizer algo a cada um dos que estavam
presentes, ou até mesmo, indiretamente a alguém que ndo estava conosco. Talvez seus pais,
seus colegas da rua ou a diretora.

Ao trabalhar com a literatura, nio quero, simplesmente, retratar sentimentos que
estegjam contidos nela ou que aflorem na discussfio do tema. Acredito que é apenas um
exercicio inicial para que o professor permita que os sentimentos e as emogdes ndo
precisem ser provocados, e sO entfio trabalhadas. O professor deve se exercitar para, no
cotidiano, permitir que as emogdes “brotadas” na sala de aula sejam relevantes para o
aprendizado e para o desenvolvimento de seus alunos. E importante que o professor utilize
instrumentos que permitam uma aproximagdo maior entre ele ¢ os alunos, e assim
estabelega um relacionamento com o aluno a ponto de tornar o aprendizado algo
significativo.

Um projeto de educagéio devera ter como eixo de sua organizagio a prépria crianga.
E essencial que se considere o aluno um ser humano, e que a escola é um dos ambientes
nos quais seu processo de constituigdo € desenvolvido, em diferentes contextos sociais e
diferentes culturas. N3o apenas suas potencialidades intelectuais s3do desenvolvidas, mas
também suas capacidades criativas e emocionais. Sendo assim, devemos considerar que néo
apenas os “‘conteudos escolares” devem ter lugar na escola. O relacionamento estabelecido
entre professor ¢ aluno é fundamental para que as caracteristicas das criangas sejam
reconhecidas e consideradas.

O educar nas séries iniciais ndo deve ter um sentido restrito como ensinar, Deve
referir-se tanto ao aspecto cognitivo com o trabalho do conteindo escolar, bem como enfocar
as demais dimensdes envolvidas no processo de constituigdo do sujeito/crianga,

A luz da teoria de Vygotsky acredito que a emogdo tenha parte fundamental no
processo de desenvolvimento. Ele destaca o fator emocional, justamente na combinagio da
imaginacdo e da fantasia. Sendo assim, o campo da literatura infantil tem condi¢des de
proporcionar as criangas os momentos criativos, emocionantes e imaginativos, tdo
importantes para o seu desenvolvimento. Diferentemente da abordagem da psicologia
tradicional, os aspectos intelectuais e os afetivos ndo devem estar separados, e sim com
uma relagdo dindmica. Na escola, principalmente, é importante que o professor nio deve
controlar ou regular os sentimentos dos alunos. Entretanto, deve dar condi¢Bes e, até
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mesmo, criar oportunidades nas quais as criangas possam se emocionar e demonstrar seus
sentimentos. Com a ‘experiéncia que tive, acredito que a literatura infantil é uma porta de
entrada para que os sentimentos e emogdes das criangas sobrevivam, num ambiente no qual
muitas vezes apenas o conhecimento intelectual e o aspecto cognitivo é considerado.

Desse modo, coloco como fundamental a preocupagio do professor com o
desenvolvimento emocional das criangas. N#o foi raro presenciar nas salas de aula, durante
0s momentos iniciais da pesquisa as criangas sendo desestimuladas e até mesmo,
discriminadas, por externalizarem seus sentimentos através do choro ou do riso. Nessas
situagBes a agressividade ou a indiferenca era a resposta das criancas aos que ignoravam
seus momentos de emogdo. A visdo que eu tinha era a preocupagiio de um professor com o
siléncio da turma, o qual, também ¢ objeto de estudo, por se tratar de uma manifestacio
emocional também. O relacionamento inicial da professora com os alunos era muito

distante, sem que houvesse liberdade para que os sentimentos estivessem marcando o
cenario.

Nio se pode limitar, ou desconsiderar o papel das emogBes no processo da
construgdo da subjetividade humana. A intera¢do com outros sujeitos, demonstrando suas
emogdes, é fundamental para o desenvolvimento de suas potencialidades e capacidades de
qualquer ordem. E na escola que o professor deve facilitar esse processo contribuindo cada
vez mais para a vivéncia afetiva com e entre seus alunos. Entendo que o professor, muitas
vezes, esteja sobrecarregado com muitas tarefas e muitos alunos na sala de aula, mas nio
devemos perder de vista as discussdes que fizemos na universidade. Sempre temos motivo

para recomegar, reconstruir e modificar o ensino, para que o processo de construcio do
sujeito seja efetivamente acompanhado.

As criangas chegam na escola com seus conflitos, duvidas, incertezas e da mesma
maneira, o professor. Expressam sentimentos e emogles em gestos e palavras. E, apesar
disso, todos tém que se concentrar, esquecer o que trazem e ensinar ¢ aprender. Segundo
Tassoni (2000) ¢ fundamental a aproximagdo do cognitivo do afetivo, pois, desta maneira, o
professor facilitard uma aprendizagem significativa em seus alunos.
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“¢a sensibi?idade do professor, sua experiéncia, a sua vivéncia em cada encontro,

g sua atencdo genuing, o seu ouvir licido, a sua motivag@o para compreender o outro que
serdo os guias para decidir o como, o guando v quanto é possivel aproximar-se dessas
condi¢des. A fungdo da emogdo na agdo educativa é a de abrir caminho para a
aprendizagem significativa, isto é, aquela aprendizagem que vio ao encontro das
necessidades, interesses e problemas reais das criangas e que resulta em novos
significados transformadores da sua maneira de ser {...) possibilitando a descoberta de
novas idéias”

(Mahoney, 1993 apud Tassoni, 2000, p.134)

Desde o inicio desse trabalho, tinha consciéncia das dificuldades que iria encontrar,
Queria entender cada vez mais as relagdes dentro da escola, mas sabia que para isso, era
preciso que os sujeitos se expusessem cada vez mais. Era necessario que a professora, 0s
alunos e eu estivéssemos dispostos a demonstrar nossas emogles e a nos relacionarmos
cada vez mais. Precisaria de um tempo maior com os alunos, algo ji escasso em sala de
aula. Ainda bem que encontrei uma professora que aceitou o desafio de junto comigo
esquecer um pouco o relogio e permitisse que as circunstincias nio nos impedissem de
trabalhar. Foi dificil, as vezes desanimador, mas cresci.

Segundo o depoimento da professora, ela também cresceu com o trabalho. Permitiu
que as criangas tomassem mais parte das aulas. Percebeu que as aulas podem e devem ter
um maior significado para seus alunos. Os momentos de trabalho com a literatura infantil
permitiram que nos aproximassemos mais das criangas enquanto sujeitos da aprendizagem,
participantes atuantes dos momentos escolares.

A Literatura Infantil tém muitas contribui¢Ges a dar no cotidiano da sala de aula.
Muitas vezes servem como instrumento de ensino (ortografia, interpretagio), para alguns
professores servem para silenciar as criangas e ha aqueles que, compartilham comigo da
opinifio que a literatura infantil é muito mais do que um instrumento para a passagem de
conteidos. B um momento de afetividade entre professor e aluno, um momento de
relaxamento e de provocar emog¢des nos alunos e professores, t30 importantes para o
desenvolvimento das criangas.
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“0O esforco ¢ grande e o homem ¢ pequeno...”
“Valeu a pena?

Tudo vale a pena

Se a alma nio ¢ pequena.

Quem quer passar além do Bojador

Tem que passar além da dor...”

(Fernando Pessoa)
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