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Resumo

A presente pesquisa busca apreender os sentidos do estagio elaborado
pelos professores em formagdo que nunca tiveram experiéncia docente. O
interesse em estuda-los nasceu nos meus percursos pela pratica de estagio,
momento em que meu ideal profissional e as teorias estudadas eram cotejadas
com as rofinas e praticas da escola e com a diversidade dos elementos que a
constituem.

A andlise de tais sentidos foi realizada a luz da perspectiva da mediag&o
semidtica, em que as relagbes sociais nas quais os sujeitos estdo envolvidos
indiciam como eles se afetam e sd@o afetados pelos signos e sentidos produzidos,
mediados pelos sentidos apropriados e em elaboragdo em todas essas relagdes.
A pesquisa foi desenvolvida a partir dos relatos escritos produzidos por mim e por
outras quatro alunas que vivenciavam esse mesmo processo nas disciplinas
“Metodologia do Ensino Fundamental” e “Préatica de Ensino nas séries iniciais do
Ensino Fundamental”, realizadas no segundo semestre de 2007 e primeiro
semestre de 2008, respectivamente, focalizando a convivéncia com as criangas
na escola de Ensino Fundamental, as negociacdes feitas com as professoras e as
diversas relagfes estabelecidas na escola na busca de constituir, ali, um [ugar
para o aluno-estagiario-professor em formagéo.

Com base nos estudos de Fontana e Guedes-Pinto, abordou-se o estagio
como relagao intersubjetiva que se produz entre professor-estagiario-alunos e os
relatos produzidos pelos estagiarios como um documento que, reunindo
apontamentos relativos ao processo de ensino por eles vivido e reflexdes sobre

sua trajetéria de insercdo e de atuagdo na escola, possibilitava o acesso a



indicadores da dindmica relacional vivida na escola e do processo de apropriagéo
e de reinvengédo (Certeau, 2003) das praticas de ensino pelos estagiarios e dos
sentidos dessa atuacdo para gles.

Posteriormente, foi realizada uma entrevista com os autores dos relatos,
com o objetivo de ouvir deles comentarios acerca dos sentidos do seu contato
com a escola. A entrevista teve inicio com a releitura dos relatos escritos pelos
proprios estagiarios.

Os indicadores reunidos na pesquisa sugerem que a insergdo no contexio
das praticas educativas escolares mostra-se como um interlocutor importante no
processo de apropriagdo e elaboracdo das referéncias tedricas acerca da
docéncia e o estagio como momento da confirmagéo (ou ndo) da escolha da
profisséo, de aprendizado da pratica e de reconhecimento do nio saber-fazer
docente, de reflexdo sobre o papel social da docéncia e sobre a importancia do

professor no processo de ensino e aprendizado.



Assim existimos: fazendo. E, porque fazemos,
pensamos. E, porque pensamos, fazemos nossa
existéneia. E por isso que a pratica de pensar a
pratica — o que fazemos — & a Unica maneira de
pensar — e de fazer ~ com exatid3o.

Cortella



Sele¢ao e Articulagdao da Problematica

Manha ensolarada. O relégio cantava para o despertar dos sonhos. A
ansiedade crescia dentro de mim. Um conjunto cor-de-rosa, meu preferido. A
béng¢do de minha m&e dizendo para eu ir com Deus. A presenga de minha irméa
como minha protetora. O medo surgia dentro de mim. O que aconteceria comigo?

Chegamos a escola. Meu primeiro dia de aula. Nunca havia ido & escola
antes. O esfranhamento do lugar, a professora tentando conversar comigo para
que a minha irméd me deixasse na sala e pudesse ir para sua classe. Um grupo de
criangas sentadas, lapis-de-cor e folhas em branco para que pudéssemos
desenhar.

Lembro-me até hoje do meu desejo de estar na escola e de viver a
condig@o de estudante como minha irmé. Esses episddios vieram a minha mente
trazendo as lembrangas da infancia e do desejo pela profissdo docente quando,
no curso de Pedagogia, chegou o momento da inser¢do na escola para a

realizac&o do estagio:

Medo. Essa foi a primeira reagdo que tive quando estava em
frente & escola. Um frio na barriga veio repentinamente, mas agora
senfia que ndo tinha mais voita, que ndo poderia desistir de fazer o
estagio porque, afinal, estava la para esse propdésito.

Entrei. Ndo sabia quem era a professora que eu iria acompanhar,
se era brava e se iria gostar ou ndo da minha presenga. Enfim, ndo
possuia conhecimento algum sobre a sala onde iria realizar o estagio.
Perguntei a uma inspetora quem era a professora do 2° ano e ela me
apontou a uma fila de alunos.

Fui em diregdo a eles e 14 estava ela.

- Bom Dial Sou a aluna que veio fazer a pratica de estagio!



Foi tudo o que consegui falar. Ndo sabia se ela estava ciente de
que eu iria estar na sala dela e como ela imaginava que eu fosse, pois
havia combinado apenas com a orientadora pedagbgica que eu estaria
durante dois dias da semana na sala do 2° ano para a realizagéo do
estagio.

- Pode vir, a gente vai na sala de video hoje — foi o que ela
respondeu,

O medo agora transformou-se em inseguranca e ao mesmo tempo
em alegria de estar na escola e cada vez mais proxima dos alunos.
Nesse momento escuto 14 longe uma voz de menina:

- Oi Marciene!

Estremeci. Quem me conhecia? Serd que era comigo mesmo?

Uma aluna veio correndo e me abragou, perguntando se eu era a
professora substituta. Respondi que ndo, que estava I para conhecer a
escola e realizar meu estigio. Entdo me seniti a vontade, porgue
conhecia esta crianga que, ao vir falar comigo, aproximou-me das
outras...!

Mais um momento de iniciago era por mim vivido na escola.

A palavra estagio carrega, em suas origens etimologicas, esse viés
inicidtico. Derivada do latim stagium, ela remete ac aprendizado de cada uma das
sucessivas etapas nas quais se realiza determinado trabalhio (CUNHA, 1982).

Como aprendizado das etapas de um trabalho, o estagio representa para o
estudante a oportunidade de vivenciar momentos na escola, de uma outra
perspectiva, ndo mais como aluno apenas, mas como a alunoc-estagiario-
professor-em-formagéo que adentra a escola com o intuito de preparar-se
profissionalmente, de experimentar-se e conhecer-se como futuro profissional nas

relages que estabelece com as criangas, com os demais profissionais da escola

! Caderno de Estigio, 2007.

10



& consigo mesmo, mediado por seus colegas e professores na Universidade e
pelos sentidos em circulagdo em todas essas relagdes.

Pensar o aprendizado como um processo de elaboragdo de sentidos que
se desenvolve nas relagdes sociais, é pensa-lo da perspectiva de mediagdo
semiotica. Ou seja, &€ pensar o aprendizado como um processo, no qual os
sujeitos s&o afetados e constituidos pelos signos e pelos outros que participam de
suas relagbes sociais.

Essa forma de compreender o aprendizado é tributaria de Vygotsky. De
acordo com Vygotsky (1987}, nos processos de aprendizado os significados,
sentidos e praticas da cultura sao apropriados e elaborados em processos
inferpessoais que séo transformados em processo intrapessoal. No aprendizado,
as produgdes historico-culturais séo apropriadas e elaboradas primeiro entre
pessoas, nas relagbes sociais, e depois se desenvolvem no inferior do individuo,
constituindo sua individualidade.

O interesse em estudar os sentidos do estagio para o estudante de
Pedagogia, nessa perspectiva da mediagéo semidtica, nasceu nos meus
percursos pela pratica de estagio, quando meus ideais profissionais e as teorias
estudadas eram cotejadas com as rotinas e praticas da escola, com a diversidade
dos elementos que a constituem, produzindo sensagdes novas, suscitando
davidas, reflexdes sobre suas possibilidades e dialogos entre as intengdes
professadas e as atuagGes de fato produzidas nas relagbes de ensino
compartilhadas com as criangas na escola.

Diante dos aprendizados elaborados e do enfusiasmo que experimentava,
eu sempre me punha a imaginar como meus colegas estariam vivendo sua
inser¢do na escola, o que sentiam e pensavam sobre suas préaticas de estagio e o
que essa experiéncia estava significando em sua trajetoria de preparagio

profissional.
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As narrativas por nés produzidas nas disciplinas “Metodolagia do Ensino
Fundamental” e “Prética de Ensino nas séries iniciais do Ensino Fundamental”,
realizadas no segundo semestre de 2007 e primeiro semestre de 2008,
respectivamente, ratificaram a escolha pela tematica do estagio e de seu sentido
para os professores em formac&o.

Como as primeiras vivéncias na escola eram enunciadas? O que se
destacava nos depoimentos de cada aluno sobre as experiéncias proporcionadas
pelo estagio? Que sentimentos eram apontados pelos estagiarios em suas
experiéncias e na convivéncia com as ctriangas? Como os momentos de atuagéo
com as criangas eram relatados e avaliados pelos estagiarios? De que
significados da profisséio docente os estagiarios reconheciam ter se apropriado e
elaborado a partir do estagio?

Essas questdes tornaram-se os eixos norteadores da investigagao sobre os
sentidos atribuidos ao estagio pelos professores em formagao. Para estuda-las,
optei por entrevista-las apds analisar os relatérios de estagio produzidos por
quatro estudantes de Pedagogia que, como eu, estavam na sala de aula pela
primeira vez como alunos-estagiarios-professores em constituicdo.

Nos relatos, que reuniam apontamentos em relaggo ao processo de ensino
vivido e reflexes sobre a trajetéria desses sujeitos engquanto professores-
estagiarios atuantes e participantes das relagdes sociais produzidas na escola,
procurei levantar indicios do processo de apropriacdo e de reinvengéo (Certeau,
2003) das préticas da docéncia pelos estagiarios e da importancia dessa atuacéio
para esses sujeitos.

Nas entrevistas, que tiveram como disparador a releitura dos relatérios por

seus autores, busquei apreender os comentérios que os estagiarios faziam acerca

12



da experiéncia de estagio e como avaliavam sua importancia para o futuro

profissional.
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Ensinar ¢ um exercicio de imortalidade. De
alguma forma continuamos naqueles cujos olhos
aprenderam a ver o mundo pela magia da nossa
palavra. O professor, assim, ndo morre jamais...

Rubem Alves
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As primeiras significagdes do encontro com a escola:
explorando minhas experiéncias

A pratica de ensino foi um dos momentos de minha formagéo inicial em que
se priorizou nossa insergéo, como futuros professores, na escola, com o objetivo
de nos aproximar das relagdes de ensino tecidas entre professor, alunc e
conhecimento e de mediar nossa compreenséo dessa relagdo na dindmica de seu
acontecimento.

Esse era um dos objetivos explicitados no Plano de Curso da professora.
Ela enfatizava sempre que se inserir na escola significava vivenciar as relagées
que eram ali produzidas, procurar participar delas. A insergdo implicava, segundo
a professora de Pratica de Ensino, que observassemos as situagdes que
aconteciam na escola, mas que féssemos além da observagdo, procurando
apreender e compreender os sentidos, de que elas se revestiam para o0s sujeitos
nelas envolvidos, e as escolhas que elas reuniam. Para isso precisariamos
prestar ateng&o a suas reagfes, a seus movimentos, precisariamos descrevé-los,
mas também ouvir esses sujeitos em suas interlocugbes na escola, conversar
com eles. Ao inves de nos colocarmos como observadoras no fundo da sala,
deveriamos nos dispor a trabalhar com os professores que nos recebessem,
procurando aprender sobre a docéncia em qualquer atividade que assumissemos.
Mais do que avaliar as pessoas da escola e seus modos de organizagdo
competia-nos, em nosso processo de insergdo, procurar compreender 08 modos
como viviam suas relagdes.

Como estagiaria, percebi a importancia dessa aproximagao e da atuagéo
na escola e com as criangas para a compreensdo das relacdes que nela se

produzem. As vivéncias e os aprendizados obtidos no ambiente escolar tiveram

15



grande impacto sobre mim, levando-me a redimensionar a docé&ncia a partir de
aspectos que a constituem, mas que me eéscapavam como aluna, e a superar,

gradativamente, o sentimento de inseguranga com que iniciei o estagio:

..No decorrer do estagio, o sentimento de inseguranga
transformou-se em desejo de ir & escola e estar com os alunos. Era
uma empolgagédo téo forte que néo conseguia parar de pensar e falar
sobre essa nova experiéncia.

Houve um momento em que fiquei sozinha com os alunos na sala
de aula. Fiquei insegura porque nao sabia o que fazer, se podia chamar
a atencdo deles, se podia passar alguma atividade e se o comando
estaria ou ndo nas minhas mdios naquele momento. Quando a
professora chegou, passou um texto na lousa e os alunos copiaram.
Algo chamou minha atengdo nesse dia: a professora escrevia em letra
cursiva de um lado da fousa e do outro em letra de férma. Isso foi muito
interessante ao pensar que em um primeiro momento meu Julgamento
era o de que ela se preocupava tanto com 0s alunos que aprendiam
muijto bem a matéria como com aqueles que tinham maior dificuldade
na aprendizagem, relacionando a maneira de escrever com a
capacidade de aprendizado, quando na verdade a professora estava
favorecendo as diferengas ao aceitar que a aspecfo motor da escrita de
cada aluno pode ser diferenciada e nem por isso esse fafor causa
conseqiiéncia na aprendizagem.

Na semana seguinte a professora pediu para que eu passasse
para os alunos a atividade do texto enigmético preparado por efa.
Expliquei para as criancas o que elas deveriam fazer, mas mesmo
assim as indagacGes se tornaram presentes:

- E para escrever todo o texto? A palavra escreve em cima ou
embaixo da figura? Tem que pintar tudo?

Fiquei com receio ao imaginar que ndo expliquei direito, mas aos
poucos percebi que os questionamentos dos alunos ocorriam em outras
atividades que a professora passava, entdo conclui que as pergunias
eram normais, pois nem sempre o que achamos significativo para eles
vai ser assimilado da mesma forma que pensamos, pois €& preciso

16



compartithar, ressignificar, fazer com e para o outro, para que a
compreensgo do enunciado fosse apreendida.

Em um oufro dia do estégio, no comego da aula, a professora
perguntou aos alunos o que eles acharam do teatro do Menino
Maluquinho que houve na escola, se gostaram ou ndo e o que tinham
para comentar.

~ Gostamos professoral Mas o Menino Maluquinho estava de
bone, e ele ndo usa boné, usa uma panela na cabega. Ele s6 colocou a
panela no final. Ele também era muito obediente — respondeu uma
aluna.

Fiquei impressionada ao perceber como aquelas criancas foram
tdo atentas na andlise do teafro e perceberam detalhes que passaram
despercebidos pelos adulfos.

{.)

Através das vivéncias em sala de aula, pude trazer esses relafos
que, para mim, so interfocutores entre a pratica educativa e a alegria
na escola. A intengdo era a de estabelecer ligagGes entre Snyders e as
experiéncias adquiridas em sala de aula, para saber/investigar se existe
ou nado a possibilidade de uma educagao de alegria. E, o que me deixou
mais intrigada foi em relatar que a alegria na escola existe e & possivel,
mas que em muitas vezes é passada desapercebida no ensino, o que
inibe sua presenga.

Estou gostando muito de estar na escola e em contato com os
alunos. Sei que a cada visita aprendo algo de novo e que eslar na
posigdo de professor ndo & uma tarefa facil, mas quando se acredita em
sua pratica educativa e quando as relagbes s&o imbuidas de
conhecimento, parece que o resultado torna-se positivo, ainda que ndo
seja imediato. E isso é o mais imporiante, saber que a dedicagéo trouxe

significagbes para os alunos...?

A vivéncia de estagio que descrevo na presente pesquisa esta pautada nos

encontros realizados em uma escola Municipal de Campinas, na sala do 2° ano

? Caderno de Estiagio, 2007.
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do Ensino Fundamental, com 29 criangas estudando no perfodo da manha,
durante o segundo semestre de 2007.

A segunda etapa da pratica de estagio foi realizada nas salas dos 1°s anos
A e B, com 25 criangas em cada sala, também no periodo da manh3, durante o
primeiro semestre de 2008. A minha participagdo na escola durava das 7:00 as
8:00 horas por dois dias da semana. Nas salas do 1° ano havia um revezamento
entre a minha participagéo e de outra estagiaria contratada pela escola, para que
eu pudesse acompanhar as duas salas e auxiliar também as duas professoras.
Essa experiéncia, em particular, foi de grande aprendizado, pois pude
compreender que, embora nas duas salas o contelido ensinado fosse 08 Mmesmo
€ 0s objetivos das professoras também, uma vez que o planejamento delas fora
feito em conjunto, havia diferencas tanto no modo de conduzir as atividades
selecionadas quanto nos efeitos por elas suscitados. Uma atividade que fazia
todo o sentido para o 1° ano A n3o repercutia da mesma forma no 1° ano B, como
€U pensava que iria acontecer,

De nossa insergéo nas relagdes escolares, da andlise das experiéncias
vivenciadas entre nés, as criancas, os professores e todos os individuos que
produzem a escola e ao mesmo tempo nela se constituem, nascia a reflex3o
sobre a pratica educativa, mediada pelo aprendizado vivido na Universidade.
Nesse modo de viver o estagio, fui percebendo que tanto o que era estudado na
Universidade quanto a pratica na escola entravam em dialogo e permitiam o
esclarecimento de questdes relativas tanto a teorig quanto & pratica, o
aperfeicoamento das vivéncias no estagio, a geragéo de novas indagagdes como
também o compartiihamento de reflexdes em torno de nossa participagdo nas

relagdes escolares.
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Nessa dinamica, pude compreender o que Pimenta pretende dizer ao

afirmar que:

O estagio como ponto de contato entre as escolas [de formagdo e
a escola basica] sera um canal com dupla diregéio, de modo a
permitir que a observagdo e a analise da pratica possam reverter
em aprimoramento dessa pritica e aprofundamento das questbes
ligadas aos conte(idos do curso de [formacao]. A reflexdo sobre a
pratica, sua andlise e interpretagdo constroem a teoria que retorna
a prética para esclarecé-la e aperfeicoé-la.

Portanto, a partir das vivéncias com os sujeitos participantes da escola, os
significados sobre o ensino vao sendo construidos por nos, estagiarios, com
nossa participagéo, atuagio e descoberta de possibilidades de agdo que
repercutem, a cada nova experiéncia, em uma aproximacdo da nossa realidade

profissional.

A chegada

Meu primeiro contato com a escola. Tive uma recepgdo muifo
agradével por parte dos funcionsgrios que me cumprimentavam gquando
passavam por mim. Fiquei sentada em uma cadeira no corredor da
secretaria. A coordenadora da escola conversou rapidamente comigo,
leu a carta de apresentagdo e mostrou interesse e prontiddo no
encaminhamento do estagio. No final da conversa disse que havia feito
uma disciplina na Unicamp com a mesma professora que estava
orientando minha prética de estdgio, e esse foi um fator positivo para
mim. Ela pediu para que eu fizesse o meu esfagio, inicialmente, na sala
do 2° ano. Concordei com a solicitagdo e fiquei de comegar na semana
seguinte. *

O primeiro contato com a escola foi para mim um momento muito

importante porque pude perceber o comportamento das pessoas que faziam parte

* PIMENTA, 1997, p.71.
* Caderno de Estagio, 2007,
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da escola e como elas acolheram a idéia da participagdo de um estagiario em seu
ambiente. A impressdo que tive da escola foi muito positiva, pois houve um
acolhimento inicial bastante positivo por parte dos funcionarios (guarda e
inspetora) que me deixaram tranquila no aguardo da orientadora.

Estando na escola, percebi o quanto nosso contato inicial ¢ importante.
Nesse momento, aparentemente irrelevante, ja reunimos algumas impressdes
sobre 0 ambiente, que poder&o direcionar nosso comportamento e pensamento
em relagdo a pratica do estagio - em geral, os estagiarios projetam o estagio a
partir desse primeiro contato. E comum pensar, iogo de inicio, que o estagio sera
um tormento, e pode-se ter a impress&o de que essa pratica néo tera significado
positivo para sua formagdo. Mas a realidade foi contraria a essa reagao, uma vez
que através desse primeiro contato pude sentir que essa pratica seria muito
proveitosa, porque a escola estava organizada, os professores conversavam com
0s alunos para orientar sobre as atividades e a orientadora recepcionou muito
bem minha chegada na escola, o que me impulsionou, como estagiaria, a
adentrar esse espaco com inimeras possibilidades de agéo e aprendizado.

Se € certo que essas primeiras impressGes projetam sentidos sobre o
estagio, cumpre lembrar que, da perspectiva da insergéo, mais do que apegar-se
a essas impressoes, impde-se transforma-las em indagagGes, para melhor
conhecer a escola e suas possibilidades de funcionamento, além de
possibilidades de aprendizado sobre essa instituicdo e sobre as condicdes de
organizagéo e de exercicio da docéncia dentro dela.

Percebi entdo que a pratica do estagio e a inser¢do j4 se realizam na
chegada do futuro profissional & escola, o0 momento em que o estagiario adentra

esse ambiente como professor em formagéo e tem a possibilidade de perceber as
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relagdes que ali existem e que tecem a pratica de ensino. Nesse momento, além
das primeiras impressdes, o estagiario comega a produzir as possibilidades de
construgdo de um espago nesse contexto escolar, pois como o estagio é
relacional, também o estagiario deixa impressdes sobre quem o recebe. Dele
dependem a busca pelo conhecimento do outro e de si mesmo, como escutar e
olhar o que ¢é significativo para si e para o outro, como intervir nas relagoes.
Todos esses aspectos estdo presentes na chegada do estagiario na escola e
marcam suas possibilidades de inserg#o, tanto no sentido das dificuldades dessa

empreitada, quanto no sentido de seu desejo de nelas experimentar-se.

Os sentimentos

No contato inicial com a escola, com as criangas e ao entrar em sala de
aula, o sentimento de medo esteve presente a todo o momento. Medo
inicialmente da orientadora n&o permitir minha inserg&o na escola e entdo eu ndo
poder realizar o meu estagio naguela instituicdo. Medo posterior da professora
nao gostar da minha presenga em suas aulas e ndo ser acolhedora. Medo das
criangas perguntarem algo que eu ndo soubesse responder, medo de estar
sozinha com elas e ndo conseguir orienta-las nas atividades ou mesmo de néo ter

o controle sobre os alunos.

O primeiro dia foi isso. (...} Mas foram duas horas que pareciam
uma eternidade para mim, porque minhas expectativas e minha
ansiedade eram tdo grandes que n&o conseguia me despreocupar com

© que se passava ao meu redor. Essa visita trouxe grande significagdo
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para minha vida, pois era o primeiro contato que tinha com a escola
como futura pedagoga e ndo como aluna.®

O sentimento de medo foi ficando mais ameno apds o contato com a
professora e com as criangas. Ele foi se transformando em inseguranca em
relagdo as minhas atuagGes e ac meu comportamento frente as criangas.
Inseguranga em relag&o as respostas que dava para as perguntas das criangas e
as solicitagdes da professora para que eu executasse determinadas tarefas para
ela.

Com o decorrer dos encontros, a inseguranga também se transformou em
desejo de ir para a escola e de estar com os alunos, como descrevi no relato
apresentado no primeiro capitulo. Senti-me mais segura com minha participacao
nas atividades e com o acolhimento das criangas e também da professora, ao
ponto de entdo comegar a desejar a atuagdo com as criangas e a pratica de
atividades elaboradas e dirigidas por mim.

A intengéo de relatar os sentimentos que se fizeram em mim presentes
quando da minha chegada a escola e do contato inicial com a orientadora, a
professora e os alunos, foi a de mostrar que esses sentimentos norteiam muitas
vezes a inser¢do do estagiario na escola, uma vez que esse ambiente é
conhecido por ele apenas na perspectiva do estudante que conviveu, viveu,
aprendeu e significou este ambiente durante muito tempo em sua vida como
aluno e n&o como profissional — na figura do professor aprendiz. Assim, embora
conhecedora do ambiente escolar, eu mesma, enquanto estagiaria, ndo tinha
conhecimento, até a pratica do estagio, das relagbes existentes entre os

profissionais da escola, dos acontecimentos que se passam na sala dos

* Caderno de Estagio, 2007.

22



professores, de suas falas, das elaboragdes de seus projetos, das reunides
pedagodgicas, do olhar do professor em relagdo ao aluno e de inimeras outras
atuagbes e vivéncias desse profissional em seu ambiente de trabalho, tornando,
assim, a minha chegada, como um saber novo a ser apreendido nesse contexto

desconhecido.

O acolhimento

O acolhimento inicial dos funcionarios da escola e da orientadora

pedagdgica foi reafirmado no encontro com a professora e as criangas.

Percebi que os alunos sdo bem receptivos e ndo deixam o
estagiario quieto, pois eles sdo muito ativos e querem saber sobre tudo.
Perguntas como: Qual sua idade? Vocé é professora também? Voce vai
trabalhar aqui? Qual é o0 nome do seu namorado? Ele estuda aqui na
escola? Essas foram algumas indagagées feitas e que fizeram com que
eu me aproximasse mais das criancas, j& que me considero muifo
timida para chegar em uma sala de aula e fé& estabelecer
relacionamentos com os alunos.®

O acolhimento inicial foi marcado por questionamentos por parte dos
alunos, que me perguntavam, comentavam sobre alguma novidade, sobre suas
familias e as coisas que gostavam de fazer. Com o tempo, percebi que passei a
acolher as criangas também quando as ajudava nos exercicios, lia histérias para
elas e dava atengdo aos seus comentarios, tentando sempre levar para elas algo

do que eu achava que iria contemplar seus desejos:

¢ Caderno de Estagio, 2008.
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Percebi que a histéria ndo foi tédo significativa para eles,
diferentemente da outra série, que todos os dias trabalhava com alguma
coisa indigena (...). Acabel por ndo pedir que eles desenhassem sobre a
historia. Apenas uma crianga pergunitou-me ja no final da histéria:

- N&o tem desenho?

Respondi que havia algumas ilustragGes no livro que tinham sido
feitas pelos préprios indios, e mostrei algumas para eles.

Refletindo sobre esse momento, percebi gue ao ler, ey ndo estava
mostrando as ilustragbes para as criangas e que isso as inferessava,
Ocorreu-me que eu deveria investir naquela sala em alguma histéria

que tivesse muitas ilustragbes.”

Ao longo do estagio fui aprendendo a importéncia da escuta atenta das
criangas. Com suas intervengdes, elas nos indiciam o que estdo aprendendo e
também o que gostariam de aprender. Ouvi-las pode nos descortinar caminhos

prazeirosos na sala de aula, como o que relato a seguir:

Eu lia uma pégina do livio e mostrava as imagens para as
criangas e elas davam gargalhadas. Alguns tentavam adivinhar o que
iria acontecer, dizendo que a cama iria quebrar.

E o mais significativo para mim foi que ao final da historia, a
mesma menina que perguntou sobre as ilustrages do outro livro disse:

- Agora o livro deve chamar “A Casa Acordada” e ndo “A Casa
Sonolenta”.

Essa fala me encheu de alegria ao perceber que a crianga havia

entendido a histéria e formulado um novo titulo para ela... ®

Percebi, com este fato, uma resposta & minha intengéo de acolher a
proposta da crianga, pois o envolvimento, as risadas e comentarios indiciaram-me

que a minha intengdo havia sido acertada. Juntei seu desejo pelas imagens com o

7 Caderno de Estigio, 2008.
¥ Kdem.
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meu desejo de atuagZo e de proporcionar a elas algo que néo via ocorrer com
freqiiéncia em sua sala de aula — a leitura de histérias - e todos nds ficamos
felizes com essa pratica. O acolhimento assim ocorreu por parte do professor, das
criancas e por minha parte, enquanto estagiaria, o que mostrou que alunos,
estagiarios e professores tornam-se sujeitos e ao mesmo tempo objetos de

conhecimento uns dos outros.

As atuagodes

A atuagdo inicial com as criangas foi realizada através da minha
participacéo nas atividades propostas pela professora, como mostrei no relato
apresentado na introducdo, em que expliquei para as criangas o que deveriam
fazer sobre o texto enigmatico, mas mesmo assim elas continuavam perguntando
sobre a forma como deveriam realizar a tarefa.

A impresséo inicial que tive foi a de que eu nao sabia explicar a atividade,
de que as criangas ndo entendiam o que eu estava propondo ou de que eu
expliquei de forma incorreta. Mas como mostro no préprio relato, isso se
modificou com minha convivéncia em sala de aula, com as explicagbes da
professora e com o comportamento dos alunos, que a todo o momento
questionavam se o que estavam fazendo estava correto, se era para fazer mesmo
daquele jeito, se estava ficando bonito, se podia pintar, enfim, percebi que as
criangas gostavam e sentiam a necessidade de mostrar o que estavam
produzindo para a professora e para mim.

Os momentos de atuagdo que eu encarei como de maior dificuldade foram

aqueles em que eu fiquei sozinha com as criangas. A presenca da professora me
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acalmava, Saber que ela estaria em sala para responder algo que eu ndo
soubesse, ou para chamar a atengéo de alguma crianga em meu lugar, inspirava-

me maior seguranga.

Em outro dia, quando a professora havia saido da sala para pegar
um xerox, resolvi colocar o cabegalho na lousa. Foi a primeira vez que
escrevi para eles. Mas ndo sabia 0 nome complefo da escola. Que
vergonha! Os alfunocs falavam como eu deveria escrever, mas eu néo
entendia a forma como eles me explicavam. Estava na escola ha um
bom tempo e ndo sabia seu nome completo. Peguei um caderno de um
aluno e passei na lousa o que ele havia escrito. Foi importante esse
aprendizado porque percebi que eu deveria conhecer melhor o]
ambiente escolar no qual estava inserida para que nele eu pudesse
atuar de maneira a propagar a alegria cuftural (Snyders, 1993). Ouiro
aprendizado fol o de me colocar no lugar dos alunos no sentido de
perceber que muitas vezes eles nao conseguem assimilar a matéria
porque n&o estabeleceram relagdo com o que a professora dizia,

Refleti um pouco e percebi que a préatica educativa de alegria se
embasa em uma relagéo em que a professora em suas vivéncias com
0s alunos reconhega-0s como capazes de compartilhar experiéncias e
saberes.’

Aprendi que o conhecimento da dinamica das relagdes escolares e o
dominio daquilo que se vai compartilhar com os alunos sao fundamentais para
que possamos atuar com mais seguranga e ensinar e aprender com as criangas.
Compreendi que tentar colocar-se no lugar do alunc é um exercicio interessante
para avaliar, como professora, o proprio trabalho docente e reorientar sua

organizagio.

? Caderno de Estagio, 2007,
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Foi na interagdo com os sujeitos da escola, na minha participagéo nas
praticas escolares, na negociagéio de atuagées entre mim e os profissionais da
escola, no compartilhamento de saberes e questionamentos entre mim e os
professores e na busca de conhecimento sobre a escola e a hisiéria do ambiente
ao qual estava inserida, que a experiéncia do estagio ganhou importancia. Estar
inserida nas relagSes de ensino foi fundamental para a descoberta de
possibilidades de atuagéo e de novos aprendizados na realidade a minha volta.

O trecho abaixo transcrito do meu relatério de estagio mostra a minha
atuagcdo com as criangas a partir da leitura de um livro escolhido por mim que
abrangesse a teméatica de estudo daquele semestre, no qual trabalhava-se sobre

a cultura indigena:

..Resolvi contar as histérias do livio “Contando Historias,
Catando Piolhos”, do Daniel Munduruku e da Mate. Expliquei para as
criangas que o Daniel era descendente de indios, que viveu em uma
tribo e que ele escreveu as historias que vivia por fa. Li para elas os
capitulos “Brincar para Aprender”: “Catando piolhos, ouvindo historias";
“O pai que cata piolhos” e “Ultima histéria”. E, durante a feitura, elas me
indagaram;

- Onde o indio mora? De onde ele foma agua? Como eles se
pintam? E s6 de vermelho? Como faz a tinta? Dentro da semente que
tem a linta? O que 6 uma onga?

Respondi tais perguntas com o auxflio da professora, que
aproveitou a oportunidade da histéria para mostrar objetos indigenas
para elas: cocar, arco e flacha, cabaga e peleca. Ela conseguiu pegar
urucum na cozinha para mostrar para as criangas como os Indios se
pintavam e encontrei no livro uma imagem de onga para mostrar o que
era uma onga.

Néo foi tdo facil responder as criangas, porque elas nio se
contentam com qualquer resposta. Enquanto elas nio estavam
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convencidas com o que respondiamos, continuavam indagando-nos,
como nas questdes de como os Indios se pintavam.

Quando um aluno levantava o brago para perguntar algo, ficava
com um frio na barriga, de medo de ndo consegutir responder ao que ele
iria perguntar. Nessas horas, lembrava-me da professora de prética de
ensino dizendo nas aulas que “a relagdo com as criangas é prazerosa
se estiver envolvida com o conhecimento”. E percebi que Jisso &
verdade! Foi uma experiéncia incrivel, ndo sé ler para as criangas, mas,
sobretudo, de poder responder suas dovidas e perceber que efas
ficaram encantadas ao descobrir que com uma semente era possivel
fazer tinta e mais ainda, de poder pegar nos ohjetos dos quais a histdria
fazia referéncia. Foi um momento prazeroso em que o conhecimento
estava permeando nossas relagées.

Pedi para as criangas desenharem uma parte da histéria no
papel que entreguei para elas. A professora escreveu na Jousa o nome
da histéria e pediu para que eles copiassem na folha e colocassem o]

meu nome também.®

Compreendi que a relagdo aluno-professor-estagiario torna-se mais rica e
proveitosa quando o conhecimento compartilhado vai ao encontro das indagacies
dos alunos ou suscita-thes questées e desejo de conhecer mais. Os alunos ficam
muito felizes em conhecerem o novo, o desconhecido, e retribuem de forma
positiva a tudo o que aprendem, levando o professor a sério e nele reconhecendo
alguém que os informa sobre 0 mundo e participa de sua formagéo, em termos de
uma tomada de posicéo e de valores frente a esse mundo. lsso me fez refletir
sobre a consciéncia que nés educadores devemos ter em relagdo a tudo o que
fazemos e propomos como atividades aos alunos, aos posicionamentos que

assumimos frente a eles.

' Caderno de Estagio, 2008.
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A experiéncia vivida evocou-me no filme “Porque ler é importante”,
assistido pelas criangas e recontado por elas em atividades propostas apds
assistirem ao filme. O trecho abaixo contade é uma das partes do filme que
considerei como mais significativa para a minha vivéncia naquele momento com
as criangas:

-..E, quanto a pequena confeiteira, esta descobriu que através dos
conhecimentos que adquiriu na escola e nos livros, poderia saber
muitas coisas a ponto de se tornar a rainha de Ignorénia e néo precisar
sequir a carreira de sua mae.

E assim o fez, e quando assumiu o frono, ficou muito feliz em
saber que agora aquele reino estava repleto de alegria porque as
pessoas podiam fazer tudo o que desejavam afravés do conhecimento
que adquiriam e compartilhavam.

Sua primeira ordem como rainha foi que o nome do reinoc
passasse de Ignorénia para Sabedorania e, a partir desse dia, o reino e

as pessoas que nele habitavam nunca mais foram os mesmos..."

Em interlocugdo com a proposta de estagio: pressupostos
tedricos e condigdes de produgio do estagio

No encontro seguinte sou abordada pelas criangas com as
indagacdes:

- Voce vai ler outra histéria pra gente hoje?

- Otha o livro que eu fi, Marciene.

- E vocé gostou desse livro? Que imagens bonitas ele tem...

- E a coruja que mora na floresta...”

As praticas escolares e os conhecimentos que nela séo produzidos néo

sao algo abstrato. Eles sdo produgbes historicas, situadas, carregadas de

"' Cademno de Estagio, 2008,
12 Caderno de Estagio, 2008.
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sentidos e de nuances singulares. Por isso, estar na escola e vivenciar suas
relagfes, mesmo que seja por pouco tempo, desencadeia a apropriagéo e a
elaboragéio, pelos estagiarios, de detalhes do trabalho docente, nem sempre
abordados ou sistematizados nos textos tedricos, tais como as rotinas escolares,
0s desvios que 0s professores fazem em relagdo aos seus planejamentos, os
critérios e valores de que eles langam mao para tomar decisdes nas situagdes
imediatas de trabalho, entre outras.

Tendo em conta essas condicdes, as disciplinas “Metodologia do Ensino
Fundamental” e “Pratica de Ensino nas séries iniciais do Ensino Fundamental”,
definiam em seus planos de curso, como objetivos fundamentais, a analise das
relagbes de ensino como relagdes de conhecimento intersubjetivas, a partir da
insergéo e atuagdo do estagiario na escola.

De modo a atender a esses objetivos, essas disciplinas organizavam-se em
aulas semanais na Universidade e no contato semanal com a escola. Nas aulas
na Universidade eram estudados e discutidos textos que objetivavam a
preparacdo dos alunos para a aproximagdo, conhecimento e compreensdo do
trabalho pedagdgico produzido na escola. Realizavam-se também encontros
mensais com professores em atuagéo na escola com a intengdo de fomentar a
interlocug&o entre eles e nos, professores aprendizes — e compartilhavam-se os
episodios vividos e registrados pelos estagiarios na escola.

Essas atividades e a inser¢do na escola eram conduzidas de modo a
destacar irés insténcias de aprendizado: o olhar, a escuta e a atuacéo do
estagiario em conjunto com o pessoal da escola.

De acordo com Guedes-Pinto e Fontana (2008), que teorizam sobre a

proposta de estagio, o olhar atento a tudo o que se passa em sala de aula, a
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escuta tanto das criangas como da professora e a atuagdo com esses sujeitos
que fazem a escola sdo fundamentais para que o estagiario possa aproximar-se
da dindmica das relagées de ensino e compreendé-la.

Entendendo que o olhar é construido, educado e modificado culturalmente,
sendo mediado pelos significados, valores e conhecimentos que os individuos
possuem, sejam eles sistematizados, como as teorias pedagdgicas, sociais,
historicas, psicoldgicas, etc., ou cotidianos, nascidos das praticas e vivéncias
imediatas, o estagiério é orientado a descrever o que olha e a explicitar por que
aquele foco foi privilegiado por ele, em que condigbes ou atendendo a que
intengGes. O modo “como” se olha a pratica e a atuag&o na escola indicia
significados e sentidos atribuidos as relagbes apreendidas, bem como indagagoes
e madificagbes nas compreensdes que se vdo formulando na vivéncia das
relagbes escolares. As descrigdes dos professores aprendizes representam,
nesse sentido, um importante documento dos aprendizados em elaboragdo por
eles.

Assim como o olhar, a escuta também é culturalmente construida e
importante para a compreensao das vivéncias escolares pelo estagiario e para a
compreenséao dos percursos de seu aprendizado pelos professores que o formam.

Conforme destacam Guedes-Pinto e Fontana {op.cit., p.11):

{...Jos enunciados a que temos acesso preduzem-se em relagies
historicamente determinadas, em que se configuram lugares
soclais distintos, em termas de poder, de legitimag3o e valor
simbalico, a partir dos quais os sujeitos apreendem os significados
postos em circulagao, significam os outros com quem interagem e,
a si mesmos, reafirmando-se e também re-interpretando os
sentidos postos efou prescritos. Nesse sentido, a aiteridade &
constitutiva das enunciagdes. Todo enunciado & plural porque é o
sujeito em relagdio com seus outros que nele fala,

31



No entanto, tanto o othar quanto a escuta em aprendizado pelos estagiarios
enfrentam uma dificuldade nem sempre levada em conta no estagio. Essa
dificuldade, segundo Fontana e Guedes-Pinto (op. cit.) advem do fato de que os
estagiarios vivem, em relagdo a escola, uma condigéo de passagem, isto &, eles
n&o ocupam ali um lugar definido e seu vinculo com a institui¢ao é restrito a um
periodo de tempo delimitado. Nessas condigdes, o olhar, a escuta e a atuagéo
sao também os principais subsidios de que o estagiario dispde para a construgio,

no convivio com os alunos e professores, de um lugar nas relagdes escolares.

A insercdo em um contexto, do mesmo modo que o olhar e 3
escuta, ndo é algo natural, ainda que costume ser naturalizado.
Como encontrar o outro, aproximar-se dele, compartithar situagées
e atividades com ele? Como intervir em seus modos de atuagdo e
na elaboragéio de suas vivéncias? Como viver suas intervengdes
sobre nossos gestos, agdes e dizeres? ™

O encontro com o outro, a aproximagso e o compartilhamento de situagdes
e atividades com os alunos & algo que precisa ser construido pelos estagiarios, na
busca de poderem participar e intervir no ambiente escolar. Nos encontros com o
outro e nos enfrentamentos que também se produzem com os sujeitos que fazem
parte da escola, as atuagies dos estagiarios sdo negociadas, estabelecidas e
concretizadas.

Essas relagfes, com seus acordos e conflitos, sdo o lugar de aprendizados
que contribuem para a atuagdo futura dos professores aprendizes, nao como
modelos a serem reproduzidos, mas como apreens&o das possibilidades de

sentidos de que a escola e a docéncia se revestem.

'* FONTANA; GUEDES-PINTO, 2006, p. 11.
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O nédo-lugar

-..Pedi entdo para a professora se eu poderia em aigum outro
momento contar outra histéria para as criangas. Ela ficou um pouco
pensativa, mas disse que em outra aula eu poderia.

(..} Figuei com o livro guardado na mochila cerca de trés aulas,
na espera que a professora me permitisse contar a historia,

Em uma quinta feira, a professora comegou a aula e tinha que
passar para os alunos urna atividade que estava no xerox. Enquanto as
folhas ndo chegavam, aproveitei a oportunidade e pedi para contar a

historia...™

A discuss&o sobre o lugar ocupado pelo estagiario nas relagtes escolares
é tributaria, segundo Fontana e Guedes-Pinto das analises de Mare Auge (1994)
sobre o ndo lugar. Os argumentos defendidos por Augé (1994) mostram que o
‘ndo-lugar” ¢ um ambiente que nao pode ser definido como identitario, nem
relacional e nem histérico. A presenca desses ‘néo-lugares” é uma produgdo da
supermodernidade, pois diversos espacos sfio criados através de relagdes entre
lugares e suas recomposices, o que remete as invengdes e astlcias do modo de
viver o cotidiano na busca de espagos para sua atuagao.

A distingdo entre lugares e n&o-lugares pode ser melhor compreendida
com o paralelo da oposigéo entre lugar e espaco. O espago, para Michel de
Certeau (2003), n&o é contrario do lugar, mas é um cruzamento e uma pratica do
lugar, s&o os passantes que transformam em espago aquilo que inicialmente foi
definido como lugar, como a relagdo de experiéncia com o mundo de um ser
situado em um lugar. Ou seja, para Certeau, o lugar é caracterizado como

identitario e Unico, marcado pelo pertencimento especifico de um individuo em

" Caderno de Estagio, 2008.
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determinada posicdo. Podemos relacionar o lugar do professor na escola, que é

marcado por uma posigéo de estabilidade e de pertencimento que nao pode ser

ocupado por outra pessoa ao mesmo tempo. Assim, o lugar do professor é (nico

e, nesse aspecto, o estagiario ndo ocupa o lugar do professor e nem de outro

profissional da escola. Ndo ha um lugar, uma estabilidade, uma posigao

especifica para ele no ambiente escolar.

(..)Um Jugar é a ordem (seja qual for) segundo a qual se
distribuem elementos nas relagdes de coexisténcia. Al se acha
portanto excluida a possibilidade, para duas coisas, de ocuparem
o mesmo lugar. Af impera a lei do “proprio™ os elementos
considerados se acham uns ao fado dos outros, cada um situado
num fugar “proprio” e distinto que define. Um lugar & portanto uma
configuracéo instantanea de posigdes. Implica uma indicacdo de
estabilidade. *°

Ja o espago € o lugar colocado em acg&o, mas, ao contrario do lugar, ndo é

estavel e nem Unico:

(...)Espago & o efeito produzido pelas operacdes que o arientam, o
circunstanciam, o temporalizam e o levam a funcionar em unidade
polivalente de programas conflituais ou de proximidades
constratuais. O espage estaria para o lugar como a palavra
quando falada, isto ¢, quando percebida na ambigilidade de uma
efetuagdo, mudada em um termo que depende de miltiplas
convengdes, colocada como o ato de um presente {ou de um
tempo), e modificado pelas transformagdes devidas a
proximidades sucessivas. Diversamente do lugar, ndo tem
portanto nem a univocidade nem a estabilidade de um 'proprio’. *®

Assim, praticar o espago é ser outro, passar ao outro e conviver com o

outro, tendo o reconhecimento de si como si mesmo e como outro através dos

relatos que passam pelos lugares e dos lugares que constituem os relatos.

Porém, esse livro se escreve entes de se ler ele passa por
diferentes lugares, antes de constituir um: como a viagem, o relato
que fala dele atravessa varios lugares. Essa pluralidade de
lugares, o excesso que ela impde ao othar e a descricdo (Como
ver tudo? Como dizer tudo?), e o efeito de “expatriag@o” que dai
resulta (...) infroduzem entre o viajante-espectador e o espago da

paisagem que ele percorre ou contempla uma fuptura que o

'* CERTEAU, 2003, p.201.
'€ Idem, p.202.
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impede de ver ai um lugar, de ai de encontrar plenamente, mesmo
que tente preencher esse vazio com as informagdes muiltiplas e
detalhadas que Ihe propSem os guias turisticos...ou os relatos de
viagem."”

Esse “nao-lugar” seria o afastamento de si mesmo e a posicdo distante do
espectador e do espetaculo, criando uma tensédo solitéria ao individuo que se vé
na condigdo de passagem, caracterizada pela auséncia de vinculos com
determinado espago.

Assim como os viajantes, os estagiarios também estdo na condigéo de
passagem pela escola e ndo possuem ali um lugar assegurado nas relagdes. O
estagiario possui nogdo de que ele permanecerd na escola por um periodo
especifico, cumprindo a carga horaria para a qual foi designado e tendo a ciéncia
de que sua figura em sala de aula ndo ocupa o lugar do auxiliar € nem tampouco
o lugar do professor. Que lugar o estagiario ocupa? Existe um lugar para ele na
escola?

Por esse motivo o desafio para a producédo de um lugar na escola é a
vivéncia das relagdes. Nela, a reprodugio e a re-significagdo dos conceitos pré-
existentes sobre a escola e o ensino sio deslocados em favor produgéo de

relag8es sociais oriundas dessa diversidade de condigGes de produgio.

As indagagGes dos alunos foram um momento em que realmenfe
pude olhé-los como professora, pois eles estavam naquefe momento
sob minha orientagdo, e percebi que ndo era facil ocupar essa posicio.
Um deles chegou até mim e perguntou-me:

- Professora, posso ir ao banheiro?

Eu nédo sabia se poderia, e respondi:

- Espera a professora chegar e eu vejo se vocé pode ir.

' AUGE, 1994, p.79.

35



Depois disso todos que queriam sair da sala perguntavam para
ela e ndo mais para mim. Acho que perceberam que eu no tinha a
autonomia da professora oficial e que néo podiam contar comigo para
tudo...”®

No exercicio do lugar colocado em agio, o estagiario, na tentativa de
tornar-se reconhecido n&o como observador, mas como também participante das
vivéncias escolares, participa na dinamica das relagbes de ensino, aceita/enfrenta
0 oufro, tenta misturar-se aos sujeitos da escola e experimenta uma vivéncia que

antes nao fazia parte de seus aprendizados.

O lugar em construgio

Afravés das vivéncias na escola como estagiaria, pude refletir e chegar ao
entendimento de que, para mim, o viajante-espectador ndo sé observa os
elementos e lugares por onde passa como também contribui e atua sobre essa
paisagem, modificando-a, acrescentando algo novo a ela ou mesmo destruindo-a.
Dessa forma, a condigdo de passagem se torna significativa, pois mesmo que néo
haja a permanéncia efetiva desse ser nesse espago, ha a insergdo de novos
elementos agregados a esse contexto que tornam a figura desse viajante-
espectador como atuante do processo que ali existe, ndo possuindo mais a
condi¢do de simples observador, mas de participante dessas relagdes, deixando
sua marca por onde passa.

E essa participagé@o e construgéo de novos aprendizados tidos através da
pratica que os estagiarios, ao apreenderem na escola os elementos do tornar-se

professor e do saber fazer, agregam a sua experiéncia. Enquanto aprendizes do

'8 Caderno de Estigio, 2008.
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processo de formagéo docente trazem para sua realidade elementos que os
tornam individuos constituintes do ambiente ao qual perpassam, agregando,
contribuindo, aprendendo, compartilhando saberes, resultados, experiéncias,
dificuldades e as mais amplas situagdes do cotidiano.

Na relaggo com o outro, faz-se necessario o uso de taticas, como &
mostrado por Certeau (2003), que possibilitem a agfio do estagiario nas
circunstancias determinadas em que se encontra. A tatica envolve as condigdes
de funcionamento da escola, da sala de aula, dos professores e funcionarios que
nela participam, e a convivéncia do estagiario com os alunos e professores para
que haja as possibilidades de ag&o. A tatica é da esfera do individuo que néo
possui o poder, a estabilidade e o pertencimento de um lugar especifico nas
relagbes. Por estar numa condigéo de “nao-lugar”, o estagiario ndo pode se isolar
no ambiente, pois depende do outro para a sua atuacio.

O tempo € um grande aliado no processo de insercdo do estagiario, pois a
espera de um Gnico momento pode ser muito importante para a intervengéo e

esse momento pode transformar as condiges dadas em uma situagéo favoravel.

Muitas praticas cotidianas (falar, ler, circular, fazer compras ou
preparar as refeicbes etc) sdo do tipo tatica. E também, de modo
mais geral, uma grande parte das "maneiras de fazer”; vitérias do
“fraco” sobre o mais “forte” (0s poderosus, a doenga, a violéncia
das coisas ou de uma ordem etc), pequenos sucessos, artes de
dar golpes, asticias de “cagadores”, mobilidades da mao-de-obra,
simulagdes polimorfas, achados que provocam euforia, tanto
poélicos quanto bélicos. *°

Ao identificar a trajetoria de busca do estagiario por uma atuacdo na
escola, com a criagdo de taticas mobilizadas pelo desejo de agao, percebe-se que

pequenas participagGes e possibilidades de relagdo com o outro tornam a figura

'* CERTEAU, 2003, p.47.
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do estagiario como constituinte também do convivio escolar. Embora pertencente
a um "nao-lugar’ nas relagGes, séo as poucas agbes, conquistadas dia-a-dia e
nas brechas das relagdes, que contribuem para a idéia de pertencimento do
estagiario a esse espago escolar, pois apesar de ser talvez pequena a
participagdo do estagiario na escola diante das diversas possibilidades de
atuagédio proporcionada por esse ambiente, o significado representado por suas
pequenas participagdes/contribuiges em sala de aula refletem sobre a
importéncia dessa relag&o para o aprendizado, dialogos com alunos e professores
e construcdo de novos saberes que agregam experiéncia em sua formagéo

docente.

...Como a temética de estudo dos primeiros anos era o indio,
resolvi com a ajuda da professora da disciplina de estagio, contar
alguma histéria sobre os Indios para as criancas. Para isso, perguntei
para as professoras se eu poderia ler uma histéria para 0s alunos sobre
os indios e, de inicio, ambas responderam:

- Nos gostamos de ler para as criangas antes da salda, porgue
se contamos a histéria na entrada, muitas delas dormem e nao prestam
atengdo. Mas como vocé vai embora cedo, hoje vocé pode contar.

Fiquei um pouco triste por causa desse “bloqueio” inicial das
professoras, mas sabia que se eu fizesse um bom ftrabalho com as
criancas, poderia conseguir outras oporfunidades de realizar outras
atividades com elas, entdo néo podia desperdicar essa tnica chance.. 2

A prética torna o aprendizado mais relevante tanto para o seu sujeito,
pensando nas atividades realizadas pelos estagiarios, quanto para quem
participa, compartilha e dialoga com esses saberes e experiéncias, como o

conjunto de professores, alunos e profissionais da escola.

2 Caderno de Estagio, 2008,
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A quebra da idéia do ndo pertencimento dos professores aprendizes é
realizada pouco a pouco por esses individuos ao colocarem em pratica essas
pequenas participagbes que integram o estagiario nas relagbes e fornam,

portanto, sua figura como co-participante dos momentos vividos na escola.

Planejamento, ensino e linguagens: a pratica gerando praticas

— Um Liscabdo, ndo! Um Beliscédo, professoral

— Como isso se charma mesmo?

— Posso pegar o seu fantoche para eu ver?

— Eu fambém tenho um desse em casa.

As indagacGes e comentérios dos alunos acerca da histéria
contada com o auxflio de um fantoche foram muito significativos.

O estar na escola e a construgéo de atividades diversificadas a
cada presenca em sala de aula fez com que surgisse a idéia de néo s
contar uma histéria ou de realizar atividades com efa - como jé era um
costume praticado por mim — mas de representar/apresentar novos
elementos que agregassem outros valores a histéria.

Esse episédio teve aspecto relevante ndo sé para os alunos,
pois essa foi a primeira vez que alguém havia contado uma histéria com
fantoche para eles, mas para mim também enquanto eslagidria-
professcra-educadora em constituicgo, pois havia
preparado/ensaiado/praticado ruitas vezes o contar da histéria em
casa, na faculdade e com o escutar de outras pessoas das quais eu
sempre questionava a respeito. Depois de muifos enconiros do esfagio,
o medo de estar 14 na frente com algo do qual eu nunca havia
trabalhado, despertou em mim uma sensagdo inusitada: o desafio de
tornar meu planejamento uma realidade conquistada.?’

Ensinar, compartilhar, {(re)construir, (re)significar e projetar. Essas s#o
algumas situagbes que norteiam a questdio do ensinar e que atravessam o seu

percurso na escola.

! Caderno de Estigio, 2003.
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Mas o que ensinar? Como ensinar? Por que ensinar isso e néo aquilo?
Quais sédo os critérios de selegdo do contelido? Qual a maneira correta de
ensinar? Existe maneira correta? Cumpre-se a rotina? O que ter como prioridade?
Tudo da sempre certo?

Inimeras s&o as questdes que chegam e saem da cabeca, algumas que
permanecem por um tempo e s3o solucionadas e outras que continuam nos
“‘encucando”. No entanto, como na propria vivéncia dos estagiarios, os
questionamentos afloram e aoc mesmo tempo véo sendo direcionados a uma
maior compreensao.

Ensinar é poder compartilhar um conhecimento, uma vivéncia, uma histéria
ou uma cultura com outro individuo. E poder acompanhar seu desenvolvimento,
fazendo para a pessoa, pela pessoa e com a pessoa as atividades necessarias
para seu aprendizado até que ela consiga fazer por si propria e possa adquirir
novos ensinamentos através de seus proprios passos e compartilhar aos demais,
reconstruindo esse ciclo de compartilhamento de cultura.

O ser humano n&do nasce cheio de conhecimento e pronto para viver no
mundo, ele precisa ser ensinado a viver em sociedade e a fazer tudo o que
precisa para sobreviver: desde mastigar os alimentos, falar, andar, brincar, ler,
escrever, trabalhar, estudar e tudo o que hoje 0 homem & ele adquiriu através de
um ensino ao longo de sua vida. Isso torna a especie humana diferente das
Outras especies animais que agem por instinto, pois o ser humano aprende a agir
conscientemente para a transformagdo de seu meio. A especie humana néo
nasceu acabada, mas se consiréi a cada dia na medida em que aprende e
ensina, uma vez que “..ser humano é ser capaz de ser diferente.” (CORTELLA,

M.S. 1998. P.46).
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O ensino é tdo importante no desenvolvimento humano que desde a
concepedo de um ser ele & exercido, e quando a crianga nasce ela ja é recebida
pela sociedade como um ser que possui uma cultura: tem um nome, uma familia,
um lar e uma significagdio na sociedade. Desde seu nascimento a crianga &
ensinada a viver em um ambiente humano em que o aprender com o outro é o
fator essencial para seu desenvolvimento histérico-culturai.

Portanto, a concepgéo de ensino remete aos signos e a cuitura de uma
sociedade, das praticas exercidas dentro e fora da sala de aula e das diferentes
linguagens que representam toda a historia humana.

Para a pratica desse ensino existe uma receita, um preparo anterior &
chegada dos alunos, mas ao mesmo tempo nédo ha receita que se cumpra a risca.
Como isso? A receita é o ritual do planejamento das aulas, em que o professor,
$eém conhecer ainda os alunos, imagina como eles séo e o que acha de contetido
significativo que deve ser ensinado para eles. Na verdade, a seleggo é realizada
através de contetidos-linguagens que sdo significativos ao que o professor
acredita e que considera como significative também para as criangas. Como
mostra Gabriel Junqueira Filho (2005) essas sido as primeiras “crencas-escolhas-
hipdteses”.

Em contrapartida, como na “Receita de ambrosia”®, texto que mostra que a
aula é ensaio e preparacio, o encontro entre professor e aluno, entre aluno-aluno
e entre professor-aluno-escola revela que na relagdo enfre os sujeitos cada
receita deve ser modificada de acordo com o grupo social ao qual se colocara em
pratica tudo o que foi ensaiado.

(..)Acredito que o destino de cada tema-assunto-contetido-
linguagem identificado pela professora, dentro do dia-a-dia e da
histéria de um grupo sera determinado, em grande parte, pelo seu
engajamento e abordagem em relagéo ao assunto, as criangas e &
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comunidade escolar. Acredito que quanto mais o professor estiver
atentoc em relagido aos seus préprios valores, aps valores das
criangas e aos da comunidade escolar, quanto mais avaliar as
desavencas e os constrangimentos que um assunto pode gerar ao
ser estudado por um grupo, quanto mais se preparar para lidar
com o conhecimento especifico e quanto as possiveis
manifestagdes das criangas, de seus familiares e da comunidade
escolar em relagéio a tal assunto, mais chances de interesse, de
aprendizado, de justiga para com os sujeitos neles envolvidos vai
alcangar ac desenvolver seus projetos de trabalho.

Os professores no inicio do ano letivo planejam uma proposta de trabalho
baseada em suas crengas e hipoteses sobre as criangas e o0s contelidos-
linguagens que consideram significativos para as criangas e, quando da sua
chegada na escola, tentam elaborar essas mesmas atividades de acordoe com a
proposta pedagdgica do professor. Os estagiarios, no contato com a escola,
planejam suas atividades de acordo com as brechas que possibilitem sua
atuagéo, utilizando taticas para a realizagso de suas praticas.

Por ser uma relagéo intersubjetiva que as reagbes ao que foi vivenciado em
sala de aula s&o muitas e diversas: alguns alunos entendem o que foi passado,
outros ndo; alguns questionam, outros ficam em siléncio; alguns concordam,
outros discordam; alguns prestam atengdo, outros estdo dispersos e, enfim, da
mesma forma que ha diversidade na forma de seguir a receita, pois nem sempre
os ingredientes sdo colocados na mesma ordem da receita ou na mesma
propor¢ao, o resultado da receita também é variado, o boio pode ou nio crescer,
0 gosto pode ou ndo ser bom e o resultado do bolo pode ou ndo ser significativo
para quem o faz e quem o aprecia.

Qu seja, o segundo momenio de selecdo e arficulagio de
contetdos proposto pelas linguagens geradoras vai se produzir,
justamente, na articulagBo entre a previsibilidade — representada
pelas escolhas do que faz sentido a professora, via parte cheia do
planejamento — e a surpresa, o inusitado, a indefinigdo, a abertura,
a perplexidade, a processualidade, as articutagées, que perguntam

* JUNQUEIRA FILHO, 2005, p.104.
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ao professor, afinal: —Sobre o que, professor, vocé ird conversar
prioritariamenta  com seus alunos, dentre e para além dos
contetdos-linguagens que vocé escolheu para compor a parte
cheia do seu planejamento? Que desafios as criangas |hes trardo
com suas vidas, perguntas, atitudes, valores, jeitos,
funcionamentos, realizagdes? O que vocé vai aprender sobre seus
alunos? O que vacé vai aprender sobre suas crencgas e primeiras
escolhas, ou seja, sobre vocé e sobre seu trabalho de professora
ao acompanhar e ler, significar a interagio de seus alunos junto a
partc'angheia qQue vocé esbogou e a partir da qual se apresentou a
ales?

Através da parte vazia do planejamento que o estagiario podera interagir
com o outro, fazer as atividades que havia elaborado observando a dindmica da
aula do professor e que estavam no aguardo de uma oportunidade para sua
realizagdo. Assim, a parte vazia do planejamento do professor & central no
aprendizado do estagiario, pois é na parte vazia que ele poderd atuar em sala de
aula, pois a parte cheia do planejamento do professor oferece idéias de atuagido
do estagiario, que podera se sentir como também pertencente a este espaco e
processo de geragdo de sentidos entre a parte cheia e a parte vazia do
planejamento.

Nessa dindmica de relagdes singulares o estagiario aprende com o
professor e com os alunos, os alunos tornam-se objeto de conhecimento de
ambos e a relagdo se constitui nessa mistura de sensagbes, de sujeitos com
objetos, de sujeitos-objetos e objetos-sujeitos que mergulhados na relagéo de
convivéncia, modelam e remodelam a todo instante os diferentes conhecimentos-

linguagens em produgéo.

...Um dos alunos falou para a professora que ndo queria fazer a
tarefa. Entdo a professora perguntou o porqué, e ele respondeu que nao

gostava de escrever.

* JUNQUEIRA FILHO, 2005, p.23.
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- E 0 que a gente faz entdo? — perguntou a professora — Vocé
precisa saber escrever. Num mundo em que a escrila existe para tudo,
vocé val pedir sempre para alguém ler e escrever para vocé? Como
vocé vai se comunicar? Vocé ndo vai escrever agora um texto como
esse (e apontou para um carfaz na parede), vocé vai escrever aos
poucos, e a atividade ndo é s6 de escrever, tem que pintar, ligar, mas
vocé tem que ir treinando a escrita. Vocés sabem o que é treinar?

- E fazer — respondeu a sala.

- Treinar ¢ fazer um pouco a cada dia. Quem anda de bicicleta?
Como vocés aprenderam a andar de bicicleta?

- Treinando - responderam.

- E como vocés acham que os jogadores de futebol jogam t&o
bem?

- Treinando — responderam.

- E preciso treinar e ter persisténcia para que vocés possam
aprender — disse a professora.

Esse fato foi importante porque a professora tentou mostrar aos
alunos a importancia do escrever e o que se deve fazer para que a
escrita seja aperfeigoada...?*

De acordo com Gabriel Junqueira Filho (2005) a preparacgéo e escolha de
conteidos pela professora, que constitui a parte cheia do planejamento, é
importante na medida em que existe para auxiliar a professora a se apresentar
aos alunos e comecar a conhecé-los através da interag&@o entre as criangas com
ela e para que professora e criangas se conhegam, pratiquem e produzam novos
saberes sobre, para e no mundo do qual fazem parte.

A meu ver, para o estagiario, ndo existe inicialmente a parte cheia do
planefamento quando de sua chegada na escola, pois ele comega a planejar seus
desejos de atuagéo em sala de aula quando ja adentrou este espago e conheceu

a professora e os alunos, ja participou de atividades e sabe o que a professora

* Caderno de Estigio, 2008.
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esta trabathando com eles. A partir disso, elabora suas intervengdes e atua em
sala de aula quando a professora utfliza a parte vazia do planejamento.

No decorrer da interaggo entre os sujeitos, novos assuntos séo levantados
e estudados mediante o que as criangas consideram significativos para elas e que
gostariam de conhecer. Assim, a parte cheia do planejamento se transforma em
parte vazia e, no final do processo, percebe-se que, afinal, o planejamento foi
cumprido e contemplou as necessidades das criangas. A parte cheia impulsionou
a parte vazia que foi preenchida pelo conhecimento do outro sobre o outro, sobre
si mesmo e sobre a humanidade.

Nesse sentido, considero que essa convivéncia também é relevante para
os estagiarios, que inseridos nessa dinamica, tornam-se mais um sujeito a ser
conhecido e a conhecer, a ser ensinado e a ensinar, participando na construcéo
de um mundo que se transforma a todo o momento e esta sempre pronto a

receber um novo habitante.
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Logo, de certa forma, temos o caminho de
entrada, mas ndo sabemos como vai terminar
(se & que vai terminar). O comego € dado
justamente pelo projeto. Entretanto, a surpresa
devida ao como as coisas vdo se arranjar e
inevitavel. Neste caso, a abertura e a
perplexidade séo tragos definitivos desta pratica.

Villela Pereira®

* Percira, Villela. 1995b, p. 81-82 apud TUNQUEIRA FILHO, 2005.
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Metodologia

Como estudar processos ndo observaveis diretamente como os de
apropriagéio, de elaboragdo e de reinvencdo das praticas pelos sujeitos no
cotidiano de suas vivéncias? Essa foi uma questdo que se evidenciou tso logo
defini minhas questdes de pesquisa e me aproximou das abordagens semidticas.

Conforme sinaliza May (2004):

Desde um ponto de vista metodoldgico, podemos dizer que a
semidtica preocupa-se em examinar a relagdo entre um
significante e um significado (a idéia ou conceito ao qual o
significante refere-se). O Ultimo pode ndo se referir a um objeto
material, mas a maneira na qual um sistema de linguagem,
através dos seus signos, organiza o mundo. Assim, um semiotico
aborda um documentc para explicar os seus principios de
significacéio. %

Nos caminhos para um estudo de carater semiético, os dados ndo estio
prontos para serem coletados, pois a relagéo é intersubjetiva e nem sempre o que
aparentemente ¢ mostrado € o real. Nesses casos, a metodologia explicita os
esforgos de aproximagéo do pesquisador a documentos e a situagdes vividas, nos
quais busca indicadores, marcas das acdes dos sujeitos pesquisados, nas
relagbes sociais de que participaram. Essas marcas podem ser buscadas nos
seus gestos, nos seus modos de se comportar, nos seus dizeres em resposta a
seus interlocutores imediatos — pessoas com quem compartilha face a face as
situagdes — ou ndo imediatos — vozes sociais apreendidas em outras situacoes.

As marcas deixadas pelos sujeitos sugerem possibilidades interprefativas,
que vao sendo confirmadas ou ndo no cotejamento entre as fontes em andlise e

remetem, sermpre, as relagSes intersubjetivas instauradas e mediadas pela

linguagem, nas quais foram produzidas. Isso significa dizer que essas marcas néo

S MAY, 2004, p.225.
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séo entendidas como marcas nascidas da subjetividade dos individuos
estudados, mas como producdes de individuos que, ocupando lugares sociais
especificos, em relagdes sociais historicamente constituidas, instauradas e
mediadas por significagdes culturais e orientando-se por esses norteadores
sociais, significam e ressignificam as situages vividas, € a si mesmos dentro
dessas relacdes, construindo assim sua experiéncia.

Assim, na analise semidtica o pesquisador, guiado por suas questdes de
investigagéo, se cerca de documentos nos quais busca identificar indicios de
atribuigdo de sentidos pelos sufeitos estudados. Esses indicios vio sendo
cotejados entre si, de modo a apurar sua significagéo em ligagdo estreita com as
condigbes de produgéo imediatas e mais amplas_ da situag&o social em que eles
se produziram.

Ciente das dificuldades que esse tipo de anélise implica, este trabaiho
representou mais uma iniciaggo: minha inser¢&o nos estudos da linguagem e da
analise semidtica.

Para compreender os sentidos atribuidos ao estagio por estudantes que,
como eu, ainda ndo haviam vivido nenhuma outra experiéncia na escola, a ndo
ser como alunos, meu primeiro passo foi proceder & escolha dos sujeitos da
pesquisa. Para tanto, fiz um levantamento dos estudantes de minha classe que
haviam cursado as disciplinas “Metodologia do Ensino Fundamental” “Pratica de
Ensino nas séries iniciais do Ensino Fundamental”, sem nunca terem estado na
condicdo de estagiario/educador/professor anteriormente. Entre os esfudantes
que se encaixavam nesse perfil, elegi as quatro colegas que se dispuseram a
participar desse estudo. Todas elas cursavam Pedagogia como a primeira

graduagéo, n&o fizeram o magistério e tinham entre 22 e 24 anos.
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Definidos os sujeitos, defini como procedimentos de pesquisa a analise de
fontes documentais e a entrevista nédo estruturada.

Como fontes documentais reuni para andlise os planos de curso das
disciplinas Metodologia do Ensino e Pratica de Ensino, ministradas no periodo
noturno, no segundo semestre de 2007 e no primeiro semestre de 2008,
respectivamente, como fonte de indicadores de parte das condi¢bes de produgdo
dos estagios e dos relatérios dos alunos.

Também reuni para andlise os relatos realizados pelos sujeitos da
pesquisa, incluindo meus proprios relatorios, como fontes de indicadores dos
sentidos e significados documentados e destacados pelos futuros professores em
relag@o ao estagio vivido e da importancia que essas alunas atribuiram ou néo
para o estagio no sentido de apontar possibilidades para a atuagdo do futuro
docente.

De cada um dos sujeitos do estudo foram recolhidos os quatro relatos por
eles produzidos nas duas disciplinas. O primeiro deles foi desenvolvido durante a
disciplina “Metodologia do Ensino Fundamental”, no qual havia cerca de 42 alunos
matriculados, e os trés outros na disciplina “Pratica de Ensino nas series iniciais
do Ensino Fundamental”, com 29 alunos matriculados, segundo informacao obtida
na Coordenagédo de Pedagogia.

Procurei delimitar um periodo de dois semestres da pratica de estagio para
entender que o impacto das primeiras vivéncias na escola seriam mais bem
caracterizadas nesse periodo e por compreender que as duas disciplinas
norteadoras dessa pratica de estagio, tendo sido ministradas por uma mesma
professora, tinham objetivos afinados e respondiam a um mesmo conjunto de

fundamentos orientadores.
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Os documentos recolhidos para a presente pesquisa, conforme a
classificacdo dos documentos apresentada por May (2004), s&o fontes primarias,
pois foram escritos por aqueles que testernunharam/vivenciaram de fato os
eventos que descreveram. Tanto os planos de curso, como proposta de ensino,
quanto os relatos/ensaios de vivéncia na escola produzidos pelos proprios
estagiarios enquanto sujeitos da pratica do estagio, representam a familiaridade
de seus autores com os eventos descritos.

Esses documentos foram produzidos para atender aos requisitos das duas
disciplinas selecionadas e s&o de circulagao restrita entre alunos e professora. Os
planos de curso sdo destinados aos alunos e os relatorios, na época de vivéncia
dessas disciplinas, foram apreciados pela professora e retornaram para as maos
de seus autores.

Para a pesquisa, solicitei as participantes que fornecessem uma copia
desses trabalhos e sua autorizaggo para que fossem analisados e para que
integrassem o estudo.

Esses documentos, conforme destaca May (op.cit.), foram lidos de maneira
engajada na busca de seu significado, das intengdes do autor e do contexto social
no qual foram produzidos. As perguntas que guiaram a andlise dos relatos das
estagiarias foram as seguintes: Que sentimentos de medo, duvida, inseguranca e
alegria s&o apontados pelos estagiarios em suas experiéncias? De que
significados da profissdo docente os estagiarios reconhecem fer se apropriado e
elaborado a partir do estagio? Como os momentos de atuagdo com as criangas
sédo relatados e avaliados pelos estagiarios?

Na analise dos relatos, procurei também apreender momentos que foram

sendo destacados pela professora formadora como merecedores de atengéo, por
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parte dos estagiarios, na conducao do estagio, entendendo-os como uma de suas
condigbes de produgdo. Esses momentos foram: a chegada & escola, as relagées
estabelecidas, o olhar sobre as professoras, a atuagéo, a passagem do ndo-lugar
para a construgdo de um lugar nas relagdes de ensino.

A andlise do sentido das narrativas produzidas foi facilitada, em parte, pelo
fato de que eu ter estado presente nas mesmas aulas que os participantes da
pesquisa. Essa condigdo me permitiu compreender o contexto no qual os relatos
foram produzidos.

Como mostra Queiroz (2008), o documento recolhido para a pesquisa
torna-se mais significativo quando o pesquisador o conhece desde a sua origem,
0 que permite uma apurag&o mais fina sobre o produzido, embora ndo mostre o
caminho que deve ser seguido para os recortes referentes ao tema pesquisado.

Alem da andlise dessas fontes documentais realizei também uma
entrevista n&o estruturada com cada uma das quatro estudantes escolhidas. Na
entrevista, interessava-me ouvir as estagiarias sobre a importancia que atribuiram
ao processo de estégio. Para tanto, propus a cada uma delas a releitura de suas
producdes, como desencadeadora das lembrangas vividas enquanto estagiarias,
ja que as entrevistas foram realizados no segundo semestre de 2009, portanto
uma ndo apods a realizagdo do estagio. Apds a releitura, propus uma uanica e
mesma questdo para todas as participantes: O que significou para vocé o contato
com a escola?

A entrevista realizada com cada participante foi gravada e posteriormente
transcrita. As entrevistas foram realizadas no propric ambiente da Universidade,

em lugar e momento especificado pelas entrevistadas.
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As entrevistas transcritas foram cotejadas com os relatos escritos, na
identificag&o de novas significagses, singularidades ou mesmo oposigdes entre o
ja vivido e as novas percepgoes das estagiarias, que no momento da entrevista
vivenciavam, ou néo, outros momentos de contato com a escola, seja ainda como
estagiarias, seja como monitoras ou mesmo professoras.

A opgdo por esse tipo de entrevista de carater aberto deveu-se as
possibilidades, nela destacadas por May (2004), de desafiar as preconcepgdes do
pesquisador e de permitir ao entrevistado responder as perguntas do modo como
preferir,

Obviamente, a entrevista focalizada envolve o pesquisador ter
uma meta em mente ao conduzir a entrevista, mas a pessoa
sendo entrevistada estd mais livre para falar sobre o topico. Assim,
esse meétodo é caracterizado pela flexibilidade e pela descobenrta
do significado, ao invés da padronizago ou de uma preacupagio
em comparar limitando as respostas com um esquema de
entrevista estabelecido.

Os indicadores reunidos ao longo do frabalho e os esforgos analiticos que

implicaram s&o apresentados no capitulo a seguir.

7 MAY, 2004, p.150.
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Professores e alunos sdo uma dupla forte, um
par dindmico que pode muito na vida de cada
um deles, na vida da escola, na vida da familia,
na vida do planeta e de tudo o que esta a volta
deles. Mas, para isso, tém que estar atentos a si
e um ao outro; tdm que aprender a ler o seu
préprio jeito — em constante produgZio — e o jeito
do outro ~ também em produgdo continua. E
quanto mais perto chegam um do outro, mais
conhecem sobre si, sobre o outro, sobre
conhecer, sobre conviver, sobre parceria, sobre
0 mundo.

Gabriel de A. Junqueira Filho —
Linguagens Geradoras, 2005.
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Os Relatos das Estagiarias

O momento de insergéio na escola chegou. Com a carta de Apresentagao
do Aluno em mdos, cada estudante saiu & procura de uma escola que o
recebesse para atuar, conviver, compartilhar, aprender e vivenciar momentos da
pratica educativa com os professores, os alunos e todos os outros individuos que
fazem a escola e dela participam.

De modo a apresentar os relatos das estagiarias e a andlise empreendida,
elegi 0s seguintes topicos para a elaboragéo do texto: a chegada, os sentimentos,
0 acclhimento, as atuagées, o lugar em construgao, o othar sobre as professoras,

a significagéo do estagio.

A chegada

A recepgéo inicial nem sempre foi relatada como positiva por todas os
estudantes. Para algumas houve a necessidade de insistirem para serem aceitas
na escola ou persistirem um pouco mais na busca de um espago de atuagdo,
outros foram acolhidos rapidamente e logo j& estavam em sala de aula. Algumas
estudantes conversaram com o orientador, o professor, a diretora e ficaram no
aguardo de uma resposta durante dias, até decidirem procurar outra instituigdo,
pois a espera encurtava cada vez mais a possibilidade de participar e adentrar a
escola por mais tempo.

Alguns momentos parecidos foram evidenciados no proprio relato das

estagiarias, como comenta a Participante 4:
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..meu primeiro dia de vista a uma escola de ensino
fundamental, numa classe de primeira série. A aula comecava as
13:00h, cheguei pouco antes. Procurei pela orientadora pedagdgica,
mas néo a encontrei. Estava ansiosa e com muito medo em relagdo a
esta experiéncia. Ao chegar ndo encontrei o confato que deveria
procurar (orientadora pedagdgica), e me vi mais perdida ainda. Procurei
a secretaria e fui orientada a conversar com a diretora. (...) Foi dificii,
pois a diretora ndo me conhecia e a professora com a qual eu
“estagiaria”, ndo havia informado a diregdo sobre tal acontecimento. A
diretora me interrogou sobre quem era, o que pretendia. Ela a principio
néo se alegrou com o fato, pois a professora ulfrapassou a frente dela
ao me requisitar, e assim fiquei numa situagdo muito delicada. (...) Me
pediu a carta assinada pela professora, requisitando o estagio, e
permitiu que eu o fizesse. (Participante 4). 2

Em outros casos a professora da disciplina tinha alguns nomes de escolas
que gostariam de receber estagiarios da Unicaimp e, entdo, fornecia aos alunos a
indicag&o para procurarem estas escolas, o que ajudou muito no primeiro contato

com a instituicdo, como foi evidenciado em um dos relatos:

Inicialmente achei a idéia de fazer o estagio na escola muifo
interessante e desafiadora. Tinha em mente procurar uma escola que
ficava proxima a minha casa, mas acabei conhecendo uma escola
indicada e comentei com a professora sobre as visitas, entSo efa disse
que eu poderia visitar a escola dela e conhecer sua turma a hora gque eu
quisesse, s que sua escola ficava em um bairro distante e eu teria que
pegar dois 6nibus até o bairro. Reflafi sobre a possibilidade de visitar a
escola neste bairro e considerei que seria uma boa experiéncia para
mim, conhecer um bairro mais afastado com uma escola que fica numa
regido carente. Emtdo decidi procurar esta escola indicada pela
professora. (Participante 2).2°

*® PARTICIPANTE 4, Relatério de Estagio 1, 2007.
* PARTICIPANTE 2, Relatério de Estégio 1, 2007,
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Enfim, a necessidade da pratica do estagio tornou-se desafiadora ndo sé
quando deveriamos entrar em sala de aula e experimentar as emogdes nela
contidas, como também na prépria procura e contato inicial com a escola, na
abordagem do objetivo do estagio para com os orientadores educacionais e em
nossa propria apresentagdio enquanto estudantes e futuros profissionais que
entrariam em contato com seu ambiente de trabalho e representariam © nome da
Universidade em suas agdes. Como conseqiiéncia, deixariamos ou ndo a
possibilidade de novas participages de outros estagiarios na instituicdo, de
acordo com as percepgdes que os profissionais da escola ficariam em relacdo a
nossa passagem nesse ambiente. A chegada & escola, embora nem todos nos
nos déssemos conta, era ja o inicio do estagio.

Os encontros, desencontros, expectativas e conquistas em relagéo ao
estagio foram assuntos de muitas narrativas dos estudantes em sala de aula,
mediadas pela professora formadora, e tornaram-se eixos tematicos de algumas
de nossas aulas. O compartilhamento das experiéncias que cada uma estava
vivenciando, na procura de instituicées ou da propria atuagdo nesses lugares,
possibilitou orientagdes acerca de atitudes por nos assumidas, esclarecimentos
sobre os procedimentos propostos para os encontros do estagio e até mesmo
propostas de encaminhamentos para as situagdes que estadvamos vivenciando,
fossem elas modos de negociar €spagos ou a elaboragdo de atividades

solicitadas pelas professoras.
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Os sentimentos

De acordo com as percepgdes tedricas que orientaram a elaboragdo da
pesquisa, das leituras dos relatos produzidos pelas estagiarias e da atuagdo na
escola como uma delas, pude perceber que os sentimentos, emogdes e
sensagdes de medo, inseguranga e ansiedade ocorrem quando ndo se sabe o
que esta por acontecer, quando ha uma nova situagéo por vir (atuar na escola) e
quando ndo estamos acostumados com o ambiente no qual iremos nos inserir,
tornando-se comuns esses sentimentos no inicio de contato com a escola. Paulo
Freire (1997), em sua obra “Professora Sim Tia Ndo — cartas a quem ousa
ensinar’, dedicou a esses primeiros contatos com a condigdo de professora,

valiosas consideragoes:

Comegarei por corentar a situagéio de quem, pela primeira vez se
expde inteira aos alunos.

Dificiimente este primeiro dia estara isento de inseguranga, de
timidez ou inibigdes, sobretudo se a professora ou o professor,
mais do que se pensar inseguro, esta realmente inseguro, e se
sente tocado pelo medo de n#io ser capaz de conduzir os
trabalhos e de contornar as dificuldades. No fundo, de repente, a
situagBo concreta que ela ou ele enfrentam na sala nio tem quase
nada que ver com as prelecdes tetricas que se acostumaram a
ouvir, As vezes, até que ha alguma relagéo entre o que ouviram e
estudaram, mas a incerteza demasiado grande que os assalta os
deixa aturdidos e confusos. Ndo sabem comio decidir.

De fato, 0 medo & um direitc mas a que corresponde o dever de
educa-lo, de assumi-lo para supera-lo. Assumir o medo é nio fugir
dele, & analisar a sua razao de ser, é medir a relagio entre ¢ que
0 causa e a nossa capacidade de resposta, Assumir o medo é nao
escondé-lo, somente assim podemos vencé-lo.

Para o autor, o medo de como se sair no primeiro dia de aula é natural e
demonstra que o educador também ¢ limitado e tem direito a ter medo, uma vez
que ele ndo & um ser invulneravel — assim como o educando. Ao falar de seu

medo e de sua inseguranga, ao invés de procurar ocuita-los, o educador vai

*® FREIRE, 1997, p.66.
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controlando o medo ao mesmo tempo em que vai ganhando a confianga dos

educandos.

{..JEm lgar de procurar esconder o medo com disfarces
autonitarios facilmente reconheciveis pelos educandos, o professer
o manifestou com humildads. Falando de seu sentimento, se
revelou e se assumiu como gente, Testemunhou o seu desejo de
aprender também com os educandos. E é6bvio que esta postura
necessaria da educadora em face dos educandos e em fungio de
seu medo requer dela a paz que a humildade Ihe da. Mas requer
também, profunda confianga — ndo ingénua, mas critica — nos
outros e uma opgio, coerentemente vivida, pela democracia. Uma
educadora elitista, autoritaria, dessas para quem a democracia da
sintomas de se deteriorar quando as classes populares comegam
a encher as ruas com seus protestos, jamais entende a humildade
de assumir o medo, a n3o ser como covardia, Na verdade, a
assuncao do medo € o comego de sua transformagiio em
coragem.

Dessa forma, 0 medo, a Inseguranca e a ansiedade nos preparam para
refletirmos sobre nossas agdes e buscarmos atitudes que nos impulsionem a
alegria na escola. Segundo Snyders, em sua obra “Alunos Felizes”, que aborda a
alegria que os alunos podem extrair do conhecimento compartithado nas relagdes
escolares:

Talvez seja necessario chegar ao extremo de dizer que cada
aquisicéio de alegria cultural é acompanhada de responsabilidades
e de angdstias novas. Eu quero, eu escolho culturas cujo balango
seja positivo, onde ¢ excesso de alegria ultrapasse o excesso de
“incémodo”.

Enfim, aspiro a momentos de alegria, explosbes de alegria num
contexto que oscila entre o dificil e o atroz, aspiro as alegrias que
"cgmpgtzeendam” angustia e dor, que “co-nasgam” com a anglstia e
a dor.,

Nesse sentido, a busca da alegria, meta da escola segundo esse autor,
nao se produz sem a angustia e a dor. As mediagdes desencadeadas no decorrer
das aulas, o obrigatdrio e as circunstancias em que este € assegurado na escola,
e 0s conteldos selecionados para serem trabalhados com os alunos, s&o

maneiras enconfradas pelo ambiente escolar de conduzir & alegria cultural e de

* Idem, p.67.
*? SNYDERS, 2005, p.46.
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fazer com que o aluno conhega algo de significativo para a humanidade e para
sua historia enquanto ser social, algo gue ele ainda ndo adquiriv através das
alegrias vivenciadas por ele no cotidiano, mas que agora poderdo ser
compreendidas dentro da escola — esse lugar onde a mudancga e a esperanga por
uma sociedade melhor pode ser plantada no coragao de cada aluno através de
conhecimentos, saberes, lutas, alegrias e conquistas humanas. No entanto, essa
alegria cultural a que se almeja, passa pelo ndo saber e os desafios que implica.
A alegria como ato, ndo esta naturalmente nas pessoas. Ela é um resultado
de agles de vida e de atividades que fagam com que ela se torne presente. A
alegria € uma passagem de um n&o saber para um saber e, como tal, prolonga-se
no individuo, como um impulso a vivenciar novas alegrias. A alegria ndo é algo
que vem sem significagéo, um estado no qual nos instalamos de forma passiva,
mas € o resultado de nossas atitudes, valores, aprendizados culturais, modos de
viver e capacidade de amar o mundo, para sua existéncia e permanéncia na

escola e nos alunos.

Além de ser uma boa professora eu preciso pensar em uma
pratica que proporcione alegria aos meus alunos.(...) Senti mais um
peso em minhas costas...e esse sé eu vou carregar. Eu e fodos os
outros professores que se dedicam a ser excelentes profissionais

(outros nem se preocupam com isso} e a trazer alegrias aos seus
alunos. (Participante 1).%

Como mostra a Participante 1, ndo podemos deixar que a escola seja um
local de ngo-alegria, de sofrimento em aprender e de fristeza em saber que ela &

o local por onde todos nés temos ou tivemos de passar. Ao confrario, a escola

* PARTICIPANTE 1, Relatério de Estagio 2, 2008.

59



deve ser o local da mudanca, da realizagdo de grandes sonhos gue nos
impulsionam a fazer um mundo melhor e que a ponte para isso seja o contato
com as obras-primas e com todo o mundo que existe dentro desse lugar chamado
escola, onde ainda existem pessoas que lutam pela construgéio de uma escola
alegre em que existam alunos felizes — e por isso essa alegria é possivel.

A estagiaria que adentra a escola com a possibilidade de nela poder
participar e atuar de forma a propagar a alegria na escola, sente o peso dessa
responsabilidade, desse valor. No entanto aprender a produzir esse valor é o
desafioc de sua alegria como estudante e profissional e formagao.
Experimentando-se no desafio de levar para a escola propostas que assumam as
obras-primas como conhecimento a ser possibilitado as criangas na escola, que
revelem a elas a alegria do conhecimento, a estagiaria vive a alegria de estar na
escola, de conviver com os alunos e de saber o quanto suas atuagGes repercutem

em alegrias ou ndo para cada um deles.

Estou vivendo muitas experiéncias novas nesse inicio de
estagio. Um ambiente, até entdo, pouco conhecido por mim. (.) O
medo do primeiro encontro j& ndo existe mais, porém a ansiedade e a
inseguranga néo se foram com ele.

Prestes a realizar minha intervencgéo na sala de aula eu me sinto
extremamente insegura. Nao saber o que ira acontecer é o que mais me
aflige. Mas como posso saber se vai ou néo dar certo? O sucesso &
possivel.mas, e se ndo acontecer? Sers que nesia altura do
campeonato pode acontecer a desisténcia? Nao. Eu néo sou covarde a
esse ponto. (Participante 1).3¢

* PARTICIPANTE 1, Relatério de Estagio 2, 2008.
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A Participante 1 mostra o medo e a inseguranga presentes nos primeiros
encontros com a escola e questiona se a ansiedade e a inseguranga sdo parte da
formag&o de um professor. No entanto, no decorrer da narrativa aponta alguns
caminhos que indicam que estas emocdes, para ela, fazem parte do processo de
constituigiio de uma professora iniciante gue, sendo inexperiente e consciente
dessa inexperiéncia, teme o fracasso:

-..Mmas o fracasso & um dos caminhos para o sucesso. E errando
que aprendemos a fazer o certo. Errar como professora parece ser mais

grave. Cresci com a jdéia de que a professora ndo erra, ela 86 ensina e

ensina o cerfo. (Participante 1).%°

Nas elaboragdes da Participante 1, ha o indicio de que para a estudante-
professora em formagao o estagio se torna o momento em que o aprendizado se
constitui com os erros e os acertos. Existe no estagio a tolerancia quanto aos
erros, pois “é errando que aprendemos a fazer o certo”. Compreender o erro
como um caminho para o acerto implica também em reconhecer na escola um
espago onde o estagidrio tem condiges de aprender com os professores, os
alunos e todos os outros profissionais que ali atuam. Reconhecer a escola como
um lugar de formagéo em que, pela atuacéo, feita de erros e acertos, o estagiario
ganha segurancga em relagdo & condugéo da atividade docente.

Destaca-se, dessa forma, um fator positivo da pratica do estagio, o
momento da iniciagéo do estagiario em seu futuro ambiente profissional, em que o
aprendizado, o ensejo nas atividades, os erros, as davidas € 0S sucessos sio
vivenciados, compartilhados e dialogados com o professor experiente, Nessa

aproximagao entre o iniciante e o iniciado trocam-se experiéncias que familiarizam

** PARTICIPANTE 1, Relatério de Estigio 2, 2008.
61



0 primeiro com a escola e seus rituais. O erro & entdo encarado como
conhecimento que se transforma em possibilidade para a realizagdo de novos

aprendizados.

Errar &, sem divida, decorréncia da busca e, pelo ¢bvio, s6 quem
néc busca ndo erra. Nossa escola desqualifica o erro, atribuindo-
lhe uma dimens&o catastrofica; isso ndo significa que, ao reveés,
deva-se incentiva-lo, mas, isso sim, incerporé-lo como uma
possibilidade de se chegar a novos conhecimentos. Ser inteligante
néo (5.-3 ndo errar; & saber como aproveitar e lidar bem com os
arros.

A desqualificagdo do erro pela escola e esse modo de pensar o professor
como alguém que ndo erra sdo herangas da Pedagogia Tradicional, que encarava
o conhegimento como pronto a ser transmitido aos alunos e ndo como construgéo
da relagéio entre o homem e o mundo — que pode estar sujeito a equivocos que o
proprio ato de investigar revela.

Essa concepgéo inscreve-se em nds como histdria. Ela é um dos sentidos
da escola que é parte de nossas vivéncia, crengas e valores a respeito dela. E um
sentido de escola que esta em nds de varios modos, Esta em nés, sem que o
percebamos, esta como critica aberta que fazemos a sua manifestagéo na escola,
seja porque nos incomoda e nos afetou como estudantes, seja como um discurso
aprendido na Universidade.

Um exemplo de como essa concepcdo € percebida e criticada por nés

aparece no relato de estagio de uma das participantes da pesquisa:

-.Depois da aula de Artes, teve inicio a aula de matematica,
desta vez ndo se utilizou o livro didafico, somente foram feifas
atividades na lousa,

{..)

* CORTELLA, 2006, pp.112-113.
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Todos tinham uma tabuada na méo e a professora fazia também
a tabuada na lousa. Assim me questionei: e se eles ndo tiverem a
tabuada, sera que saberdo fazer sozinhos?

No momento em que estavam fazendo os exercicios, vi que
muitos alunos ndo estavam fazendo, mas a professora também ndo
verificava se havia duvidas, se estavam conseguindo fazer ou néo, ela
ficava o tempo todo sentada na sua mesa.

Na hora de resolver os exercicios, a professora ia até a lousa e
resolvia com os alunos. Teve um momento em que um aluno disse que
ndo sabia fazer um exercicio. A professora bateu a mao na lousa e
gritou: Como vocé ndo sabe, vocé estd na quarta serie! A partir desse
momento percebi que esse aluno nao se preocupou em resolver mais
nenhuma questo.

Teve uma hora que a professora teve que sair para mothar o
paninho da lousa. (...) Assim que a professora volfou, os alunos foram
voltando para seus lugares, claro que ndo eram fodos, alguns
continuaram a fazer os exercicios. Ela entrou gritando: Quem mandou
resolver as quesides na lousa, eu ndo deixei. Depois surgiu uma
situag@o em que ela disse: Aqui eu ensino e vocés aprendem, vocés
tem que fazer o que eu mando. Essa frase eu achei forte, muifo
tradicionalista e também eu ndo sabia que feria problema os alunos
resolverem as questdes na lousa. {Participante 2).%

A compreensdo da prética da professora como tradicionalista & explicitada
pela estagiaria. Em suas descrigdes ela vai pontuando suas criticas aos
procedimentos da professora: vi que muitos alunos ndo estavam fazendo, mas a
professora também néo verificava se havia duvidas, se estavam conseguindo fazer ou
néo, ela ficava o tempo todo sentada na sua mesa; a partir desse momento percebi que

esse aluno ndo se preocupou em resolver mais nenhuma questio, essa frase eu achei

forte, muito tradicionalista.

* PARTICIPANTE 2, Relatério de Estigio 2, 2008.
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O ensino tradicional apdia-se no método expositivo, através da transmissao
dos conhecimentos obtidos pela ciéncia, saberes ja sistematizados e
incorporados & humanidade. O ensino centra-se no professor, o adulto, que
domina os contetidos e torna-se, assim, a autoridade da classe e a autoridade do

conhecimento logicamente estruturado e organizado.

{...JAssim, as escolas [s&o] organizadas na forma de classes, cada
uma contando com um professor que [expde] as ligdes, que os
alunos [seguem] atentamente, e [aplica] os exercicios, que os
alunos [devem] realizar disciplinadamente.

Como autoridade do conhecimento, o professor é visto como simbolo da
Verdade estabilizada e eternizada, transmissivel por ele aos educandos.

Essa idéia de Verdade externa aos sujeitos que conhecem e independente
de suas elaboragGes foi questionada filosoficamente, gerando outras concepgdes
de conhecimento que alcangaram a Pedagogia. A partir do século XX, uma outra
concepgdo de escola e do papel do professor contrapbem-se & Pedagogia
Tradicional. E a Pedagogia Nova. Ela propde que o aprendizado parta dos
interesses do préprio aluno, sendo o professor apenas mediador, estimulador e
orientador de tal processo. Os professores trabalham com grupos pequenos de
alunos para que a relagéio interpessoal entre eles sustente a atividade educativa,
em salas com diversos materiais didaticos, coloridas, movimentadas e alegres. E,
como mostra Saviani (2008) a Pedagogia Nova teria outra visfio sobre a
educagéo:

Compreende-se, entdo, que essa maneira de entender a
educagfio, por referéncia & pedagogia tradicional, tenha deslocado
o eixo da questio pedagogica do intelecto para o sentimento; do
aspecto légico para o psicologico; dos conteldos cognitivos para
05 métodos ou processos pedagégicos; do professor para o aluno;
do esforgo para o interesse; da disciplina para a espontaneidade;
de uma pedagogia de inspiraggo filoséfica centrada na ciéncia da
ibgica para uma pedagogia de inspiragdo experimental baseada

** SAVIANI, 2008, p.06.
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principalmente nas contribuigies da biologia e da psicologia. Em
suma, trata-se de uma teoria pedagégica de inspiragéo
experimental baseada principalmente nas contribuigdes da
biologia e da psicologia. Em suma, trata-se de uma teoria
pedagdgica que considera que o importante nio é o aprender,
mas aprender a aprender.

Na lagica do aprender a prender o educando nao recebe a Verdade pronta,
ele a descobre. Cortella (2006) em sua obra “A Escola e o Conhecimento —
fundamentos epistemolégicos e politicos”, em que busca analisar a questdo do
Conhecimento no interior da escola enquanto apropriagéo e produgao de Cultura,
trazendo aos educadores uma reflexdo sobre o sentido social do que praticam,
explicita que a idéia de verdade como descoberta também é a-historica, uma vez
que pressupde o desvelamento de algo ja posto.

Em sua critica a essas duas Pedagogias, Cortella defende a concepcgdo de
Verdade historica, que n&o tem o carater absoluto e nem eterno. Ela é social
enquanto desencadeada pela relagdo do homem com a sociedade, e isso ndo se
da de forma individual, mas social. Com base nisso, o autor critica o conceito de

Verdade como descoberta:

(...Jo conceito de Verdade carrega em si a idéia de ndo-
esqueclvel, ndo-obscurecido, nao-velado e, por fim, nde-coberto;
decorrem dai as nogdes de Verdade como desvelamento ou
descoberta. ©

Entéo, para Cortella, o conhecimento ndo & nem revelacdo e nem
descoberta, pois este ndo esta pronto e acabado, esperando que alguém o
encontre. O conhecimento é produgdo humana e se da pela relagéo entre sujeito
e objeto. Nesse sentido, a Verdade nao esta no sujeito e nem no objeto e sim na

relagéio entre eles e, dessa forma, ele é uma construgdo social-cuitural-histérica

** SAVIANI, 2008, p.08.
® CORTELLA, 2006, p.57.
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que pode ser mudada e reconstruida a todo o momento. Essa concepcio de
Verdade encara o erro como constituivo e a divida, a pergunta, como sua
condi¢do de superagdo.

E dessa Ultima concepcéo de Verdade que se aproxima o entendimento do
estagio como espago para o acerto e o erro, enunciado pela Participante 1.
Parece-me relevante que uma professora em formagéo entenda dessa maneira
as relagdes de conhecimento por ela vividas na medida em que essa experiéncia
esta carregada de um outro sentido da escola, do ensino e dos processos de
elaboragdo do conhecimento que pode ser cotejado as préticas e teorias
pedagogicas em circulaggo.

Mais do que a critica de modelos pedagogicos, considero importante que,
na formag&o, possamos viver experiéncias que nos ajudem a entender as
contribuigbes e limites dos modelos e praticas pedagdgicas e mediatizem sua
superacdo.

Nessa discussdo, considero que as argumentagdes do prof. Dermeval
Saviani (2008), sobre a teoria da “curvatura da vara”, sdo relevantes a essa
analise. Ao discutir as relagdes entre pedagogia tradicional e pedagogia Nova,
Saviani propde a inversio da tendéncia corrente, que esta torta para o lado dos
movimentos da Escola Nova, para curvar-se para o lado da Escola Tradicional, de
forma que a vara obtenha a posicdo da valorizagdo dos contetidos que
direcionam para uma pedagogia revolucionaria. Ele assim enuncia esse
movimento:

{-.)Com efeito, assim como para se endireitar uma vara que se
encontra torta ndo basta coloca-la na posicao correta, mas &
necessario curva-la do lado oposto, assim, també&m, no embate
ideol6gico, nfio basta enunciar a concepgin correta para que os
desvios sejam corrigidos: & necessario abalar as certezas,
desautorizar o senso comum. E para isso nada melhor do que
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demonstrar a falsidade daquilo que é tido como obviamente
verdadeiro demonstrando ac mesmo tempo a verdade daquilo que
¢ tido como abviamente falso. Meu objetivo, pois, ao introduzir no
debate educacional a “tecria da curvatura da vara® foi o de
polemizar, abalar, desinstalar, inquietar, fazer pensar. Pag. 48
Escola & Democracia.

Dessa perspectiva, 0 importante para a construgdo de uma pratica
pedagogica que contribua para a democratizaggo do saber é a articulagao entre
as diversas relagdes que ocorrem em sala de aula, 0 acesso aos conhecimentos
cientificos e seu aprendizado efetivo por todos os alunos, em relagdes suscetiveis
ao erro e a reconstrugdo das Verdades. Por af passa a formagéo plena da

cidadania,

O acolhimento

Os indicios de acolhimento relacionados ao primeiro contato com a escola

foram descritos pelas participantes:

No meu primeiro dia na escola, estava acontecendo uma
atividade diferenciada na escola, era o dia da leitura, os alunos jriam de
sala em sala para conhecer as produgdes dos alunos, leituras, poemas,
produgdes textuais, e poderiam ler vérios livros que estavam disponiveis
em varios lugares na escola. (..) Quando cheguei na escola a
professora j& estava me esperando e me apresentou as ouiras
professoras e a diretora, fodas me receberam muito bem. Também
assim que cheguei j&§ comecei a ajudar na organizacéo dos espagos de
leitura, a professora desde o comego teve a preocupacgdo de me incluir

em todas as atividades. (Participante 2).4*

“' PARTICIPANTE 2, Relatério de Estigio 3, 2008.
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No contato inicial com a escola a recepgéo € um momento importante para
0 sujeito que ali esta para conhecer e participar das diversas situacdes gue séo
produzidas e se fazem produzir naquele ambiente. O estagiario, assim como todo
individuo que se insere em um contexto diferente ao qual estd acostumado, faz
uma leitura inicial do ambiente que observa: o olhar transita desde o espaco
fisico, o mobilidrio e a decoraggo, até aos gestos de quem o observa, de quem
esta ao seu redor, das agbes das criangas em sala ou no patio e daqueles que o
recebem. A escuta fica atenta ao som do ambiente, as vozes dos professores, as
conversas das criangas e as palavras do orientador/professor que o recepciona.
Dessa forma, a insergBo no contexto da escola ocorre de diferentes formas,
permeada de diferentes sentimentos, sensagoes e leituras sobre o que olhamos,
escutamos, sentimos e fazemos.

Neste caso, a Participante 2 mostra que o acolhimento inicial na escola
ocorreu com os professores, pois estes ja estavam em seu aguardo e a
receberam muito bem, tendo a preocupacdo ndo sd de recepciona-la como
também de inseri-la em todas as atividades propostas.

Esta forma de acolhimento deixa indicios de Gue o professor pode ver a
figura do estagiario como co-participante das vivéncias tidas na escola, e nio
como um personagem que ali estd para analisar suas atitudes ou querer conduzir
sua sala em seu lugar. O estagiario é visto como aliado dos outros profissionais
que fazem parte da escola, tornando-se também participante do processo
educativo, aprendiz das maneiras de fazer com o professor e integrante do
ambiente ao qual esta inserido.

Indicios desse acolhimento foram também verificados na situagéo elencada

a seguir;
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Agora sim, comegaria meu estdgio. Entrei na sala e a
professora me apreseniou aos alunos. Logo depois, abrit espago para
que eles me questionassem, e foi af que vi milhdes de méozinhas
fevantadas, curiosas para saber quem era este individuo diferente que
faria parte da rotina deles. Respondi as perguntas, e no final levaniei
minha méo também (pois eles para pedir a palavra sempre levantavam
as méos), e disse: ‘Obrigada pela recepgdo’. (Participante 4).42

Para a Participante 4, a busca pela instituigio que ird estagiar, o contato
inicial com a escola (telefonema ou visita) e a recepgéo inicial da coordenagéo ou
dos professores, embora fosse destacado como relevante na proposta de estagio
feita pela professora de pratica de ensino, n&o era relevante para ela como
experiéncia de estagio. Para ela, o estagio comegou somente quando ela entrou
em sala de aula e se deparou com as criangas.

Confrontada com os relatos das outras estagiarias, essa visdo de estagio
foi encontrada com particularidade no relato da Participante 4, quando, o que
p&de ser percebido pelos relatos das outras estagiarias, o estadgio comega j4 na
procura da escola para estagiar, no contato inicial com os profissionais da escola,
na conversa com a orientadora ou professores e na propria observagédo da escola,
pois esses elementos constituem o contexto escolar e revelam indicios do
funcionamento da escola, condi¢les estas que irdo ajudar o estagiario a entender
diversas situages que encontrara em sala de aula.

O acolhimento neste caso, assim ocorreu por parte da estagiaria com as
criangas, que ao fazerem as perguntas para a Participante 4 fez com que ela
interagisse com a turma e se sentisse mais familiarizada ao ambiente em que

estava.

> PARTICIPANTE 4, Relatério do Estagio 4, 2008.
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Sentimentos, sensaces e agBes afins sdo indicados também em outro
relato da Participante 3, em que o acolhimento também ocorreu mediante o
contato com as criangas, na tentativa da estagiaria querer saber seus nomes,

interagir com elas e conhecé-las:

Muitas coisas ocorrem durante o periodo de aula numa escola.
Dentre esses acontecimentos o riso, a duvida, a reflexso estio sempre
muito  presentes. Nesse relato vou me apegar & reflexdo,
acontecimentos que estio me fazendo pensar muito na profissional que
estou sendo nesse meu estagio.

(...) Nessas duas primeiras visitas feitas por mim procurei saber
0s nomes de todas as criancas, conversar com elas, conhecé-las.
Percebi o quanto sou afetuosa com as criangas, no que se frata de

fraté-las bem, ouvi-las e logo a aproximag&o ocorreu. (Participante 3).®

A aproximag&o inicial da estagiaria com as criangas foi caracterizada por
ela como o momento em que a afetividade estava presente em suas agfes. E,
diferentemente da Participante 4, centra a andlise nela mesma. Analisa a
disponibilidade afetiva dela mesma com as criangas. Essa percepgdo nos leva a
indagacgéo de que, para a Participante 3, o contato com as criangas ocorreria
somente pela afetividade e n&o pela relagdo de conhecimento entre professor-
aluno-estagiario. isso mostra que o acolhimento inicial do estagiario ocorre de
diversas formas no interior da escola e repercute em acgdes distintas dos
orientadores, professores e alunos em relagéio & presenga do professor aprendiz

nesse ambiente.

* PARTICIPNATE 3, Relatério de Estagio 2, 2008,
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As Atuacgées

Os professores em formagéo que tiveram a oportunidade de experimentar
a atuag@o na escola tém o que contar. Os relatos dos registros de estagio
mostram algumas praticas e experiéncias vividas no experimentar-se na dindmica
da sala de aula:

Né&o posso acreditar na falsa ilusdo de que minha pratica como
professora seré um mar de rosas. Ou até podera ser um mar de
rosas..mas ele estaré cheio de espinhos também. A ditima coisa que
Quero 6 ser pessimista, mas estou ansiosa demais. Na semana que
vem, chega o &0 esperado dia. A professora (nome da Participante 1),
como as criangas costumam chamar, ou melhor, a estagidria (nome da
Participante 1) vai confar a histéria para seus alunos. O que ira
acontecer?(...) (Participante 1).*

A primeira atuagdo na escola por parte do estagiario traz para ele uma
expectativa quanto as conseqiiéncias de suas intengBes, quanto a percepgao da
professora titular da sala em relacdo a atividade proposta pelo estagiario, e sua
aceitacdo por ela ou ndo e quanto ao proprio entendimento das criangas em
relagdo ao que é proposto como atividade. Assim, a ansiedade, a empolgacédo e o
desejo de agao se afloram, pois a professora ndo é mais o centro da atencgédo das
criangas, pois participa da formacao. Muitas atuagGes e experiéncias apareceram

nos relatos:

Assim que a aula de Educacdo Artistica terminou, a professora
disse para a turma: Agora a professora {nome da Participante 2) vai ler

“ PARTICIPANTE 1, Relatério de Estagio 2, 2008.
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uma histéria para vocés, espero que vocés ndo conversem, tenham
respeito.

A intengdo de ler uma histéria no meu estagio veio de uma
necessidade minha em interagir mais com a turma e com a professora.
A leitura foi bem aceita pela professora, que me permitiu fazé-ia.

()

Comecei a lor a histéria e a perceber que guase todos estavam
atentos e gostando da histéria, depois que terminei a professora disse
que se eu quisesse podia ler mais uma. Assim, eu peguei outro fivro.
(...) Quando terminei todos bateram paimas e a professora disse que
gostou e me agradeceu. Também chamou a atengdo de alguns alunos

que néo estavam prestando ateng&o enquanto eu lia. (Participante 2).%

O momento da pratica na escola por parte do estagiario surge da sua
necessidade de atuar com as criangas, realizar uma atividade com elas que seja
elaborada e dirigida pelo préprio estagiario mediante o que observou na dinamica
das aulas, na busca de saborear um pouquinho os gostinhos que a atuagio em
sala de aula produz.

Como mostra o relato acima, a leitura de historias foi a atividade escolhida
pela Participante 2 para a sua pratica em sala de aula. A aceitagdo pela
professora foi um fator positivo para a estagiaria, que obteve outras oportunidades
para a leitura de histérias, como a prépria estagiaria nos mostra, o qgue evidencia
a construgdo de seu lugar enquanto participante do processo de elaboragio de
conhecimento que estava sendo construido naquela sala.

As criangas, como resposta & atividade da estagiaria, bateram palmas, um

indicio de que sua intengdo proporcionou resultado aos alunos.

* PARTICIPANTE 2, Relatério de Estagio 3, 2008,
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No intervalo, eu conversei com a professora e ela disse que eu
poderia ler uma histéria toda semana, fiquei contente, acredito que a
leitura teve bons resuftados. Muitos alunos me procuraram para ver os
livios e me disseram que gostaram da leitura e pediram que na proxima

semana eu lesse novamente outras histérias. (Participante 2).%6

Com esta passagem é possivel defender que o ideal dos professores
aprendizes no convivio escolar é abusca e a conquista por esse aprender através
da atuag&o dentro da escola e os usos e sentidos nela produzidos, levando 3
reflex@o sobre o modo de agir, aprender, elaborar e enunciar o oufro e a noés
mesmos. Neste episodio destacado acima, houve um incentivo da professora
quanto a atuagdo da estagiaria, pois essa permitiu que a estagiaria levasse toda
semana uma histéria para as criangas, momentos esses de pratica em que o
professor aprendiz foi colocado no lugar do professor titular, que assumiu a frente
da sala de aula, orientando as criangas e direcionando suas agdes de acordo com
o andamento da dindmica da sala, situagBes que revelam ao estagiario os
sabores da pratica educativa e o gosto que representa o lugar do professor em

sala de aula.

Nessa mesma larde, em vérios momentos fui abordada pelos
alunos que me traziam as ligbes prontas, os desenhos pintados pra eu
ver, esperando um “Muito bem!” ou um “Parabéns!”, ou segfa, um elogio.

Percebendo isso procursi ndo ir até o grupo porque me
chamavam pra terem a minha presencga, mas perguntava se estavam
tendo algurna davida, caso contrério ey ia para outro. A cada ligdo
terminada, ou desenho pintado trazido a mim eu olhava se estava tudo

cerlo, se ndo eu explicava o erro, pedia para que melhorassem algo. O

 PARTICIPANTE 2, Relatério de Estagio 3, 2008,
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que mais encontrei dificuldade foi em relagdo com os presentes
recebidos [recorte de uma bailarina, um cavalinho de plastico, uma flor
artificial e um bilthete com algumas Jetras e parte do alfabeto]. Ndo quero
ser somente a professora legal porque é boazinha, mas legal, pois
acrescenta conhecimento, ensina. (Participante 3).4

Q relato da Participante 3 nos faz refletir sobre a relagdo que algumas
criangas tém muitas vezes com os estagiarios, que s3o vistos pelos alunos como
pessoas diferentes que chegaram na escola, que ndo sio parte de sua rotina, que
despertam curiosidade, interesses e reagtes afetivas. A situacao vivenciada por
esta estagiaria nos faz pensar também que a afetividade e o conhecimento nio
devem estar distintos na atuagéo do professor, opinido também defendida por
Snyders:

..Todos sabemos que, para o alune, o conhecimento & trazido
pelo afetivo: ele aprende realmente bem o que cativa, numa
atmosfera de aula que lhe parece segura, com um professor que
sabe criar afinidades, eis por que a escola a0 mesmo tempo tem
necessidade de conciliar o intelectual e o afetivo, e constitui um
local privilegiado para operar essa conciliagdo. A alegria na escola
s6 & possivel na medida em que o intelectual e o afetivo
conseguem nao se opor. ‘¢

Quando o ensino é realizado de forma prazerosa, o conhecimento é visto
também como algo prazeroso e esta atividade de aprender/compartithar/descobrir
saberes tambeém se torna prazerosa para professores e estudantes.

E. em relagdo aos presentes recebidos pela estagiaria (recorte de uma
bailarina, um cavalinho de pléastico, uma flor artificial e um bilhete com algumas
letras e parte do alfabeto), que ela trouxe em um trecho de seu relato, acredito
que estes fazem parte da construgdo de vivéncias com as criangas, pois 0s

proprios presentes simbolicos s&o produtos de seus aprendizados em elaboragéo

%7 PARTICIPANTE 3, Relatério de Estagio 3, 2008.
¢ SNYDERS, 2005, p.92.
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na propria escola, como no exemplo do bilhete com algumas letras e parte do
alfabeto, tornando-se assim elementos que mostram a afetividade das criangas
por parte do professor ao mesmo tempo em que remetem aos conhecimentos que
estdo sendo construidos na escola — elementos do processo educativo: bailarina,
cavalinho, flor, aifabeto.

Portanto, na escola, o ensino deve basear-se na relagdo entre os
individuos que nela se encontram, nas interages e relagdes com a crianga, para
que o conhecimento possa ser colocado em pratica ao mesmo tempo em que é
construido a partir do aprendizado que o aluno possui. E interagir, relacionar,
compartilhar, corrigir, mostrar novos caminhos, trocar saberes e experiéncias com
0 outro que o conhecimento se constrdi, a cultura & compartilhada e o ensino é
visto como atividade humana, na construgsio do outro e de nés mesmos enquanto

pessoas, estagiarios e educadores,

Mas o belo cfrcuio vicioso da pedagogia consiste em que o
professor, para dar alegria aos alunos, deve precisamente receber
alegria des alunos — talvez néio a mesma alegria, mas pelo menos
um sempre possivel estimulo para a alegria. Para que o professor
lhes dé autoconfianga, é preciso que eles tenham confianga nele e
que o prdprio professor o sinta a ponto de ter confianga na
confianga deles.

Como evidencia Snyders (1993) existe na escola a alegria da relaggo, em
que todos déo e todos recebem, uma vez que o professor ndo é um individuo &
parte, pois ele convive com os alunos e revive muitos sentimentos como se
fossem os dele. Dessa forma o autor mostra que o relacional & uma ponte para o
progresso cultural, mostrando que o afetivo proporciona acesso ao intelectual,

n&o sendo antagdnicos,

** SNYDERS, 2005, p.88.
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Também para Cortella, em sua obra “A Escola e o Conhecimento —
fundamentos epistemolégicos e politicos”, o Conhecimento deve ser
compartithado com os alunos de maneira prazerosa;

Assim, a criagdo e recriagdo do Conhecimento na escola nao esta
apenas em falar sobre coisas prazerosas, mas, principalmente, em
falar prazerosamente sobre as coisas; ou seja, quando o educador
exala gosto pelo que esta ensinando, els interessa nisso também
o aluno. Nao necessariamente o aluno vai apaixonar-se por aquilo,
mas aprender o gosto & parte fundamental para passar a gostar.®

A disposigdo das criangas em compartilhar suas duvidas e pedir

auxilio do estagiario suscita na Participante 4 a reagéo de surpresa:

...A professora iniciou a aula, expondo a rotina na lousa,
enquanto os alunos copiavam-na. Neste momento eu s6 observava, e
logo apés o término das atividades descritas na lousa, comecei minha
atuagdo. A professora pediu para que eu os ajudasse a copiar a rotina
da lousa, e aqueles que nao conseguiam compreender o que esfava
escrito e como escrever logo levantavam a méo e me chamavam. No
comego achei estranha tamanha recepgso, pois 0s alunos nédo tinham
vergonha em me chamar e expor suas duvidas, ainda que eu mal os
conhecesse, mas aliei esta situagdo ao fafo, talvez, de jé estarem
acostumados com a presenga de “estagidrios” na sala (...).

Neste dia fiquei muitissimo feliz por estar 18, pois como nunca
tinha fido comtato com tal situagdo figuei maravilhada com a
oportunidade de intervengdo que tive, pois me possibilitou verificar na
prética muito do que aprendo na teoria. Pude confemplar o inicio do
processo de alfabetizagdo, as criangas escrevendo sifabicamente, e
todo conjunto de relagdes que ha numa sala de aula. O tnico aspecto
negativo até entdo era a minha inexperiéncia em refagdo ao ensino
alfabetico, pois as criangas vinham com intimeras pergunias sobre
“como” escrever, e eu ndo sabia “como” deveria ensinar exatamente.
Por isso, fiquei um pouco confusa. (Participante 4).%"

*® CORTELLA, 2006, p. 124,
' PARTICIPANTE 4, Relatério de Estagio 3, 2008.

76



Este episodio mostra a condigéo do aprender que o estagiéario, ao participar
das relagdes de ensino em sala de aula, enfrenta:

Aqueles que vivem as situagdes cotidianas de trabatho de uma
sala de aula colocam em cena conhecimentos, sentidos, saberes,
valores que escapam aos conhecimentos ja formalizados nas
disciplinas tradicionais que constituem a base da formagéo nas
instituicdes de ensino. Os professores das ascolas de ensino
fundamental tém incorporado aos seus saberes técnicos todo um
patrimdnio de experiéncias coletivas elaboradas em seu trabalho,
que mediatiza sua compreenséio da escola e do estar na escola.
Essa experiéncia ndo sé escapa ao jovern educador em formagéo,
como o coloca, juntamente com os professores da universidade,
em “situaglio de desconforto intelectual”, que, na definigio de
Schwartz (2000), ‘¢ o sentimento de que o conhecimento &, no
minimo, defasado em relagéo & experiéncia’, 2

Portanto, o estagio torna-se um momento em que o aprendizado sobre as
maneiras de ensinar e como fazé-lo sdo vistos e apreendidos com os professores
e alunos, de maneira a conduzir o professor aprendiz a encontrar as diversas
possibilidades de compartilhamento de saberes que o levam a produzir suas
proprias maneiras de elabora-lo.

A Participante 2 relata uma dificuldade em ensinar uma crianga com

Sindrome de Down, pois n3o se sentia preparada para lidar com tal situagdo:

A professora ficou com o reforgo de produgdo de texto e uma
turma de quase 50 alunos, sendo que sua turma real era de 35 alunos.
Quando comegou a aula, ela me apresentou para os outros alunos que
ainda ndo tinham me conhecido, nesse dia conheci uma aluna com
surdez e Sindrome de Down.

Ao comecar a aula, é feifa uma pauta sobre o que serd
trabalhado em sala de aula, entédo a professora foi escrevendo na lousa,
pedindo ajuda para a sala, o que seria trabalhado naquele dia e ao
mesmo tempo em que ajudavam a formular o que seria escrito na lousa,
eles também copiavam nos seus cadernos. No comego da aula a

*2 FONTANA; GUDES-PINTO, In: SHIGUNOV NETO; MACIEL, 2002. p.6.
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professora explica para (nome da aluna com Sindrome de Down),
através do uso de Libras o que serd feito, tanto a aluna quanio a
professora ainda ndo dominam totalmente a Libras, ambas estido
fazendo um curso para aprenderem, assim, pelo que observei, a
comunicagdo ndo 6 complefa, mas existe um esforgo por parte da
professora em inclui-la nas atividades, o que ao meu ver é o ideal,
mesmo com as limitagSes de ambas.

()

Desde o inicio da atividade a aluna estava copiando o que
estava sendo passado na lousa, a professora entdo, pediu para que eu
ajudasse-a a copiar, eu disse para a professora que ndo sabia nada de
lingua de sinais, mas a professora disse que néo havia problema que eu
podia gjudd-la assim mesmo. Entdo me sentei ao lado dela e fui
ajudando ela a fazer cépia, e fui me questionando qual era a finalidade
daquela copia, seré que ela sabia o que estava copiando? Eu estava
achando que ndo, mas percebi que ela fazia 0 S de ponta cabega, ao
contrario, e resolvi escrever um monte de palavras com S para ela
treinar a forma correta de escrever o S, a nossa comunicagdo se
limitava em olhares e alguns gestos, como o Joia, assim fui tentando
mosirar para ela a forma correta de se escrevero S, aos poucos ela foi
entendendo e aprendeu. Néo seria correto da minha parte dizer que fiz
uma atividade pedagbgica com ela, mas naquele momento achei mais
interessante ela aprender 0 § do que ficar copiando tudo da lousa.
Depois disse para a professora o que tinha feito com a aluna e ela disse
que eu tinha feifo uma coisa legal, até me agradeceu. Mas na verdade
eu queria ter me comunicado mais com ela, se eu soubesse um pouco
de Libras talvez poderia ter sido melhor meu contate com elaf..)
(Participante 2).5

Nos relatos cedidos pelas estagiarias para a presente pesquisa, o Gnico
que mostrou um contato do estagiario com uma crianga com alguma deficiéncia
foi o da Participante 2. A situagdo revela a atitude positiva da professora em

colocar a estagiaria em contato com aquela aluna, pois essa aproximacgao trouxe

5} PARTICIPANTE 2, Relatorio de Estgio 3, 2008,
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0 aprendizado, a meu ver, de que as interagdes sb ocorrem em sala de aula
através do contato com as pessoas, de colocar-se no lugar do outro e de
experimentar as diversas situagdes do cotidiano. Neste caso, a estagiaria mostrou
certa restricdo a idéia de se aproximar daquela crianga, porque ela nao tinha
conhecimento de libras para lidar com tal situagdo. No entanto, a professora nos
mostra que € preciso que haja o enfrentamento das diversas situacdes que
ocorrem no dia-a-dia da sala de aula, mesmo quando n3o estamos totalmente
preparados para isso. Assim, a estagiaria, apesar de suas limitagBes, conseguiu
orientar a crianga n&o s6 na realizagdo da cépia como também a ensinou a tragar
corretamente a letra S, mostrando como deveria fazé-lo.

Em sintese, as atuagbes descritas pelas estagiarias nos relatos foram
evidenciadas neste topico para mostrar a importancia da pratica do estagio como
um momento em que o estagiéario pde intervir no processo educativo dos alunos
e se colocar no lugar do educador, ao experimentar a dindmica das relagdes que

tecem o ensino.

O lugar em construgéo

Enfim, a t30 esperada hora de realizar a minha primeira
infervengdo como professora no estagio chegou. Treinei o final de
semana todo o moedo como iria contar a historia para as criangas. A
historia escolhida foi “A verdadeira histdria dos trés porquinhos”. Escolhi
essa histbria justamente por fugir do modelo convencional que o0s
alunos ja conheciam.

Cheguei na sala um pouco nervosa. A professora, como sempre,
foi mufto simpética e me perguntou se queria que ela saisse da sala pra
eu ficar mais a vontade. Disse que sim. Ndo por querer ser o centro das
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atencles (ou serg que sim?), mas é que realmente eu me sentiria mais
a vontade.

(...} Fui lendo e mostrando todas as ilustrages as criangas. Os
olhos atentos se fixavam nas imagens. E tudo correu bem! Terminei de
ler a histéria e pedi que uma aluna fosse chamar a professora de voita...
(Participante 1).5

O ritual da preparagio para a atuagio em sala de aula faz parte da
construgéo de um lugar na relacdo de ensino com as criangas. Neste trecho
destacado, a estagiaria obteve a oportunidade de atuagéio com as criangas ao
mesmo tempo em que teve a liberdade de interagir com elas, sozinha, sem a
presenga e o olhar atento da professora titular em sala de aula.

Portanto, essa situagdo trazida pela estagiaria faz parte do processo de
construcéo do lugar do estagiario na escola, mostrando sua passagem da
condigéo de simples observador da dinamica vivida em sala de aula para o lugar
de atuante, participante, integrante do ambiente ao qual estava inserido naquele
momento. Essa situagéo da professora permitir a estagiaria de ficar sozinha néo
significa que essa atitude é uma condiggo para ocupar um lugar, pois a professora
possibilitou & estagiaria a liberdade de expressar seu desejo de ficar sozinha com
as criangas, mas a estagiaria também perdeu o retorno da professora a respeito
de seu frabalho, a possibilidade de se colocar no lugar da professora, a
reciprocidade.

As autoras Fontana e Guedes-Pinto (2002) refletem, em um ensaio
produzido no livro “Desatando os nés da formagdo docente”, sobre a pratica do
estagiario no interior da escola, ac mostrar que a participa¢do do professor em

formac&o na escola é permeada de negociagbes que, longe da aceitagdo ou do

* PARTICIPANTE 1, Relatério de Estagio 3, 2008.
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consenso, enroscam-se nas relagbes de poder e jogo de lugares sociais
ocupados, na busca de uma convergéncia de interesses que nem sempre é
conseguida, do trabalho como educadores. As mesmas autoras mostram que:

A diferenga de lugares sociais ocupados pelo professor da classe
e pelo educador em formagéo, produzindo leituras distintas da
escola, provoca, a despeito da intencionalidade dos interlocutores,
a exposigéio mutua entre eles, numa corecgrafia de aproximagao e
recusa, de acatamenfo e de resisténcia, de imitagdo e
envolvimento, de ambas as partes, revelando ora professores nao
esperados, interesses e desejos ndo suspeitados, ora os medos e
recusas suspeitados, ou entfio alunos {professaores em formac&o)
din&micos, atrevidos até, ou acuados, escudados na defensiva de
nao-saber-fazer, assustados ao se verem reproduzindo gestos e
medos de ensinar que criticam e rejeitam. E, ainda, o contrario de
todas essas possibilidades. *°

Ja a Participante 2 traz uma situagéio em seu relato que é contraria ao
momento vivido pela Participante 1, pois ela ndo estava conseguindo encontrar
momentos para a sua prética junto as criangas, ja que os momentos de atuagéo
do estagiério na escola sdo tidos de acordo com a dindmica das aulas e situagtes

propostas pela professora da sala:

No fim da 1% aula, a professora disse que ia dar aula de
matematica e nédo de leitura {como era o costume depois da aula de
Educagdo Artistica). Isso me frustrou muito, porque era a segunda vez
que eu tinha levado os fivros. Assim, nao teria como ler para a sala,
confesso que ndo fiquei satisfeita, porque quando eu jevei fivros para ler
na sala, a professora tinha me falado que eu poderia levar toda semana,
bem, estou levando, mas ndo estoy tendo oportunidade de I8-los,
espero que eu consiga nas proximas semanas. (Participante 2),°°

Portanto, embora a professora tenha Proposto a leitura de histérias pela

estagiaria toda a semana, o andamento da aula néo concedeu brechas para que

** FONTANA; GUDES-PINTO, In: SHIGUNOV NETO; MACIEL, 2002. p.17.
* PARTICIPANTE 2, Relatorio de Estagio 3, 2008.
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a estagiaria pudesse atuar com as criangas. No entanto, a atitude da estagiaria de
continuar levando as histérias para que talvez possa ler nas outras semanas, me
parece correta, pois o estagiario deve sempre estar preparado para atuar e usar
as oportunidades do dia-a-dia em sala de aula na expectativa de conseguir tal
desejo, bem como lembrar a professora sobre sua atuagao, voltar a solicitar o
espacgo e negociar momentos para isso.

A propria Participante 2 relata em outro momento de seu ensaio o

progresso de sua participagéo:

Terminando meu relato desse dia, gostaria de demonstrar minha
intengdo em prosseguir com as leituras em aula, continuo acreditando
que minha participagdo na escola pode melhorar, apesar de j& ter
methorado significativamente.

Inclusive, estou percebendo uma aproximagédo com a professora
e com 0s alunos. Em um outro dia de visita, a professora pediu a minha
ajuda para fazer uma atividade, assim, acredito que ela esta me vendo
¢omo uma pessoa que pode colaborar dentro da sala de aula.
{Participante 2).%7

Nesse sentido, através da negocitacéo de brechas para a pratica do
estagiario, a idéia do “ndo-lugar’ do professor aprendiz, vai aos poucos,
adquirindo outros sentidos e significages tanto para o préprio estagiario (que
agora se sente mais no pape! de professor) como para o professor (que néo vé a
presenga do estagiario ameagadora, oportuna ou intrusa), no estabelecimento de
relagdes entre ambos e na busca de um ideal comum - a pratica de ensino —

como mostrado no relato acima.

7 PARTICIPANTE 2, Relatério de Estagio 3, 2008.
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Dessa forma, quando chega o momento da atuagéo, o lugar de estagirio
experimenta o lugar do professor e as diversas sensacdes que essa atuagdo
reflete, como a prépria Participante 2 comenta quando obteve a oportunidade de

atuagdo:

Durante a leitura fui percebendo que eles estavam gostando e
isso me deixou mals aliviada, porque nunca tinha contado uma histéria
para fantas criangas, tinha hora que a voz me falfava na tentativa de
falar com uma maior entonagdo, acho que é falta de pratica, s6 que
bateu o sinal do recreio e eu ainda ndo havia terminado, entdo a
professora disse que eu terminaria depois do recreio. (Participante 2).%®

Assim, a estagidria ndo so conseguiu a oportunidade de ier uma historia
para as criangas como também obteve o consenso da professora em continuar a
leitura depois do horério do intervalo, uma situagdo que poderia ser negada pela
professora, pois o tempo da leitura da estagiaria poderia ter excedido seu
planejamento e assim a professora proporia a continuagsio da lejtura em outra
aula ou oportunidade. Mas nao, a professora deixou com que a estagiaria
completasse seu planejamento de atuagao com as criangas de acorde com sua
necessidade, passando a meu VEI, a seguranca de que a atividade proposta pela
estagiaria deveria ser concluida com os alunos. A prépria estagidria mostra a
condigdo de professora aprendiz em que se enconfra, pois relata que a falta de
pratica fez com que sua voz faltasse na tentativa de ler com maior entonagéo e no
préprio aspecto do planejamento do tempo que gastaria para a leitura, condigbes
estas que mostram a situacso da construgéo do lugar do estagiario na escola e

sua condi¢&o de aprendiz dos processos vividos neste ambiente.

*® PARTICIPANTE 2, Relatério de Estagio 3, 2008
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E. por falar em horario do intervalo, a Participante 2 mostra também uma
situacéo que apresenta a condi¢do do lugar do estagiario nas relagdes com as

criangas:

Nos infervalos das aulas, recreios, ey Sempre conversava com
alguns alunos, que me fizeram muitas pergunfas, me abracavam,
queriam conhecer quem era aquela pessoa diferenfe que estava na
escola, inclusive alunos de outras turmas vieram falar comigo, eu
também, todos os dias, levava a fnome da aluna] para lanchar, ela
pegava na minha méo e me puxava até o refeitério, na hora que via a
professora, ela me dava um bejjo para fazer citmes na professora,
{Participante 2).5°

Por ser uma figura nova na escola e Ocupar uma posigdo diferente da
professora, da inspetora, da orientadora ou diretora, o estagiério acaba chamando
a atengdo das criangas de diferentes maneiras, tanto em relagdo a afetividade
quanto na pratica muitas vezes de atividades que nao fazem parte do dia-a-dia
das criangas, embora relacionadas com as propostas pedagégicas em andamento
observadas por eles. Assim, a estagiaria convivia com as criangas nos intervalos
e participava das dindmicas por elas vividas, contribuindo para o vinculo afetivo
com as criangas, que na perspectiva da crianga mostrada em seu relato, geraria
ciimes na professora, como se a professora da sala pudesse sentir-se ameacada
com a presenca da estagiéria, que poderia Ocupar seu lugar nas relagdes com as
criangas, quando a meu ver, estagiarios e professores deveriam ocupar a mesma
posicdo no sentido da contribuigéo de ambos para a pratica do conhecimento.

Essa mesma condicdo de relagdo da condigdo de estagiario com as

criangas é mostrada no relato da Participante 3, no qual ja evidenciamos a pratica

% PARTICIPANTE 2, Relatério de Estigio 3, 2008
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da afetividade com as criangas quando do recebimento de presentes oferecidos
por elas a estagiaria, que reflete mais uma vez sobre essa relagdo do lugar do

estagiario:

Procuro mostrar pra eles que estou ali para ensinar e ajudg-los,
€ sou requisitada muitas vezes para essa fungéo, mas acho que o que
esta mais fortemente presente no momento € a profissional afetuosa, e
ndo aquela que ensina de fato. Acho que essa diffculdade encontrada
por mim ter a ver com o fato de eu ser uma estagiaria, de estar
submetida a um método pré-estabelecido pela professora, por nao
acompanhar o processo fotal, mas recortado em um dia da semana.
(Participante 3).%°

Assim como a Participante 3 mostra em seu relato, a posigdo ocupada pelo
estagiario e sua condigdo de passagem mostra que o estagiario ndo acompanha
0 pracesso total do desenvolvimento da crianga, pois esta na escola por alguns
dias determinados e em horarios especificos, ndo acompanhando o decorrer do
desenvolvimento da aulas durante todo o periodo letivo da escola e nso
participando do pianejamento da professora, pois quando adentra a escola ele ja
participa da dindmica em processo estabelecida pelo planejamento da professora
e tendo de encontrar brechas dentro dele para sua participagéo. Essas situaces
evidenciam a condicdo da construgéo de um lugar do estagiario nas relagdes
escolares, visto que a principio sua condicdo é de simples observador das

relagbes e ndo participante do processo.

% PARTICIPANTE 3, Relatério de Estagio 3, 2008
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O olhar sobre as professoras

Os ensaios de estagio mostram nao s6 o contato com a escola e a relagao
com os professores nela pertencentes, a insercéo do estagiario em sala de aula e
as atuacdes com as criangas mediante a negociagdo com a professora e a
construgéo do lugar do estagiario na escola, como também as percepgbes de
atuagdo das professoras e a significagdo do estégio para seu trabalho e vivéncia
académica.

Dessa forma, muito embora o foco da insergéo do estagiario na escola nio
estivesse voltado para a observagéo das agdes da professora e andlise de seus
comportamentos em sala de aula, ndo ha como deixar de refletir sobre algumas
de suas a¢des e propostas de atividades, visto que ao entrar em sala de aula o
estagiario também participa das relagbes entre professor-aluno e significa
também essas relages.

A Participante 1 néo traz comentarios especificos acerca das atitudes da
professora. Apenas em um momento de seu relato revela a atitude da professora

em relagéo a disposi¢do dos alunos em classe:

A professora optou por dividir a sala em quatro fileiras de duplas.
Os alunos escolhem suas duplas, porém em casos especiais (por
exemplo, quando o aluno & lento nas licbes) ¢ ela quem escolhe. A
professora costuma colocar esses alunos com dificuldades com alunos
que estdo mais avangados para que um ajude o outro.
(Participante 1).5"

' PARTICIPANTE 1, Relatério de Estagio 3, 2008
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Assim, a estagidria situa apenas a disposicéo da sala e a metodologia que
a professora utiliza com as criangas que possuem maior dificuldade de
aprendizado, né&o fazendo julgamentos ou consideragdes sobre esse
posicionamento da professora.

Ja a Participante 2 traz alguns comentarios sobre algumas atitudes da

professora em sala de aula:

...0s alunos comegaram a pegar seus cadernos de mateméstica e
a professora comegou a puxar o assunio sobre bebidas, drogas e
perguntou: Quem €& que bebe aqui? Um tergo da sala respondet que
bebia ou j& havia experimentado. Ela continuou as perguntas: Vocés
ficaram bébados? QO que vocé sentiu? Os pais sabem que vocés
beberam ou bebem? Alguns alunos disseram que chegaram a ficar
bébados (porque vomitaram ou tiveram fontura), alguns também
afirmaram que os pais sabiam que eles tinham bebido ou bebiam.

Mais perguntas: Quem j& fumou cigarro? Cinco alunos disseram
que ja. E maconha? Dois alunos disseram que também ja haviam
fumado. E cocaina? Dois alunos responderam que sim, sendo que um
dos alunos disse que tinha cheirado, mas que era farinha [...]. Os pais
de vocés fumam ou bebem também? A maioria respondeu que sim, um
aluno disse: meu pai bebe, fuma, cheira... Um outro aluno comentou:
meu tio tem uma plantagdo de maconha no quintal dele.

Enquanto a professora fazia as perguntas, além de ficar um pouco
admirada com as respostas, ficava me pergunfando qual seria a
intengdo da professora.

Depois de terminar as perguntas, a professora disse que estava
fazendo-as porque uma prima dela que faz o curso de Educagéo Fisica
havia pedido.

()

Bem, apbs essas perguntas e respostas, sem uma analise methor
sobre foda a polémica nos comentdrios e respostas dos alunos, a
professora iniciou a aula de matemética.
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Eu comecei a me questionar: Como eu lidaria com essas
respostas? (...)

Talvez eu conversasse mais fempo com os alunos sobre as
questbes que a professora colocou, afinal ela fez um monte de
perguntas e praticamente ndo debateu, ndo refletiv sobre as respostas.
Conversaria com a sala, o porqué de muitas pessoas beberem,
fumarem, se isso seria algo bom ou ruim para nossa vida, nossa sadde.
(Participante 2).%?

A experiéncia relatada acima mostra a reflexdo da estagiaria acerca de
uma situag&o vivenciada com a professora e os alunos em sala de aula, em que a
professora comegou a questionar os alunos sobre um tema até entdo nio
estudado por eles e logo em seguida desvinculou essa questdo e comegou a
atividade de matematica, salientado que as questdes foram feitas para ajudar
uma estudante, sua prima. A estagiaria mostrou em seu relato uma contradicéo
em relagéo a atitude da professora, que fez as perguntas e encarou as respostas
como se aquelas criangas, seus alunos, fossem apenas objetos que estavam
participando de uma experiéncia. A meu ver, os comentarios da estagiéria sdo
coerentes, pois tentam mostrar que a professora deveria ter dado maior atengéo
as respostas daquelas criangas e abordado o assunto através de outra
perspectiva.

Nesse sentido, a presenga e participagdo do estagiario na escola devem
também contribuir para a reflexdo de acontecimentos que existem nesse
ambiente e que s3o considerados incoerentes para o contexto educativo. Assim, o
estagiario ndo deve fechar os olhos aos comportamentos, propostas de atividades

e afitudes da professora, pelo fato do seu estagio ndo estar voltado 3 analise da

* PARTICIPANTE 2, Relatério de Estagio 3, 2008
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professora, mas deve discutir as acOes da professora de maneira a encontrar
novas possibilidades de atuagéo.

Outras atitudes semelhantes sZo mostradas em outro momento pela
Participante 2:

Resolvendo as questdes na lousa, a professora Sandra notou que
tinha dois alunos desenhando em vez de fazer os exercicios, um deles
éra 0 mesmo menino em que ela tinha chamado a atengdo por néo
saber fazé-los. Ela disse para os dois meninos: Ai que graga vocés dois
desenhando, € isso que era para fazer, né? E para fazer desenhos?
lsso é amor, vocés sdo dois namoradinhos que estio trocando
desenhos, depois vocés véo até 14 atrés do armério se beifarem (ela foi
até o armario mostrando a cena para a sala), vocés sdo namoradinhos
né. Aj ela continuou: o que vocés vieram fazer na escola, eu néo sef,
deve ser para comer, porque em casa ndo deve nem fer comida.

Essa dliima frase me chocou ainda mais. Se bem que em foda
aula eu fico meio pasma, néo sei se é muito exagero meu, mas fico
abalada com as falas da professora, ela age com muita ironia e diminui
muito os alunos(...) (Participante 2).%°

O que chama a atengdo da Participante 2 e de nés enquanto leitores
desses momentos vividos por ela na escola sdo as agdes da professora em
relagdo aos comportamentos dos alunos: a maneira de falar com as criangas, a
forma como reage as respostas delas e como aborda determinados assuntos sem
a devida reflexdo, sdo algumas situagBes que trazem indagagdes sobre a pratica
de ensino e as maneiras de lidar com a dinamica da sala de aula.

Ja a Participante 3 ndo traz em seus relatos de estagio reflexdes sobre a
atitude da professora em sala de aula. Ela norteia suas reflexdes em relagéo as

criangas e a presenca da estagiaria. No entanto, a Participante 4 traz uma breve

* PARTICIPANTE 2, Relatério de Estagio 3, 2008
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reflexdo sobre os comportamentos da professora que também vdo ao encontro

das reflexdes das outras participantes ja citadas.

Essas frustragGes que foram surgindo, eram basicamente de
ordem organizacional em relagdo & profissdo, a maneira como se
organiza a escola e a dificuldade que eu tinha em atender a todas as
criangas com tantas dividas. Em relagdo & professora, gostava muito
do trabalho dela, mas achava que ela pecava e muito na imposigdo de
discipfina aos alunos. Havia muitos gritos e exposicdo dos alunos a
frustragdo. Contudo, nfo sei se eu faria diferente. £ muito dificit lidar

com tamtas criangas ao mesmo tempoy... ) (Participante 4).%*

Um aspecto relevante para discussio em relagéo a esse episddio relatado
acima € o fato da estagiaria dialogar sobre os comportamentos da professora ¢ ao
mesmo tempo ter a consciéncia de que talvez fizesse a mesma coisa se estivesse
nesta mesma situagdo, ou seja, a Participante 4 reflete sobre as agdes da
professora mas sabe que ndo é ficil estar nesta posi¢éo e que talvez esses
comportamentos fossem necessarios para o andamento proveitoso da sala de
aula, tendo essas mesmas atitudes se estivesse no lugar da professora. Assim, a

estagiaria reflete sobre essas agées, mas nao culpa a professora por exercé-las.

A significagdo do estagio

Toda inser¢do em um contexto diferente traz significagdes para quem
adentra neste novo ambiente como também para quem nele j& mora e para os

habitantes que nele perpassam. Assim, o estagio também é uma experiéncia que

* PARTICIPANTE 4, Relatério de Estagio 1, 2008
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produz conseqliéncias para os estagiarios, professores e alunos. Significactes
estas que agregam ou nio valor as praticas elaboradas e exercidas pelos
estagiarios, acs momentos de didlogo e atuagdo com as criancas e de interagéo
com a professora na busca de conhecimento sobre a escola, sobre aqueles
alunos e sobre o ensino. Resta saber as consequéncias destas atuagdes

relatadas e indiciadas por aqueles que vivenciaram tais situagtes:

Estou muito feliz e realizada com o estagio e ja tenho a certeza de
que escolhi a profissdo certa. Quero manter esta certeza ao iniciar
efetivamente a minha prética. Decepgbes certamente ocorrerdo e
espero saber lidar com elas. (Participante 1).%

A Participante 1 traz indicios de que a significagéo do estagio, para ela, foi
Uuma experiéncia em que ela pdde perceber se realmente a profissdo que
escolhera era a certa, se suas expectativas em relagdo a profissdo escolhida
seriam afirmadas ou n#&o na pratica educativa em sala de aula. Assim, os relatos
mostraram que a significagdo do estagio foi positiva e contribuiu para sua
formacao.

O impacto do estagio teve relevancia também para a Participante 3, que
indicia sobre o papel social que a profisséo docente possui, as dificuidades que
enfrenta e a possibilidade de transformagéo do conhecimento que essa relagédo

pode produzir:

A partir desta experiéncia posso concluir que ensinar abrange
tanto o informar, educar, transmitir, compartithar, como fambém se trata
de uma relagdo social que influi diretamente em outras relagbes. O

* PARTICIPANTE 1, Relatério de Estagio 3, 2008.
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profissional que se propde a atuar nessa drea deve estar ciente das
intempéries desse trabalho, mas consciente também da importancia
social que exerce, na qual além de reproduzir pode também
transformar. (Participante 3).%¢

Ja a Participante 4 releva em seus relatos que a atuagdo como estagiaria
foi uma mistura de diversas sensagdes, sentimentos, desejos, dlvidas e
novidades para ela. A contradiggio entre o que a professora fazia e se havia ou
néo outro modo de fazé-lo, como atender a todas as criangas ao mesmo tempo e
como responder a indmeras dudvidas sem deixar de oferecer atengdo a nenhuma

delas foram questdes marcantes em seus relatos.

Ainda assim, no final do dia sai com uma sensagéo muito boa e

feliz de contentamento com a profisséo que escolhi. (Participante 4).57

Mesmo diante dessa mistura de sentimentos e de novidades a sua volfa, a
estagiaria indicia que o estagio foi um momento em que ela péde se deparar com
¢ ambiente educativo aos olhos da futura profissional e mostrou um
contentamento em relagdo a sua profisséo.

As significagdes do contato com a escola s3o também retratadas pela Participante

2 em diversos momentos do seu estagio:

Professora, desculpe se me alonguei muito, mas acho que foi o
objetivo da disciplina o nosso aprendizado na pratica, e falar das nossas
praticas, nossas descobertas, & algo muito prazeroso. Muito obrigada
por nos proporcionar essa experiéncia. (Participante 2).5

% PARTICIPANTE 3, Relatério de Estigio 3, 2008.
S PARTICIPANTE 4, Relatério de Estigio 1, 2008,
 PARTICIPANTE 2, Relatério de Estigio 3, 2008.
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Este relato descrito fez parte de um dos primeiros relatérios da estagiaria,
que mosirou estar satisfeita com sua insercio na dinamica da escola e das
praticas por ela exercidas neste contexto, a0 mostrar suas descobertas,
sentimentos e agdes ao estar em sala de aula e durante a primeira disciplina de
estagio.

No entanto, em outro momento de sua pratica de estagio, quando a
estagiaria vai para outra escola, para as atividades da segunda disciplina sobre o

estagio, ela tem uma outra significagdo sobre essa vivéncia:

Bom, esses sdo alguns fatos, momenios que me marcaram mais.
A experiéncia [do estégio] esta sendo uma experiéncia diffcil para mim,
hao pela realidade social daquela escola, mas pelo comportamento da
professora, isso sinceramente ests me impressionando muito, me
angustiando, me deixando até um pouco depressiva, porque eu me
imagino como uma crianga que j& é tdo desfavorecida socialmerite,
economicamente e culturalmente e vejo na escola um fugar em que o
conhecimento poderia me trazer uma perspectiva de vida melhor, assim
me vejo privada desse conhecimento, me vejo sem perspectiva.

Espero que os encontros que teremos para conversarmos sobre
nossas experiéncias na escola, possam me ajudar, preciso de ajuda,
pois ndo sei como agir na escola, ndo sei se estou exagerando nas
minhas observagées, ndo sei se estou analisando de uma maneira real,
(Participante 2).%

Atfravés dos indicios deixados por esse relato, pode-se perceber que o que
afligia mais a estagiaria era o comportamento da professora em relagéo 2
dinamica da sala de aula, pois para a professora em formagso, a atitude da

professora deveria estar vinculada ao compartilhamento de conhecimento, a

* PARTICIPANTE 2, Relatério de Estagio 3, 2008.
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atitudes que demonstrassem para as criangas a possibilidade de um mundo
melhor ao qual viviam. E, ao contrario, a estagiaria vivia situagées na escola na
condi¢do de observador que afirmavam a condi¢&o de precariedade social dos
alunos, o que para ela ndo era o coerente, pois os alunos ficariam sem
perspectiva de vida. Dessa forma, a estagiaria encontrava dificuldades na pratica
do estagio, e isso a levava & reflexdo sobre suas andlises em relagdo ao estagio,
de maneira a duvidar sobre suas proprias observages sobre a escola. O
aprendizado da pratica enquanto observagéo e atuag&o foi o sentido do estagio
para a estagiaria.

No entanto, no decorrer de sua vivéncia como estagiaria naquele ambiente,
a professora aprendiz encontrou nas suas atuagfes uma nova maneira de

enxergar sua pratica de estagio:

No mais é isso que gostaria de relatar, pretendo continuar a ler
histérias na sala e me aproximar mais da turma. Gostei muito de fazer
as leituras, percebi como a leitura, em qualquer idade, é prazerosa e
bem recebida (...). (Participante 2).7°

Foi através das possibilidades de atuagiio encontradas pela estagiaria que
ela péde praticar atividades que n3o via com freqUéncia na escola e levar para os
alunos aquilo que ela gostaria que a professora proporcionasse para eles. Dessa
forma, o estadgio comegou a desencadear uma significagdo positiva quando a
estagiaria entrou em contato com a pratica docente, ao realizar atividades com as

criangas e interagir com elas.

" PARTICIPANTE 2, Relatério de Estigio 3, 2008.
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Portanto, diversas sdo as significagdes que tecem o adentrar a escola e
nela relacionar-se com seus pertencentes, na busca de poder relatar essa
experiéncia de modo a significar o outro e a s mesmo, analisando sua
complexidade e suas contradigbes (Fontana, 2009) e compreendendo que o
trabalho docente é uma atividade intersubjetiva em que a vivéncia em conjunto

exige do profissional uma dimenséo cultural, moral, politica e social.
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A alegria ndo chega apenas no encontro do
achado, mas faz parte do processo da busea. E
ensinar e aprender ndo pode dar-se fora da
procura, fora da boniteza e da alegria.

Paulo Freire
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As Entrevistas com as Estagiarias

A partir das reflexdes realizadas em relagdo aos relatos produzidos pelas
estagiarias, dos desejos, sentimentos, atuacdes, percepgoes, construgdo de um
lugar na escola e significagGes da pratica do estagio, houve o desejo de ouvi-las
sobre essa pratica, de apreender novos elementos sobre o estagio que fossem
descritos pelas estagiarias e de poder também interpretar se realmente o estagio
foi um momento positivo de aprendizado para as professoras em formacéo.

Dessa forma, como as entrevistas foram realizadas em um periodo
posterior a realizagéo dos relatos de estagio, a proposta apresentada as quatro
participantes foi a releitura de suas produgdes para a futura entrevista que foi
gravada e transcrita. Apenas a Participante 4 sentiu-se mais & vontade em
escrever sobre o significado do estagio para ela ao invés de participar de uma
entrevista e, assim, dada a pergunta, preferiu mandar um e-mail com suas
percepgdes sobre essa pratica.

Para uma melhor compreenséo dos significados trazidos pelas estagiarias
em relagéo & pratica do estagio, procurei ndo recortar as entrevistas das
participantes, como foi feito nos relatos, para que o leitor pudesse ter uma visdo
global do depoimento de cada uma delas. Para tanto, foram retirados também os
marcadores da oralidade.

Aqui est&@o as percepgdes de cada participante em relago as vivéncias do
estagio:

-.Primeiro eu quero fazer uma critica ao estégio porque eu
gostaria que fossem mais horas porque eu acho que foi bem apertado o
tempo(...)

Bom, o estagio para mim foi um aprendizado muito grande, foi
um primeiro contato com a escola, foi bem legal eu ter contato com a
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pratica de uma professora e ndo $6 para eu copiar a prética ou colocar
defeito, mas para eu analisar, refletir sobre a pratica dela na sala de
aula,

--8u peguei um carinho muito grande pelas criangas porque eu
fiquei um ano na escola e eu fiquei um pouco triste de depois sair da
escola e nunca mais voltar. Mas isso eu percebi que ¢ s6 a primeira vez
que a gente tem contato com a escola, porque depois eu fui trabalhar
em uma escola e estava mais claro para mim que eu ia me separar
deles e viver s6 aquele ano e néo ter mais contato com eles.

Outra coisa importante é que eu acho que a gente sai um pouco
da teoria que a gente vé nas aulas e a gente vai para a realidade da
escola, que a feoria 8 muilo abstrata e quando a gente vé na realidade
tem muita coisa diferente, tem muita coisa que s6 na pratica mesmo
para a gente saber (...) (Participante 1).”

A Participante 1 revela que o estagio, para ela, foi um momento em que o
tempo do estar na escola pareceu muito curto, pois gostaria que houvesse uma
carga horaria maior para essa pratica. A meu ver, a estagiaria ndo faz a critica
especificamente as duas disciplinas cursadas em relagdo ao estagio, visto que as
disciplinas possuiam um contetido a ser cumprido em um cronograma também
determinado, mas ela mostra que o curso poderia estar pautado em uma carga
hordria um pouco maior para o exercicio do estagio, vista a relevancia dessa
prética para a formagao docente.

A estagiaria indicia que o estagio, apesar do tempo demarcado, foi um
momento de grande importancia para ela poder refletir sobre a pratica educativa e
sobre o ensino, na perspectiva de encontrar outras maneiras de atuacdo na
escola quando se tornar uma professora, o que nos revela que a pratica do

estagio também é um momento para o estagiario compreender, conviver,

"' PARTICIPANTE 1, Entrevista, 2009.
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aprender e elaborar diferentes sentidos sobre os fazeres na escola, sobre a
escola e com a escola, experimentando-se, a todo momento, como objeto,

mediador e sujeito das agbes educativas.

Nesse sentido, pode-se definir o estagic como uma instancia de
formagdo reciproca em que o outro (referindo-me a triade —
estagiario, formador, professor em atuagéo) & alguém com guem
se vai aprender algo. Algo sobre o outro — o que faz, quais as
especificidades da sua experiéncia ~ e, também, algo sobre si
mesmo.

O que preocupou a estagidria foi em saber que ela deixaria a escola depois
da pratica de seu estagio, por mais que estivesse estabelecido contato com 0s
alunos. E isso nos faz remeter aos sentidos do lugar que o estagiario ocupa na
escola, da idéia de passagem por este espago, sabendo desde sua chegada que
ele tera que se ausentar da escola depois de cumprida sua carga horaria de
estagio.

Outro fator importante que foi destacado pela estagiaria estd no sentido
entre teoria e pratica, que para ela aparentam estar desvinculadas, quando, para
mim, teoria e pratica estéo interligadas a todo o momento, pois o bom profissional
deve ter dominio da teoria e da pratica para uma boa atuagéo que esteja aliada

com a democratizagéo do saber, com a ética, a politica e a cidadania. Ou seja;

Deter-se sobre o processo sacial da insergdo do estagiario na
escola, analisando sua complexidade o suas contradiges, pode
contribuir para que o jovem professor em formagdo compreenda o
trabalho docente como atividade intersubjetiva, que exige o
dominio do conhecimente tedrico e técnico, ndo como um sistema
fechado de normas a serem seguidas, mas como conhecimento
necessario as escolhas e julgamentos que as situagdes reais de
trabalho estéio sempre a exigir. >

Dessa forma, teoria e pratica formam um conjunto essencial para o

desenvolvimento profissional, pois os conhecimentos adquiridos e as praticas

2 FONTANA, 2009, Mimeto.
™ Idem.
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vivenciadas embasam uma participacgo em que haja a oportunidade de escolhas
e criticas sobre o campo profissional.

Ja a Participante 2 mostra que o estagio também é um momento de retorno
a escola de ensino fundamental, ndo mais como estudante, mas como professora
aprendiz que ha muito tempo néo adentrava este mesmo espago percoirido por
ela como estudante.

..-O estagio foi um retorno & escola de ensino fundamental. Foi
meu primeiro confato com a escola de periferia e ndo estava
acostumada com essa realidade muito diffcif, entao eu figuei um pouco
surpresa no comego desse contato, mas achei muito interessante estar
conseguindo esta possibilidade diferente da que eu vivi.

Participar observando a aula de um professor e também
participando das atividades é urma coisa muito interessante porque vocé
acaba vendo comno é desenvolver uma aula, como é desenvolver uma
atividade de f{rabalho em grupo com as criangas, como vocé pode
despertar a atengéo ou néo...

(...)

...Nunca ftinha ficado em uma sala de aula que tinha inclusdo. E
eu vi todo o esforgo da professora em aprender Libras, tentando a
comunicagdo e o aprendizado. Achei muito interessante em uma sala
com tanfos alunos e cada um com seu nivel de desenvolvimento e
aprendizado. Ela lidava de uma maneira muito legal, tentando dar um
atendimento ao aluno. Mas ao mesmo tempo eu vi déficit em relagdo ao
malerial especifico para ela e efa acabava ficando muifo & parte.

Como a professora me recebeu bem eu tive a oportunidade de
estar trabalhando as atividades e foi muito legal porque eu tive contato
com as criangas. A professora ndo usava material didatico entédo eu vi a
criagdo do conteldo a ser passado para as criancas. Eu li historias para
eles, entdo eu tinha uma participagéo legal na sala e pude perceber a
importéncia do contato com o aluno e fazer uma atividade, porque nao
necessariamente ela vai dar o resuftado que voce espera, por isso a
importancia de um plano B quando vocé estd dentro da sala de aula,
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porque as vezes ndo é o mesmo reforno, as vezes o retorno é melhor
ainda, mas depende muito da dindmica da sala, do ritmo da sala.

Agora o segundo estagio que eu tive, a relagdo néo foi a mesma.
A sala era também cheia e o espago pequeno e eu vi que faz falta vocé
nao ter um patio grande para as criangas brincarem, faz falta vocé ndo
ter um campo de futebol, faz falta ndo ter drvore, eu percebi que as
criangas tinharn dificuldade em buscar formas de brincar e af eu percebi
como o espago do ter em sala de aula & importante, é essencial, porque
as brincadeiras delas acabavam sendo muito violentas, mas elas néo
tinham opgdes assim...é...vamos correr! Vamos brincar de futeboll Nao
tinha espago, faltavam afividades extra-classe para as criangas.

Eu ndo tive muito contato com as criangas e isso me chateou
muito porque eu queria ter participado mais. E quando as criangas me
procuravam para eu ajudar em um exercicio a professora se
incomodava, ela ndo queria que eu ajudasse, queria que elas fizessem
sozinhas e eles ndo aprendiam, entdo foi muito sofrido, foi muito dificil,
porque a professora me recebia bem e tudo, mas nédo deixava que eu
fizesse parte da sala e ela usava muito o livro didético e as criangas néo
acompanhavam o que ela estava passando (...) (Participante 2).7*

A pratica do estagio para a Participante 2 foi uma experiéncia especial
também pelo fato de ela ter ficado em uma sala de inclusdo, com uma crianga
com Sindrome de Down e outras deficiéncias auditivas, pois ela pode perceber o
esforgo da professora em tentar ensinar a crianga e também pdéde colocar-se na
pratica de conviver com uma realidade também diferente para ela.

O depoimento dessa participante mostra duas situacdes e dois significados
atribuidos ao estdgio em relagdo ao comportamento das professoras, as
atividades apresentadas por elas e as relagdes entre os alunos, pois ela vivenciou
o estagio em duas escolas diferentes, atribuindo sentidos diversos a essas

experiéncias.

™ PARTICIPANTE 2, Entrevista, 2009.
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O primeiro contato foi muito prazeroso para a estagiaria, pois ela participou
das atividades e relacionou-se com os alunos. A professora ofereceu
oportunidades de atuagao por parte da estagiaria, que apreendeu os significados
produzidos pelas criangas em uma aula e compreendeu o processo de
elaboragéio das diversas atividades a serem apresentadas aos alunos.

Esses sentidos nos remetem a importancia da atuagdo entre professores-
estagiarios-alunos no cotidiano escolar e entorno dos processos vividos em sala
de aula, do olhar e da escuta atentos a tudo o que se passa nesse ambiente e do
encontro de oportunidades do experimentar-se nas atividades de ensino e
colocar-se no lugar da professora em exercicio, possibilidades estas que agregam
sentidos a pratica de estagio.

Ja o segundo momento da préatica de estagio vivenciado em outra escola
nao repercutiu sentidos positivos para a Participante 2, pois ndo houve, nessa
experiéncia, momentos de didlogo entre professora e estagiaria, de participagédo
efetiva da estagiaria no auxilio de atividades com as criangas e de atuagdo em
sala de aula como professora aprendiz, o que revela momentos antagénicos de
experiéncia ao que foi relatado no depoimento anterior e mostra, ao mesmo
tempo, a construcdo dos diferentes sentidos sobre a escola tecidos pela
estagidria.

Um sentido positivo do estagio foi vivido pela Participante 3, que relatou
que teve muita sorte em ter uma professora que colaborou muito para sua

participagéo no estagio:

...Para mim foi uma coisa muito legal (...) eu tive muita sorfe. A
professora da sala que eu estagiei foi uma pessoa que me ajudou
MUITO. Ela deixou eu ter o contato com as criangas (...) & que eu finha

102



mujto medo porque foi meu primeiro contato. Foi a primeira vez que eu
tive contato, me coloquei numa posicdo de professora, apesar de ser
uma estagiaria eu me coloquei como responséavel também peio
aprendjzado daquelas criancas. Entdo eu me senti assim, muito &
vontade, apesar dos meus medos, mas a professora foi uma pessoa
que me ajudou MUITO.

O estégio proporcionou me deparar com algumas coisas que eu
nunca tinha pensado que podiam ocorrer, porque quando a gente fala
‘Vou ser professora’, a gente pensa assim 6 uma relagdo com contetddo
apenas’ e a gente tem que acolher essas criangas que chegam, que
n&o conhecem o espago da escola, que ndo conhecem letras, que ndo
conhecem nada desse ambiente. {...) tinham criangas que ngo sabiam
nada, mesmo o que era uma escola, nunca tinham estado nesse
ambiente...entdo foi um contato muito legal,

Uma outra coisa que o estagio me proporcionou também 6 que
tem muita gente que diz que a teoria e a prética sdo coisas que estédo
desvinculadas. E eu percebi que ndo. Que quando eu fui mesmo para a
pratica no estagio, eu percebi que uma boa teoria, quando vocés ests
bem carregado de teoria, com uma certa critica também, vocé vai para
essa pratica com um olhar diferenciado e com a possibilidade de mudar
essa pratica, de mudar esse fazer mesmo.

Uma coisa que o estigio me colocoy é que eu fiquei de frente
com 0 meu ndo-saber, corn a minha inexperiéncia mesmo, eu néo sabia
lidar com criangas, tinha pergunia que eu néo sabia responder, eu néo
tinha habilidade de contar histéria, ndo tinha habilidade de ensinar
algumas coisas e para mim, o que ficou foi a grande importancia da
professora, como eu fiquei em uma sala de alfabetizagdo, a grande
importéncia da professora na vida de uma pessoa, pois vocé insere
aquela crianga no mundo das letras, num mundo {50 desconhecido para
ela, entdo eu achei que foi muito legal...foi uma experiéncia nada
traumatica, foi uma experiéncia muito boa e que eu gostaria muifo de
futuramente, porque ainda ndo trabalho, de pegar uma sala de
alfabetizagdo. Eu gostei muito! Foi isso... (Participante 3).75

"> PARTICIPANTE 3, Entrevista, 2009,
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A estagiaria destacou em seu depoimento que a experiéncia vivida na
escola como professora aprendiz foi o primeiro momento em que esteve de frente
com a pratica educativa e com o contexto escolar vistos aos olhos do profissional.
Ela pdde perceber também que o auxflio da professora foi muito importante para
que ela pudesse obter possibilidades de atuagio junto as criangas. A partir dessa
experiéncia a estagiaria mostra indicios de que significou a teoria e a pratica
como aspectos inseparaveis para a construgdo do conhecimento, visto que para
ela, uma sustenta a outra, de maneira a enconfrar novas possibilidades de
atuag@o permeadas pelas vivéncias obtidas com a teoria e com a prética.

Outra caracteristica do estagio evidenciado pela Participante 3 estd em
demonstrar que o estagio colocou-a de frente com sua inexperiéncia como
profissional, pois ela ndo sabia como ensinar, como interagir com as criancas,
como se poirtar diante de deferminadas situagbes, e a vivéncia no estagio
possibilitou alguns aprendizados sobre as maneiras de fazer da pratica docente, o

que tornou essa experiéncia algo positivo para a futura profissional.

O “desconforto intelectual” experimentado pelo estagiario afeta
suas relagbes com o professor que o recebe e com seus
formadores na Universidade, evidenciando que o estagio nio é um
problema exclusivamente pedagégico, mas social e filoséfico, que
implica que se considerem de oufra maneira tanto a atividade de
ensino do professor, quanto sua formagédo. E, nesse sentido, é
reducionista a visdo de que o estagio possibilitaria ao futuro
professor experimentar-se naquilo que estd estudando. O
estudante passa, de fato, por essa experiéncia, mas & confrontado
a muitas situagdes ndo estudadas. Nas salas de aula e em outros
espacos da escola, ele vive epistdios inesperados e se vé diante
de modos de ensinar e de conduzir as relagbes que evidenciam
escolhas e julgamentos, por parte dos professores, que escapam
aos modelos estudados. Muito mais do que experimentar-se
naquilo que esta estudando, o estagio € um momento em que se
cotejam o0s papéis e responsabilidades respectivas dos
estagiarios, dos professores_que recebem os estagiarios e dos
formadores na universidade. ™

 FONTANA, 2009, Mimeto.
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Dessa forma, como mostra a autora, o estigio como atividade
intersubjetiva revela que o aprendizado dos saberes disciplinares é acompanhado
do nao saber-fazer docente em relagdo aos valores, praticas, historias de cada
aluno do qual os professores em atuagao sdo portadores.

SignificagGes outras podem ser evidenciadas no relato da Participante 4

O contato com a escola significou diferentes aspectos para mim.

Apas fer relido o texto que escrevi em 2008 e ter experimentado
estagiar em outra modalidade de ensino, qual seja a Educagdo Nao-
Formal para Jovens e Adultos, além de minhas experiéneias
profissionais anteriores, acho que poderia dizer que minha impressédo
sobre o significado do contato com a escola que tive seria: uma
experiéncia nova e que por isso mesmo se resume em primeiras
impressdes que  atribuem  significados aos  conhecimentos
preestabelecidos oriundos de diversos outros meios e que aos poucos
$80 resignificados afravés da pratica cotidiana.

Resumidamente, acredito que sejfa uma atividade profissional
como oulra, na qual o primeiro contafo sempre é mais delicado em
relagdo a inseguranga que apresentamos enquanio profissional recém
chegado, mas que aos poucos se estabelece com aprendizados
construidos capazes de garantir estabilidade para essa inevitével
inseguranga, e simultaneamente, gerar outras dificuldades para serem
pensadas e apreendidas no corrente ciclo de formagdo profissional e
préatico.

Dessa forma, posso dizer que a experiéncia de estagiar em
qualquer profissdo que se almeje terd sempre pelo menos duas faces: a
primeira impress&o dos primeiros contatos, e outra posterior um pouco
mais amadurecida que se mostra ap6s a prética da mesma por um
perfodo de tempo um pouco mais longo e frequente. Estagiar na minha
opinido € estritamente necessdrio para a construgdo do profissional na
propria pessoa que o faz, mas ndo pode ser tido como fonte tnica para
decisdo de uma carreira, pois conforme expliquei acima, os olhares
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sobre a propria profissdo serdo reconstrufdos em fungdo do exercicio
continuo dessa prética. (Participante 4).77

Para a Participante 4 o processo vivido durante o estagio foi um momento
importante para a formag&o do futuro professor e, por ter sido um momento nunca
experimentado anteriormente, foi comum que a inseguranca e a dificuldade
fizessem parte dessa dindmica de relagbes no estagio. A estagidria indicia
também que a pratica do estagio néo deve ser vista como o Gnico momento em
que a escolha da profiss&o sera confirmada ou negada pelo futuro professor, pois
no decorrer das vivéncias, experiéncias e atividades realizadas no dia-a-dia & que
o profissional poderé refletir com maior criticidade sobre sua pratica docente.
Dessa forma, através do exercicio continuo da profissio os conceitos
apreendidos podem ser transformados em novos conceitos e pensamentos que
sirvam de pilares para novas atuagges.

A estagiaria compara também o exercicio da pratica do estagio no curso de
Pedagogia como uma experiéncia de estagio a ser praticada em qualquer outra
profisséo, em que o primeiro contato com uma nova realidade causa diferentes
impressées no individuo, mas que no decorrer das vivéncias vdo sendo
reconstruidas e transformadas por quem pratica essa atividade, gerando novos
significados para o profissional em exercicio. Assim, o estagio torna-se
imprescindivel para a formagéo do profissional, mas também ndo é uma realidade
contraria ao que todos os outros estudantes vivem quando estdo na graduacdo.
No entanto, na perspectiva do presente trabalho, o estagio € um momento
importante para o professor em formagéio n&o sé por poder adentrar em uma

realidade antes desconhecida, mas também para poder dialogar sobre essa

77 PARTICIPANTE 4, Entrevista, 2009.
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pratica ainda na universidade e encontrar caminhos que o ajudem a percorrer a
profiss&o quando nela estiver como profissional formado.

Em sintese, as entrevistas com as quatro participantes escritoras dos
relatos estudados revelam que s&o diversos os sentidos por elas atribuidos
pratica do estagio, as observagdes da escola, dos professores e alunos, aos
fazeres docente e & formacgdo académica. Sentidos esses também em constante
transformacgdo de acordo com as novas experiéncias obtidas, com as teorias
estudadas e historias de vida de cada participante postas em circulagao a todo o

momento.
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Estudar ndo & um ato de consumir idéias, mas
de cria-las e recrid-las.

Paulo Freire
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Consideragoes finais

Diversos foram os apontamentos indiciados nos relatos das estagiarias e
em suas entrevistas sobre os sentidos da pratica de estagio atribuidos em suas
experiéncias vividas na escola com os alunos, professores, orientadores,
inspetores e todo o conjunto de individuos que dela fazem parte.

Com a Participante 1 pude significar que o estagio é o momento da
participagao do professor aprendiz nas relages de ensino e de contato com as
criangas e professores. Nessas relagbes de ensino-aprendizado-
compartihamento de saberes, a pratica de estagio revelou também
questionamentos sobre a importancia do professor para o ensino, de maneira a
que este tenha responsabilidade e seriedade em suas ag¢des; do aprendizado da
pratica enquanto observagdo e atuagdo e da dindmica afetiva como
desencadeadora do papel educativo.

A estagiaria coloca como centro de seus relatos e de sua argumentago na
entrevista, a dinamica de interagdo com as criangas e as atividades realizadas em
sala de aula, ao mostrar sua ansiedade e inseguranga nas atuagdes, indiciando
que estes sentimentos, para ela, fazem parte de sua inexperiéncia profissional.

Dessa forma, a estagiaria mostrou tanto nos relatos produzidos durante
seu estagio quanto na posterior entrevista fornecida, elementos que indiciam para
ela a importéncia da préatica de estagio para a formagéio do futuro profissional: o
momento em que o professor em formagéio pode experimentar os diversos
sentidos que as relagles na escola produzem, ac estabelecer um didlogo entre a
teoria e a pratica e participar das atividades e programagdes. Assim, para a

Participante 1, o estagio foi uma confirmagao da escolha da profissdo docente.
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Nos relatos produzidos e na entrevista da Participante 2 indicia-se que o
estagio tem como caracteristica a interag&o do estagiario com as professoras e os
alunos e, no caso desta participante, isso ocorreu através da leitura de histérias
para as criangas.

A insergéio da estagiaria nas relagbes de ensino foi marcante para sua
experiéncia académica e profissional, também porque ela pdde ter o contato com
uma crianga com deficiéncias, o que revelou que a pratica do estagio é também
um momento do futuro profissional deparar-se com diversas situagdes das quais
ele podera encontrar quanto se tornar professor.

Assim, o estagio € mostrado como momento de aprendizado da préatica e
de compartilhamento das descobertas e experiéncias vivenciadas na escola, de
maneira em que o estagiario possa ser visto como um individuo que pode
colaborar muito na sala de aula, participando das atividades, da elaboracédo de
projetos, da troca de saberes entre ele e o professor e de aprendizado da
docéncia.

Com a Participante 3 pude identificar a importancia da afetividade para o
bom relacionamento com as criangas, da necessidade do conhecimento sobre
cada crianga para que cada uma delas tivesse a atengdo necessaria no convivio e
aprendizado. Na entrevista, a estagiaria evidenciou que o conhecimento e a
afetividade caminham juntos.

Indicia-se também que o estagio € o momento em que o professor em
formagdo pode deparar-se com o seu ndo-saber. Assim, no caso desta
participante, houve o reconhecimento da importancia da professora no auxilio das

atividades e nas orientagfes acerca das dificuldades enfrentadas pela estagiaria
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em seu percurso na escola, o que mostra o estagio como oportunidade de
aprendizado desses elementos.

Com a Participante 4 pude apreender que a inseguranga e o medo em
relagéo a experiéncia do estagio s&0 comuns no primeiro contato com a escola e
quando o estagiario enfrenta situagdes antes desconhecidas. O estagio mostrou
ser necessario para a formagéo do profissional, uma vez que é no exercicio da
atividade docente que o professor aprendiz ir4 construir novas significagdes,
othares, aprendizados e reflexdes sobre sua prética.

Em conclusfo, os apontamentos reunidos na pesquisa indiciam gue a
insergéo nas préaticas educativas escolares é vista como interlocutor no processo
de apreens&o e construgéo das referéncias tedricas acerca da pratica de ensino;
o estagio como momento da confirmaggo (ou néo) da escolha da profissdo; de
aprendizado da pratica enquanto observagéo e participagéo; como momento de
reflexdo do papel social da docéncia; da relevancia do professor no aprendizado;
de reconhecimento do nao saber-fazer educativo e como uma oportunidade de

aprendizado de todos esses elementos.
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