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"oy livros diddticos gue pretendem o ensino
da Lingua Portuguega devemn, o tempo todo,
fazer o aluno pensar, criar, elaborar e ndo

pretender apenas ‘estudar a nossa lingua'"”.

guzana D’Avila, Revista Leia, ne 111, p. 42.
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1. INTRCDUGCAQO

Para a apregentacioco desse trakalho, faz-ge
necegsdria uma explicacdo da razdo por gue o tema foi
escolhido. A nivel introdutdrio, também serd explicitado o
objetive gque pretendo atingir, através das propostas de
investigagdo que tem a obra, sintetizando sua

corporificacgédo.

l.1. Razdo da esceolha do tema

Diante da proposta de se fazer uma monografia
enfocando algum aspecto referente a 1livro diddtico, o
ensino da Lingua Portuguesa por esse Lipo de livro fei a
primeira e definitiva inguietacgdo gue me propus investigar.

A razdo digse se deve ao cenhecimento gque tenho
do uso 1incorreto que é feito de nessa lingua,
principalmente na linguagem escrita. Vivendo em um meio
familiar no qual a comunicagdo escrita e oral € um dos
temas privilegiados por ser meu paili professor de Lingua
Portuguesa hd muitos anos, e eu estande em fase de
conclusdo do Curso de Magistério, dirigili a escelha do tema
para essa monografia baseando-me nesses aspecltos.

Asgim, pogso dizer gue o ensino de Lingua



Portuguesa foi escolhide por poder constatar, Juntamente
com meu p3al e outros professores, que, anog apds ano, o0S
estudantes sentem mals dificuldades para se eXpressarem
através da escrita, além da impertdncia dessa aprendizagem
para a vivéncia em zsociedade.

Analisar livros diddticom da 13 série do 12 grau
Justifica-=se pele fato de, em meu Curse de Magistério,
através de experiéncias de estdgio, identificar-me mais com
essa série, como também pela importdncia gue tem uma
aprendizagem significativa para <¢riangas que s8Se encontram
nesse perfodo, em que a faixa etdria wvaria em torne dos

sete anos.

1.2. Corporificagdo sintética do trabalho

Como &€ o livro diddtico de Portugués para a la
série do 1¢ grau instrumento de trabalho, muitas wvezes
Unico?

Tendeo por objetive responder a essa questde, gque
faz parte da dimens&Zo pedagdgica do livro diddtico, essa
monografia estd gsistematizada da gseguinte maneira:
Primeiro, serd analisado o ensino da Lingua Portuguesa no
Brasil, o= aspectos dque vé&m sendo considerados relevantes

para tal; posteriecrmente o gue realmente vem a =Eer a Lingua

Portuguesa e COomo deveria ser o pProcesso de



ensino~aprendizagem para a série gue estd em pauta; feita
esta distingdo, no 30 capituleo analisar-se-3o tré&s livros
diddticoes, enfocando~ge a incidéncia dos aspectos
gramaticals, assim come o0s problemas meteodoldgicos e
conceituais gue se apresentam; o 49 capitule consiste numa
comparacdo das andlises dos tr&z livros e da conclusdo

alcangada por esse Ltrabalho.



2. O ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

2.1. Sua realidade no Brasil - o 1livro diddtico como

suporte bdsico

H4d muitoc tempo, as escolas de Primeiro e Segundo
Graus do pafs, no ensine da Lingua Portuguesa, aprovaram um
comportamento, no minimo, contraditdrio: estudar Portugués
passou a significar ter um conhecimento completo do
contexto gramatical. Tal situac¢doc chega, as vezes, & beirar
as railas do ridiculo: um estudante pode, por exemplo, ter
total incapacidade de comunicag¢io; €, porém, considerado
apto nessa disciplina, caso domine, com perfeicido, as
nermas gramaticais. Excegles existem, € clare; mas o que Sse
tem observade na maioria dos estabelecimentos educacionais
¢ justamente isso. E, no Brasil, para tal ensine, o livro
didatico tem sido o suporte bisico.

Pouco incentive, minima <colaboracdo €& dada a
educag¢do. Assim, na impossibilidade de aquisigio de mailores
conhecimentos, como também na inviabilidade de se trabalhar
com diversos recursos, os professores tém, muitas vezes,
restringide seu trabalho ao uso do livro diddtico.

E necessdrlo, antegs de gualguer esclarecimento,
estabelecer algumas no¢les fundamentais a respeito do

ensine de LIngua Portuguesa, como Linguagem e Lingua.



2.2. 0 gue realmente &

LINGUAGEM, segundo o gramdtice Celso Cunha, "¢ um
conjunte complexo de processos - resultado de uma certa
atividade psiquica profundamente determinada pela vida
social - gque Torna possivel a aquisi¢gdo e o0 empredgo
concreto de uma LINGUA qualquer"f. Em outras palavras,
pode-3e dizer gue a Linguagem € um processo de comunicacdo,
ou seja, uma forma de expressdo.

De acordo com o mesmo autcer acima mencionado,
"LINGUA & um sistema gramatical pertencente a um grupoc de
individuos. Expressdo da consciéncia de uma coletividade, a
LINGUA € o melo por gue ela concebe 0 mundo gue a cerca e
sobre ele age. Utilizacdo social da faculdade da linguagem,
¢riag¢do da socledade, ndo pode ger imutdvel; ao contrdrio,
Tem que viver em perpétua evolugdo, paralela & do organismo
soclal que a criou.”e. Lingua &, entéb, uma das formas de
Linguagem adgqulrida por uma sociedade, necessariamente
valendo-se da palavra, para o) estabelecimento da
comunicacdo de seus membros.

Assim, em especial num pals como o Brasil, de

Celsgso Cunha, Gramdtica do Portuguds Contemporineo (Belo

Horizonte: Editora Bernardo Alvares S/a, 1970) p. 15.

=
idem ibidem, p.1l5



dimensdes e populacdo gigantescas, a exlgténcia de uma
Lingua & fator prependerante para a unidade nacional. Todos
08 brasileiros, dos mais distantes lugares, através da fala
ou da escrita, tém condic¢des para uma comunicacdo adeguada.
Aspectog regionails exXistem, sem divida, porem nic
inviabilizam egsge relacionamento; ao contrdrio., tornam-no
ainda mais interessante, valioso e rico. Essa mesma Lingua,
utilizada pelo nordestino das caatingas ou pelo habitante
dos pampas gatuchos, enfocada em suas diferentes variacgtes
(culta, popular, jovem, profissional...) s se apresenta
unica, a megsma em todas as regides, porgue o elo de ligacido
entre todos estes setores é a mesma Gramdtica. Esse &,
pols, o principal e verdadeiro sentido da existé&ncia da
Gramdtica: manutengio da unidade lingurstica de uma
sociedade. Em sfintese, a Gramdtica & instrumento a
dlsposigdo do falante. E melo para se chegar ao fim, que &
a comunicagdo. E como tal deve ser entendideo e estudado. ©
conhecimento tedrico do contexte ogramatical cabe aos
especialistas em Lingua. Ao povo interessa a comunicacio

mais perfeita possivel com seu semelhante.

Convém lembrar, também, que, em tTempc algum,
houve o domfnio da Gramdtica sobre a Lingua. E egta gque
determina as alterag¢fes gue aguela registra. A Lingua €&

dindmica. E viva. B mutdvel. Serve a gsociedade a que ela
pertence. Modifica-se ac sabor das exigéncias do povo
falante. A Gramdtica acompanha todas esasas alteracées, com

0 intulito de manter a unidade. Caso 1isto ndo ocorresse,



certamente teria o Brasil, na atualidade, um sem nitmeroc de
linguas diferentes, todas originadas do mesmo falar
lusitano trazido pelos descobridores.

E conveniente, tambkém, salientar, agui, a

utilizacgdo das diferentes variag¢bes lingiifsticas existentes

a disposigdo de seus usudrios. Dominar uma Lingua,
certamente, ndo significa, apenas, aplicar em todos oS
meomentos a norma culta. E multo mais do dque isso; e,

conhecendo todas azs wvaria¢fes da mnmesma, utilizar—-se do
nivel adequado ac momento em gque sSe comunica. Toda e
gqualguer alteracgio negsa atitude proveocard problemas na
comunicacg¢do, fim Ultimo da existéncia da Lingua.

Na esgcola, portanto, ¢ aluno deverd ampliar sua
ordem oral através da utilizac¢do smegura e desembaracada de
sey préprio dialeto, aszgimilando ftambém dialetos e
registros diferentes. Dessa forma, ele alcancard maior
dominio das situagbes de intercomunicagdoc. Além disse, &
importante que ele aprenda o c¢ddigo escrito, até entdo
desconhecido, a fim de usd-lo sem dificuldades, empregando,
também, para se exprimir, outras linguagens, diferentes da
verbal. Levar ¢ aluno a apropriar~ge de diversas formas de
use da lingua, através da assimilagdec de estruturas e
regras gue regem um aprendizado prdtice € o que deve ser

objetivo para o ensinoe da Lingua Portuguesa.



3. ANALISE DE LIVRQOS DIDATICOS

Com a finalidade de observar a incid8ncia de
Gramdtica nas atividades de ensino de Lingua Portuguesa na
Primeira Série do Primeiro Grat, foram analismades ftrés

compéndios diddticos.

3.1. Critério de escolha dos livros

Cada liv;o teve uma razdo de ger selecionado para
andlise. Assim, um deles fol o livro diddtico pertencente a
uma das cole¢des mals compradas pela FAE (Fundacdo de
Agssisténcla ao Estudante) para distribuigdo em todo o parls:
colegdo MUNDOC MAGICO, de autoria de Lidia Maria de Moraes e
Mariana Andrade, da Editora Atica, cuja edigdo, neste ano
de 1991, fol a oitava.

Outro livro diddtico foil escolhido pela proposta

formulada em seu titulo "PORTUGUES - EDUCAGAO E
DESENVOLVIMENTO DO SENSO CRITICO”, da autoria de Eloisa
Bombonatti Gianini e outras, da Editora do Brasil S/,

editado em 1988B.
E, o livro diddticoe intitulédo "CONVERSAR, LER E
ESCREVER", editado pela Editora Moderna no ano de 1990, foi

escolhido por ger de autoria do Gramdtico Professor



Hildebrando A. de André e Maria José Tavares Bueno.

3.2. 0 livre "MUNDO MAGICOT

3.2.1. agpectos gerais

Todag as ligdes apregentadas, em numero de 19,
sdo 1niciadas por um texto. N3o existe qualquer ligacdo
16gica entre os textos propostos. Aparecem poemas, pequenas
esldrias, muifos dos guails escritos pela autora do 1livro.
Ndo sdo, de modo geral, apreciados pelos alunos, visto que
sua lemdtica € divergente do interesse das criancas.

Na maioria das licoes, exisgte um requenc
vocabuldrio, onde se apresentam as palavras de alguma
dificuldade de entendimento da parte dos alunos, sequidasg
de sua significacgdo.

A expressdo oral presente em todas as licSes
pessiblilita ao estudante o exercfcio de sua criatividade. A
autora sugere atividades gue partem de situagdes e
experiéncias vivenciadag pela crianca. O Professor dirige e
coordena a conversa, que congiste, geralmente, apenas em
perguntas e respostas.

Relativamente ag atividades de entendimento de

texto, saliente-se gue inexiste gqualquer proposta que



envolva o raciocinio da crianca. As perguntas feitas exigem
t3o zomente a iocalizagdoc da resposta jd presente no texto.
AS vezes surgem exercicios de ordenacdo.

E bastante desenvolwvida a parte gue envolve a
gsignificac¢do das palavras. Apresentam-se muitos exercicios
de sindnimos e anténimos. 0 aluno deve escrever, no livro
cu em seu caderne, frases fLransformadas do texto. Nessa
parte do livro, exercita-se bastante o aspecto grdfico, com
exerciclios de aufomacdo e fixagdo, trabalthando a ortografia
em frases e em grupes isclados. O treino ortogrdfico e o
ditade sio vistos como atividades de relevante importancia
para a fixag¢do da grafia correta das palavras, aparecendo,
rortanto, ac longo de todo o livro.

Az atlividades de redag¢gdo aparecem em todas as
ligBes. Estdo graduadas em dificuldades, iniciande com a
produgdo de frases, chegando até a elaboragio de peguenos
textos, muitas vezes partindo de situacles propostas por um
texto-base, cutras provenientes de gravuras apresentas.

Existem poucas propostas para o exercicio da
memorizagdo. Na verdade, em apenas duas situagdes foi
apresentado um pequeno poema para o desenvolvimento de tal

habilidade.

3.2.2. aspectos gramaticais



Relativamente a incidéncia de tépicos
gramalticais, constatou-se a apresentagd3o dos seguintes
itens gramaticais:

. 0 alfabeto: vogais e conscantes

. letras maidsculas e minusculas

. silaba

. numero de gilabas

. acento agudo

. nomes prdprios e nemes comuns

. acenlto circunflexo

. emprege do ponto final

. emprego do ponto de interrogagdo

. emprege do ponto de exclamacido

. gé€nero do substantiveo: masculino e feminino

. numerc do substantivo: singular e plural

. grau do substantive: normal, diminutivo e

aumentativo

. emprego do travessdo

. adjetiveo (gqualidade do nome)

. emprego da virgula

. acdoc verbal
havendo, em cinco ligGes, revisdc gramatical.

Aggaim, pode-gse, com facilidade, constatar a
grande incidéncia deo conteutdo gramatical nesse livro, em se
tratandoe de obra destinada a criancas de faixa etdria em
Tornoe dos sete anos, em infcio do processo de

alfabetizacdo.



Além disso, lamentavelmente, alguns conceitos
gramaticais, de acorde com as normas vigentes, nio
correspondem & verdade. Para exemplificar, cite-se a
confusdo entre o conceito de LETRA e FONEMA. LETRA & a
REPRESENTACAC GRAFICA DO FONEMA. Ex.: S (esse), B (bg}, M
{(eme), L (ele), ... FONEMA €& o SOM, €& o RESULTADQ DO

TRABALHO DO APARELHO FONADOR. Ex.: /S/ (s&), /R/ (r&)., /F/

(fe), /L/ (l&),... No liwvro, hd algumas colocagbes gue
necesgitam de corregdo. Na pdgina 09, ié-ge: "Nosso
alfabeto possui cinco wvogaig e dezoito consoantes.”

Certamente, percebe-se qgue nosso alfabeto possui mais gque
cinco vogais: &, &, 3, &, &, i, &4, 6, 65, u...

No exerciclio da pdgina 31, pede-s5e &a Separacio
dag conscantes e das vogais. A proposta, ne entanteo, de
acordo com as normas gramaticals, deveria solicitar a
Separacdc das letras que sdoc vogals e das letras gque s3o
consgoantes. Além disse, num dos exempleos — violdes -, ndo
se pode claszsificar a semiveogal {conceito de compreensdo
impossivel para uma crianca de primeira série) presente na
ralavra como se fora vogal.

Jd na pdgina 15, existe impropriedade na
conceiftuacgdo de FRASE. A frage, como sSe sabe, pode ser

conclufida com reticéncias, ponto de interrogacio, ponto de

exclamacgdo e ponto final. Ao se colocar que " ...termina
com um ponto.”, no minimo faltou precisdo.
Ao lade disso, percebe-ge, com fregu&ncia, a

existéncia de problemas metodoldgicos na apresentacdce dos



conceitos. Nesse sentido, existem conceituacgio Pressuposta:
presume—-gse conheclimento sem definigdio. A autora supde da
crianga um conceito, por exemplo, de travessdc e dois
pontos, gem gue nada tenha sido colocado anteriormente. Da
megma forma & conceituacdo de frase, oracgdo e reriodo
carece de melhores esclarecimentos, pois s3o conceitos
diferenciados, agul apresentados at€ comeo sinbrimos.

Concluindo, percebe-~se, com evidéncias bem claras
a grande lncidéncia de conceituag¢io gramatical dirigida a
crianga=E gue 1iniciam um processc de alfabetizagdo e
cenhecimentos de lingua, o gue, segundo a metodologia atual
¢ conforme minha observagdo, é algo desnecessdrio.

Aldém digse, pela auséncia de condigdesd
intelectuais da crianca, alguns conceitos sdo incompletos,
imprecisos, provocando, assim, problemas futuros para o

aprendizado do contexto gramatical.

3.3. 0 livre "PortuguBs - Educacd3oc e o desenvolvimento do

genso critico”

3.3.1. aspectos gerais

As 26 ligles gque constituem este livro as3o

iniciadas por um texto escrito sempre por autores diversos,



e ndo pelas autoras do livro. Esse texto se relaciona com o
tema proposto em cada unidade, como, por exemplo, a miisica,
a brincadeira, a vraiva, as diferengas sociais, entre
outros. N3o h#, porém, ligagdo entre uma e outra licdo.
Esge Tema proposto € debatide através das propostas de
expressdo oral que consistem em perguntas cujas respostas
devem ser pesscais. 0 titule do livro talvez seja
Justificdvel por esse aspecto que ele apresenta.

A maioria dos textos tem um vocabuldrio onde sio
encontradas as palavras de maior dificuldades de
entendimento. Essas mesmas sdo trabalhadas, em seguida,
através de exercicilos para a fixacdo dos significados.

Com relacdo & grafia, exigtem muitos exercicios
de cdpia, tendo estes bastante é&nfase nos enunciados para a
"letra bonita”.

No que sHe refere & redacgdo, parte integrante de
todas as unidades, existe uma graduacd3oc com modelos para se
escrever uma desgscricdo com peguenas frases, paszandoc a
narra¢do, a escrita de pequenas mensagens, até o inicio de
dissertagdoe. Az propostas de redacdo se referem ao tema de
cada unidade.

Atividades de memorizagio de misicas, poemas e

outros textos s3o limitadas, existindo muito poucas.

3.3.2. aspecltos gramaticais



O excesso de conceiltos gramaticails neste livro de
12 =érle é bastante evidente ao se observarem os tdépicos
que sdo desenvolvidos na parte dedicada ao estudeo da
gramdtica, como também numa parte denominada "Trabalhando a
frase”. Assim, respectivamente, s3o encontrados:

. alfabeto

. letras maiusculas e minudsculas

. s8ilaba

. mimero de silabas

. s8flaba ttnica

. encontro vocdlico

. encaontro consonantal

. substantivo

. substantive préprio e comum

. género do substantivoe

. artigo

. numero do substantivo

. grau do substantivo

. adjetivo

. verbo
e mais onze lig0es com exercicios de reviaic.

03 itens gue se seguem encontram—-se no 2¢ tdpico
34 mencionado:

. rima

. bponte final

. ponto de interrogacd3c



. ponto de exclamagsio

. virgula

. deois pontos

. travessédo

. acento agudo

. acento circunflexo

. concordéncia nominal

. concordancia verbal.

Juntamente com estes conceitos, no decorrer do
livro encontram-ge exercicios para pontuacgdo,

fundamentagdo, formacdo e ampliagdo de frases e didlogos.

Por essas extensay relagées dos conteudos
veiculades neste livro pode-=me detectar sua enorme
incidéncia de cardter gramatical. Ensinar sflaba ténica,

encontros vocdlicos e consonantais, verbo e outros tantos
conceltos para criancas de primeira série 8 um absurdo. A
crianga estd tendo maior integracdo com a escrita neste
periodo, e esse acumulo de padronizagdes gramaticais pode
levd~la a 1identificd-los como obstdculos de dificil
passagem. Neste 1livre as autoras, ao exagerarem na
transmigsdc dos conceitos, as vezes comeltem erros
relativamente Aag normas gramaticais.

Asgsim, na pdgina 61, ao conceituar encontro
vocdlico como sendo sendo formado por duas ou mais wvogals
juntas, € desprezado o© conhecimento de semivogal. 0
encontro veocdlico tem necessariamente uma UYnica vogal

acompanhada por semivogals, em 8Se tratando de ditongo.



Apenas no caso de hiatos € qgue ze constata a presenga de
duas vogais juntas, porém em sflabas separadas.

O conceito de verbo encontrado na pdgina 176 diz
¢ seguinte: "Chamamos a agdo de verbo”. Porém, as palavras
trabalho, corrida, caminhada sdo ag¢bes e nio sio verbos,
mas substantivos. Logo, se estivesse escrito que verbo é
uma ag¢do, seria mais admissfvel, 3J& gque verbo pode ser
agdo, mas nem toda a¢do €, necessariamente, verbo.

Com relagdo ao conceito de adjetivos, lé-se:
"Chamamos de adjetives as qualidades dos substantives”.
Mesme constatando pelo diciondrio Aurélio que qualidade &
"propriedade, atribute ou condicdo das coisas ou daz
pesscas capaz de distingui-las das outras e de lhes
determinar a natureza”a, abrangendo assim caracteristicag
em geral, na linguagem popular, og adietivos deveriam ser
definidos como os que caracterizam os substantivos. Isso
porque as qualldades normalmente s30 atribuidas a asSpectos
positivos, enquanto que o8 negativos passam a constituir os
"defeitos".

Os problemas metodoldgicos para a apresentac3o
dos conceitos sdo constantes. Pode-se encoﬁtrar, por
exemplo, na pdgina 17, a definig¢dc: "As letras maivsculas

8d0 usadas no inicic das frases e em nomes préprios”.

Aurélio B. H. Ferreira, Novo Diciondrio da Lingua

Portuguesa (Rio de Janeiro: N.Fronteira, 1975) p. 1175.



Porém, o conceito de nome prdéprio somente aparece na pdgina
117, no tdpico destinade a substantivo préprioc & comum.
A conceituacdo pressuposta existe também na

pdgina 68, onde estd presente o seguinte quadro:

droga frio outras bracos
pPrecisa crianga grama livreo
dr fr tr br pr cr gr vr

Ester =sdoc o3 encontros congonantais.

sem haver a explicacdo do gue seja encontro consonantal.

Um grave erro metodoldgico consiste em mostrar
frases erradas para que o8 alunos as corrijam. Isto
acontece na pdgina 83 de 1livro. O perigo € gque figquem
gravadas a3 maneiras incorretas de ze escrever, ao invés de
adquiriry a nog¢do do correto.

Outro exemplo de uma metodologila inadequada &

encontradeo em um exercIcio da pdgina 102, cujo enunciado é:

"Siga o modelo; — > |noite - oi - 2 sflabas|”

ac que seguem vdrias palavras. Nada é explicadoe sobre o que
deve ser feito. Fica entdo relevante o enfoque dado a
mecdnica utilizada para a execugdo do exercicio, em
detrimento do raciocinio.

Pela andlise deste 1livro foi ainda possivel
encontrar algo gue me abalou. Refiro-me ao texto da ttltima
ligdo, denominado "Quando comecel a crescer”™, cuja autoria

& de Ruth Rocha. Este texto mostra a descoberta dJde uma



¢rianga de gue 0s presentes de Natal ndo eram dados pelo
Papai Noel e, sim, pelos seus pais. Para uma crianca de 1a
série, que pode ainda ter a fantasia natalina, isto €& um
chogue. A crianca pode até egcutar falarem sobre o assunto,
mas Ter uma comprovagdo por escrito é mais frustrante. ..
Fica claro, entdo, que neste compé&ndio existe, em
nivel bastante elevado, o0 excemso de gramdtica, assim como

as inumeras inadequagles conceituais e metodoldgicas.

3.4. ©¢ livro "Conversar, ler e escrever”

3.4.1. aspectos gerais

Este livro, cujos autores s3o Hildebrando A. de
André e Maria José Tavares Bueno contém 14 1licSes, sendo
todag iniciadas por um texto de autoria diversa. Ndo existe
sequéncia das histdérias, ou =meja, cada texto da unidade se
encerra na mesma. As propostas de redagdo sdc, geralmente,
vinculadas ao texto de cada ligdoe, existindeo desenhos—-base
para a escrita de frase até pequenos textos, como também hs
repreoducdoe de hisgtdériaz conhecidas e de exXperié&ncias
préprias.

0 vocabuldrioc estd presente apds todos os textos,

sendo constituide de palavras ou expressdes de possivel



desconhecimente por parte da crianca. As vezes existem
deBenhos que se referem a determinadas palavras.

Normalmente wuma pdgina de cada unidade &€
reservada a questdes de entendimento do texto, onde estio
exerciclos cujas respogtas s3o facilmente encontradas no
Texto. Além disso, existe pelo menos uma pergunta gque
remete a prdpria crianca, devendo esta responder com suas
prdprias palavras e opinides.

A parte de ortografia estd inserida Jjuntamente
com a gramatica em exercicios correspondentes as
"Atividades”. Neste item de cada 1ligdo, as vezes, estdo
propostas atividades com os jogos e brincadeiras que se
encontram no final do 1livro. Egse contexto 1ludico tem
misgicag para a grafia de letras gue s3o vogais e para o uso
da cedilha. Além disso, exitem jogos com palavras-chave e
sflabas~chave para serem jogados, como o jogo da memdria ou
domind. HdA também o "joguinho dos coletivos” para a crianga
encontrar as cartelas que contém as sflabas de um mesmo
nome, formando a palavra referente ao cocletivo. O0s modelos
de dobraduras, outra sugestdo de atividade, est3o presentes

no final deste livro.

3.4.2. agpectozs gramaticais

Uma média aproximada de 40% de cada unidade &



destinada a exerciclios de ortografia e aos gramaticais.

Assim, o3 1ltens gque geguem se referem aos
conceilfos gramaticails detectados no livro:

. alfabete - wvogais

. letras maidsculas e minudsculas

. 8ilaba

. 8ingular e plural

. diminutivos e aumentativos

. pento final

. homes coletivos

. masculino e feminino

. acento agudo

. acento circunflexo

. travesgsido

. ponto de interrogagao

. bponte de exclamagdo

. verbo - conjugacao.

Em vdrias ligles &€ feita a revisdoco do gque se
ensinou atraveés de exercicios.

Erros conceiltuais ndo foram encontrades neste
livre. Porém, com relagdo as vwvogals existem exercicicos

cujos enunclados pedem gue as palavras sejam completadas

7 L] ”n

com as wvogals "a", "e", "i", "o" ou "u”. Como 34 fol citado
na andlige dos cutres livros, esmas podem nd3o ger vwvogais,
pela possibilidade de serem também semivogais. Mas
cuidadosamente oz autores ndoc colocam nenhum exemplo em qgue

igto possa ser evidenciado, sende todos o8 espagoes das



palavras destinados realmente a vogais.

Um certoc exagero pode ser constatado ne conteruvdeo
que se¢ refere ao verbo, existindo al a nomenclatura
"conjugar verbo”. Com uma crianga pode e até deve ser
trabalhada tal conjugagdo, ou seja, a concorddncia verbal,
mas no seu dia-a-dia, com conversas e leifuras de seu
cotidiano. B desnecessdria a denominagidoc como se 1& na

p&gina 101: "Comegar, ganhar, brincar e pular sio acoes,

chamam-se verbos. Dizer o verbo com as pessoas & conjugar o
verbo”.

A maleria dos exercicios & relacionada a
desenhos, tornando a aprendizagem mais compreensivel. A
metodologia utilizada também merece certo prestigio devido
&8 propostas de atividades ludicas j4 mencionadas.

Porém, © excesso de gramidtica nd3o deixa de ser

relevante.



4. FINALIZANDO. ..

4.). Comparagdo dag andlises dosm livros

Tendo =ido realizada a andlise dos tré&s Jlivros
egcolhidos para execugdo degta monografia, serd feita uma
comparacdo entre eles, com &nfase & incidéncia dos aspectos
gramaticals e aos problemas metodoldgicos e conceituais,

Pelo gue se observou até aqui, os trés livros
destacados apresentam uma grande gquantidade de conceitos
gramaticais, bem como de exercicios para a fixacdo dos
megmos. Porém, dentre os trés o que mais possul  bagagem
gramatical & o 1livro "Portugués - Educacgio e o
desgenvolvimento do senso critico”.

Asgim, pode-se estabelecer o segquinte grafico,
relacionando cada livro & porcentagem média do aspecto
gramatical presente em cada unidade. (A ordem dos 1livros

foil estabelecida tendo por base a apresentacgdo desses.)
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Com relagde acsg conceitos gramaticais gque cada
livro contém, vé-se de maneira clara, nesta tabela, o gque &

em cada um encontrado.

Livro 1 Livro 2 Livro 3

alfabeto

letras maluvsc/minisc.
s{laba

numere de silabas
sflaka ténica
encontro wvocdlico
encontro consonantal
substantivo

nome proprio e comum
género do substantivo
artigo

nimero do substantivo
grau do subgtantivo
adjetivo

verbo

concordincia verbal
concorddncia nominal
nomes coletivos

rima

acento agudo

acento circunflexo
ponte final

ronto de interrogacgido
ponte de exclamacio
travessao

deis pontos

virgula X

ok »oK oo K
PRl i R S
o il

L -
MM M KX MM
i S

¢ livro "Mundo Mdgico” apresenta um tetal de 17
conceituacbes gramalicals; o livro "Portugués - Educacdo e
o] desenvolvimento do senso critico” pPOSSUl 26
conceifuag¢des; o livro "Conversar, ler e escrever” contédm
14 desses conceitos.

A quantidade de errcs, incluindo os conceituais e
os metodoldgicos, mantém quase a mesma equivalé@ncia entre
05 dols primeires 1livroes analisados, sendo menor no

terceiro livro.



0= demais aspecltos do 1livroe, como os textos,
vocabuldrio, entendimento, expresgado oral, redacdo,
atividadezs de memorizacdo e o aspecto ludico foram
analisades separadamenfe, mas a comparagde degsges nos Lrés
livreos extrapola o objetivo desta monografia, cujo enfogue,
como jd& se sabe, diz regpeito & lncidéncia gramatical e aos
problemas metodoldgicos e conceituais nos livros diddticoes

de 1@ série do 10 grau.

4. 2. Conclusaoc

Durante o© processco de concretizacgdo desta
monografia, juntamente com o gque fol sendo constatado,
algumas conclusfesn e dividas foram aparecendo.

Assim, com ¢ propdésito de auxiliar a entrada da
crianca noe meio social em gue ela vive, como pode um mesmo
livro ser adotado para tantas pesscas diferentes? Alédm
disso, outro aspecto relevante & o fato de a grande maioria
dos 1livros diditicos conterem excesso de tdépicos
gramaticals, as vezez até de maneira errada.

Para a utilizacg¢do de um 1livro diddtice, muitos
critérios devem ser cuidadosamente analisados, como os
relativos a pressupostos tedricos referentes ao ensino da
Lingua Portuguesa, a relagdoe da adequagdo do livro as

caracteristicas da clientela que wvai utilizd-le, e também



aos prdprios objetivos do professor, que deve [&-lo como um
auxiliar diddtice, e n&o como o Unicoe instrumenteo de
trabalho.

No perficdo da primeira =mérie as atividades de
comunicagidc (fala., expressdoc corporal, peguenas redacoes
com palavras conhecidas) deveriam ocupar o centro das
aten¢fes das criangas. A dgramdtica deveria surgir como
complemento, como meio. O excesso de tdpicos gramaticals, a
meu ver completamente dispensdvels neste nivel, inviabiliza
as demais atividades de verdadelra comunicagdo.

A fim de abrir o caminho da linguagem escrita
para a <crianga nele adentrar, o prrofessor nao pode
desconsiderar a bagagem que ela traz consigo. 0 poder da
fala da criancga, adguirida antes do lngresse na escola, &
bastante grande e importante para a prdépria aguisigdo de
uma comunicagde mais ampla.

Dentro do processe da escrita € necessgsdrio
trabalhar de uma forma tal que exista aproxXimagde com a
realidade da crianga. Isse porgue o alune ndo deve ser
preparado para ler e escrever na escola, mas sim, para ler
a vida e escrevé-la.

A verbalizagao, entdo, torna-se base para a
escrita, uma vez gue no inficio da mesma podem existir
muitas contradigies para a crianga. pois nem sempre a fala
coincide com a escrita.

Se a crianga comeca escrevendo ortograficamente

errado, ela n3c deve ser repreendida, poils utilizou =a



elaboragdo ldgica e, no papel, colocou o gque ela fala. Ela
ainda desconhece as regrag gramaticais. © professor deve
mostrar—-lhe a maneira correta de se escrever, explicando
para a crianca que existe um modelo de escrita para gque
todos entendam. & crilanga, entde, pela necessidade que tem
de que ocutros entendam e apreciem seu trabalho, aos poucos
ird se corrigindo. A imposigdo pela imposigdc como aparece
nos livros diddticos deve ser desprezada, cedendo lugar &
explicagdo e ao respeito pela prépria crianca.

E necegsgdrio gue o ensinoe da Lingua Portuguesa
seja mals abrangente. O curso desta disciplina deve ser um
dentre tantos melos com o cbjetivo de se tentar fazer do

aluno um ser participante, congsclente e critico de sua

realidade.

Ensinar a ler e escrever como tentam fazer os
livros diddticeos nd3e €& sguficiente. © que importa é
compreender. Compreendendo o que 18, o que vé&, o gue sente,
¢ alunos gerd mals capacitado para expor seus pensamentos,
atravégs das inumeras formas de linguagem. Linguagem esgssa
gue pelo seu alto grau de elaborac¢io e precisdo, torna-se

uma ferramenta com a gual o homem descobre e reinventa o

mundo.

Antes de conceituag¢bes gramaticais, portante, que
seja trabalhado o contelide da linguagem. A c¢rianca tem
necegsidade de Se expregsar, de desenvolver s2ua

criatividade, seu raciocinio. Para tante, o livro digdtico

da primeira série do primeiro grau, sendo adeotado, deve =mer



muito bem escelhido e ser utilizado como a sistematizagdo
de algo que jd tenha sido trabalhado com outros recursos
prdéprios a realidade da clientela.

Concluindo, possgse dizer que este trabalho muito

me auxiliou no sentido em que ampliou minha visioco da

Educagdoc no Brasil, mais especificamente do ensino da
lingua deste pals. Infelizmente, ¢ problema do livre
diddtico, gue 34 é bastante relevante, nido € o tnico... A

educacdo no Brasil estd cadtica. Com o minimo incentive gue
€ dado aos profesgsores & sem recursos suficientes,
dificilmente o livro did&tico deixard de ser a base do
ensine... Além disse, a demanda de livros que sac
publicados diariamente ndo tem compromisso com a qualidade.
Mesmoc sendo grande a variedade, ¢ gue estd sendo levado enm
conta € a gquantidade, em detrimento d&a t3c necessdria
qualidade.

Fica, entdo, a grande gquestdo: como educar neste
palis, Se o dque se utiliza para tal, o 1livro diddtico, &
elaboradoe muitas vezes sem 3 preocupacdo de formar um Sser
para a vida? Os resultados da educacdo devem repercutir
fora da escola.

Espero gque o5 educadores conscilentes, 08 guails
mesmo de maneira restrita, tém um certo conhecimento da
realidade, lutem por um mesmo objetivo: educar, e naoc
gimplesmente instruir, como acontece nos livros diddticos.

Se nao tivesse emperanga, 3o estaria também eu

lutando por uma educacdo melhor.
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