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Resumo

Este trabalho tem por objetivo fazer uma reflexdo sobre o cotidiano de uma sala de
alfabetizagdo de adultos, através de vozes cientificas, espirituais, culturais, econdmicas,
artisticas, sentimentais, que falam & consciéncia de uma professora comum e alunos
comuns, que no entanto, sdo (nicos. Busco vidas em segredo, tendo o outro como pega
fundamental para o desenvolvimento de uma pratica educativa. Os pressupostos tedricos
que ifluminardo este trabalho repousam nas tearias de Michel de Certeau e L.S.Vygotsky.
Procuro ndo perder de vista o fato que ninguém vai a escola para continuar como que era

antes. O aluno sempre busca algo através do professor,

Palavras-Chaves: alfabelizagdo de adulfos; formagdo de conceitos; papel da
escolarizacdo-mediacdo; relacdo de alteridade; reapropriacdo cultural; taticas.



I
INTRODUGAO

Memoérias de Luz... Um pouco da minha historia...

“...0 velho bau das nossas almas,
Bau em que guardamos as vestimentas mais caras,
pols que ninguém guarda em uma mala coisas que ndo ama,

1

valores que nao lhe séo especiais.
Eliana Santos, Boa Nova 215, 8

Quando eu era pequena, mais ou menos entre 7 e 10 anos, minhas brincadeiras
favoritas eram os jogos simbdlicos: “Brincar de Casinha” e “Brincar de Escolinha”.

Neste periodo, pedi de presente de aniversario para meu pai uma lousa bem
grande. Lembro-me, custou 5 cruzeiros. Feita sob encomenda, era bem grande como de
uma escola de verdade. Ficava na varanda de minha casa, e ali eu passava as tardes, com
0 “ar’, meus alunos imaginarios, com nomes, certiddo de nascimento, boletins e tudo a que
tinham direito, brincando de ensinar. La, tudo acontecia: respondia a todas as perguntas
dos alunos imaginarios e, o melhor, a parte mais gostosa, que era passar “sermdes”,
daqueles de professora mesmo. Era tdo bom...Foi de repente, de um dia para outro que
acordei diferente e o jogo ndo funcionou mais: aconteceu o inevitavel, ou seja, eu havia
crescido! Em vao tentei, mais tarde, recuperar este sentimento de faz de conta. Por mais
forga que fizesse, nunca mais experimentei aquela sensacéo téo inteira e plena de viver
uma fantasia. _

Aos dez anos, morava e trabalhava conosco uma moga chamada Santa. Naguele
tempo, anos 70, auge da ditadura militar, milagre econémico, tempos do “Eu fe amo meu
Brasil”, ‘Esse ¢ um pais que vai pré frente”, “Brasil, Ame-o ou Deixe-0”, Santa freqlientava
o MOBRAL, Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo. Nés, os “jluminados”, os privilegiados
de classe média que ndo haviam sido privados do ler e escrever, haviamos assumido a
miss&o, num esforgo conjunto Estado e Sociedade, de levar as luzes & grande massa de

excluidos, os Jecas Taltus desse imenso Brasil, e desta forma fazer o pais progredir. Pelo
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menos, era essa a ideologia que eu captava, eram esses os oculos com o0s quais fui
habituada a ver o mundo. De familia cristd, aprendi gue devemos amar uns aos outros e
fazer sempre o bem. Tarefa dificilima, que me causou muitos conflitos com Deus, mas que
acabou deixando uma marca muito forte em minha alma. Mas, enfim, voltando ao caso,
nas térias, quando ficAvamos no sitio, minha mée me deu a tarefa de ministrar aulas para
Santa, ja que ela ndo poderia ir & escola neste periodo. Como eu gostava de ficar
ensinando naquele escritorinho de meu pai, que parecia uma casinha de bonecas... Isto
acontecia a noite, depois do banho, ja de pijama de bolinha e flanela. Devo dizer que
durante o dia, no meu eterno jogo imaginario, eu era a “ajudadora” do prefeito de uma
cidade imaginaria, la no sitio. Uma cidade planejada onde todos trabalhavam, estudavam e
eram felizes. Eu ia e voltava com minha bicicleta, resolvia problemas aqui, outros |4,
despachava, trocava idéias com o prefeito. Sozinha, ninguém sabia deste sonho, era
solitario mesmo. Quanto & minha aluna, as vezes me pergunto o que ela achava das aulas.
Eu era t&o metida a saber tudo... Quantas vezes, na minha inocente prepoténcia devo té-la
humithado? Eu , dona do saber, filha de doutor, muito mais nova que ela, ensinando. Penso
que deve ter sido assim, pois ndo lembro de mim muito boazinha nem doce, apesar de
dentro de mim , bem |a no fundo, pressentir que ela era o outro que eu ndo podia entender,
que fugia a légica do lugar onde eu estava e que em muitos aspectos eu a invejava,
suspeitava que a felicidade néo era privilégio do meu lugar, como o era o ler e escrever.

As contradi¢cbes da logica do meu lugar, onde todos eram filhos de Deus, portanto
irmdos em Deus, igualmente amados e a minha condi¢éo sdcio-econdmica e cultural de
classe dominante que ndo me tornava igual a todos, pululavam em minha mente. As partes
ndo combinavam: havia tanta coisa errada...Porque eu tinha tanto e ela nada? Porque os
pedreiros eram pobres se construiam casas, algo que eu considerava muito dificil (ainda
considero) 7 Se Jesus disse que para entrarmos no Reino dos Céus era preciso se
desfazer de tudo e segui-lo, porque ndo faziamos isso? Um lado meu sofria com isso,
fazendo-me sentir vergonha de ter o que tinha.

Certa vez, a Santa foi em excursdo até Aparecida do Norte e de 14 frouxe um
pequeno talisméa abengoado, com uma pequena imagem de Nossa Senhora da Aparecida,
um objeto carregado de poderes, caro deste ponte de vista. Meu pai 0 quebrou,

. obviamente sem querer, ndo dando a menor importancia, na sua prepoténcia de patrdo



esclarecido. LLembro-me de minha mée dizendo a ele da importancia de resgatar a Santa o
talisma, pois para ela aquilo era muito importante. Nao sei onde acabou o caso. O que
importa € o confronto de valores que ali ocorreu: um e o outro de um, um se sobrepondo ao
outro, como a voz da verdade esclarecida sobre a voz da ignorancia.

Depois a Santa foi embora. Naquele tempo, nossa cidade acabava de inaugurar o
onibus circular, que ganhou o apelido de “cata-coid”, pois se transformou na maior atracio
da cidade . E a Santa passeou um dia inteiro de Cata-Coi6 e se apaixonou, indo até “as
vias de fato” com o motorista do 6nibus. E passava o dia, com aquele olhar perdido, longe,
olhar no infinito, escutando aquela musica do Roberfo “Tudo vai mudar no dia que eu
parfir’. Um dia ela partiu com ele. Eu gostava dela. E eu ficava pensando em sua vida,
em toda a sua historia, seus sonhos e o que teria feito com aquele motorista, como tinha
sido. Ela vivia noutro mundo , um mundo que me ensinaram que era mMenor que © meu.
Mas mesmo assim, eu invejava, queria entrar naquele universo, buscar seu sentido e sua
alegria que eu suspeitava.

Assim também muitas outras pessoas deste universo outro passaram por mim, ou
eu por elas. QOutros, diferentes, que tinham algo que eu ndo encontrava em meu mundo,
nao sei precisar o qué, talvez algo mais verdadeiro, ou entéo, de outra forma, vidas menos
mediadas, mais diretas, ou ento, vidas com a ferida mais aberta, nas quais poucas saidas
eram oferecidas e ndo ha como deixar de ver € sentir a dor. Menos conhecimento e mais
sabedoria, seria iss0?

O tempo passou, a magica foi embora, e eu também. Do lugar onde estava, tive
que me decidir sobre o que ia estudar. Chegou t4o de repente o dia da escolha... Fui para o
centro do saber cientifico: a universidade. Depois de muito perambular por este paraiso
esclarecido das ciéncias e das luzes, tendo que enterrar toda minha inocéncia ¢ os meus
sonhos cristdos , um dia eu cansei. Num impeto, cologuei minhas roupas na sacola,
peguei um Onibus e cheguei a casa de meus pais. Voltei. Em busca do tempo perdido, dos
sonhos enterrados, daguele tempe em que tudo era bom, de quando eu acreditava na
bondade do mundo. E neste lugar eu redescobri a crianga que brincava de escolinha, que
construia em seu imaginario um mundo melhor, a despeito de todas as adversidades.
Voltei & antiga escola e fui fazer Magistério. Lembro-me da sensacao deliciosa de sentir o

cheiro da minha escola, as mesmas inspetoras de alunos, cabelos mais brancos, a poeira



do chao, as carteiras quebradas. Lugar perdido e reencontrado. Eis ai o Gnico curso que,
até hoje, consegui concluir: o Magistério de segundo grau.

Tornei-me legalmente uma professora da rede publica. Comecei o curso de
Pedagogia, casei, abandonei o curso e a escola, tive muitos filhos, voltei & Pedagogia e &
escola. E assim é que me encontro. Acabando um curso, escrevendo uma monografia que
quer sair das minhas entranhas, que precisa ser coerente comigo, € ndo algo apartado,
distante de todo 0 meu ser. Sou professora de “Santas” e seus filhos, vivendo o confronto
com ¢ outro, com outra ou outras l6gicas, visbes de mundo, fugares no mundo. Lugar de
conflito e aprendizado, eterna busca de encontros... onde ndo sei se ensino ou se aprendo.
Caixa de surpresas, emocionante, angustiante, fracassos e vitorias, mas onde & impossivél
se entediar. Vozes de todos os lados me acodem: a ciéncia, a arte, a intuigdo, a religifio, a
pratica. E em meio a esta imensa rede sem comecgo e sem fim, sem hierarquias, vamos
tecendo a nossa vida, inusitada, inesperada, mas verdadeira.

O que pretendo, entdo, neste trabalho, é relatar episddios deste encontro com o
diferente de mim, buscando mostrar, como afirma Michel de Certeau, “que & sempre bom

recordar que néo se deve tomar os outros por idiotas™".

' Michel de Certeaw. A invencdo do Cotidiano. pp.19
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|
O CONFRONTO COM O DIFERENTE

“Chamei de mal gosto o que vi,
de mau gosto, mau gosto.

Porque Narciso acha feio o que ndo ¢ espelho...”
Caetano Veloso, Sampa

1-0 local de trabalho:

Ha um ano venho trabalhando como professora da rede publica municipal de
Educacéo Infantil e Educagdo de Jovens e Adultos , na FUMEC ( Fundag&o Municipal de
Educacdo Comunitaria) no Jardim Santa Ménica, na cidade de Campinas. O bairro
localiza-se a margem de uma rodovia de grande movimento, proximo ac CEASA, em frente
ao Jardim S&o Marcos. Espaco marcado pela violéncia, trafico de drogas, helicopteros da
policia dando rasantes nos quintais das casas, morte, tiros, marginalidade, roubo.

Muitas fabricas ali se encontram, muitas igrejas também: sdo as melhores
construgBes que ocupam a avenida principal, grande, larga, bem pavimentada. Um
cemitério, um aeroporto, uma escola técnica de ensino médio, publica, pouco aberta a
populacio local.

Poucas flores, poucas arvores, uma Unica praga com um campinho de futebol para
se brincar, quase abandonada, fechada. O encanto (que sempre existe) esta oculto aos
meus olhos .

Para o povo, um posto de saude, uma escola de ensino Fundamental e Médio,
cercada por grandes portdes eletronicos (a Unica modernidade da construgdo), fazendo
crer a quem olha que & mais presidio do que escola. Ndo sei se a fungéo da grade é néo
deixar sair ou ndo deixar entrar. Além disso, duas creches, uma vinculada a uma igreja,

outra a rede municipal (onde sou professora).



2- Os alunos - Meus outros

A populacéo local se divide em classe média baixa e baixa. Esta Gltima mora nas
“casinhas”, como eles chamam as casas da favela que circundam o bairro € a rodovia. Sao
estes, em sua maioria, os alunos das creches e da FUMEC. Muitos vém do Jardim Sé&o
Marcos, tendo que todo dia atravessar pela passarela. Sdo, em sua maioria, migrantes de
areas rurais de outros estados, que vieram em busca de trabalho. Como disse um aluno:
“Se tem patrdo , tem dinheiro. A gente tem que correr atras dele.” Aqui tem patrdo, aqui tem
dinheiro, tem comida, tem casa, tem agua, tem luz, tem escola. A faixa etaria dos alunos é
variada, indo dos 18 até 60 anos. As histdrias {(pelo menos as que eu pude conhecer em
parte) sdo sempre marcadas pela miséria, separagbes, abandonos, pelo inesperado.
Oportunidades ndo criadas, mas percebidas e aproveitadas no momento mesmo em que

acontecem. O hoje é melhor do que o ontem.

3- Quem ensina? Quem aprende? - Objetivos

Este trabalho busca focalizar as rela¢des entre estes dois mundos: o cientifico e
o cotidiano, o “esclarecido” e o privado deste esclarecimento. Considerando que este
cotidiano ndo & algo irracional e sem lagica, mas que, ao cantrério, & carregado de sentido
de sobrevivéncia e resisténcia a uma logica que quer dominar e impor valores, conceitos e
modos de vida. Assim, através das relagdes que tenho vivenciado com meus alunos, das
experiéncias que com eles tenho compartilhado, pretendo compreender um pouco mais
como eles apreendem o mundo em que vivem. Como eles elaboram o projeto de escola
(que reflete a cultura dominante) em sua propria logica de compreensdo de seu mundo. O
que eles esperam do curso? A isto procurarei responder.
O objetivo deste trabalho ndo é pretensioso. Trata-se de uma reflexdo sentida,
por meio da qual diversas vozes (cientificas, religiosas, culturais, econémicas, artisticas,
sentimentais, e tudo que nos compde) falaro & minha consciéncia (uma professora

comum) e alunos comuns (0 que ndo nos retira a nassa singularidade).



4- Meus interlocutores teoricos

Alguns dos principios tedricos nos quais procurei me basear estdo na obra de
Certeau . Busco vidas em segredo, que apesar de tudo, da nossa cegueira, insistem em
continuar criando. Dialoguei também com Vygotsky, cuja visdo da mente como algo flexivel
e plastico, que se faz na mediagdo com a cultura através de alguém(s), e que portanto,
coloca o outro como pega chave do desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores.
Ou seja , ninguém se torna humano sozinho.

Como disse uma professora de primeira série, respondendo & pergunta dos pais
com relagdo aos textos de seus filhos: “Mas eles fizeram isso sozinhos?”, ao que ela
responde: "Claro gue n&do. Ha muito que acredito na capacidade que toda crianca adquire
para fazer sozinha aquilo que, um dia, ela fez com a ajuda de outro” ? (Lopes,2000).

O que ndo se pode perder de vista é que ninguém vai & escola para continuar na
mesma situagdo. O aluno busca algo através do professor. E bom também nao esquecer

disso.

* Ana Claddia F. Lopes. Nossas Mdgicas Memorias. pp 4



Hi
E SEMPRE BOM DUVIDAR DO QUE NOS PARECE OBVIO

“O meu olhar ¢ nitido como um girassolf.
Tenho o costume de andar pelas esiradas
Olhando para a direita e para a esquerda,

E de vez em quando othando para 1ras.

E o que vejo a cada momento

E aquilo que nunca anies eu tinha visto,

E eu sei dar por isso muito bem...

Sei ter o pasmo essencial

Que tem uma crianga se, ao hascer,
Reparasse que nascera deveras...
Sinto-me nascido a cada momento

Para a elerna novidade do Mundo...”
Fernando Pessoa, O eu profundo e os outros eus, 137

Desde agosto de 2000 venho trabalhando com jovens e adultos em processo de
alfabetizag&o, em um bairro de classe baixa, marcado pela violéncia. Os alunos s&o
migrantes de diversos estados, havendo um predominio da regido nordeste (Bahia,
Ceara, Pernambuco). Pelo fato de precisarem trabalhar quando ainda eram criangas,
alguns tiveram uma breve passagem pela escola, da qual foram excluidos, outros nem
passaram por ela,

“ Quando eu era pequena, meu verso era a roga’, diz MA.’, criada no sertdo
pernambucano, quando lhe pego para que se lembre de algum verso, cantiga ou
brincadeira de sua infancia (conceito, alias, ndo reconhecido ). (Diario de campo, fevereiro
de 2001).

t o - . .
I'odos os nomes dos alunos serdo apresentados com as duas primeiras letras.



Aos poucos fui percebendo e tomando consciéncia da distancia gque nos
separava. Falavamos cada um uma lingua e sentia-me como alguém que de repente se
encontrasse em outro pais, com uma cultura e valores diversos. Ndo entendia o que eles
falavam, e para néo ficar perguntando, fingia que entendia.

Certo dia, ocorreu-me que 0 mesmo devia acontecer com eles. Havia pontos de
intercessdo, que a cada dia que passava, via que eram raros. Eramos um, o outro do um.

Assim como o vento frio bate no rosto e machuca, mesmo sendo apenas um
vento, assim eu era e sou ainda para eles, as vezes eles para mim. Nos machucamos
sem querer. Digo as vezes porque ainda tenho a pretensdo de achar que nesta nossa
relagdo, estou em uma situagdo de vantagem, apesar de ser minoria. Nesta relacéo de
poder, sou eu a professora, a que detém o saber escolar que eles ndo tém e vai lhes
transmitir. Variagbes nos sentidos das palavras, nos conceitos revelavam visdes

diferentes ¢ talvez até opostas de mundo. Lugares outros. [sso me remete a Bakhtin :

“Todo signo é ideolégico: a ideologia é um reflexo das estruturas
sociais: assim toda modificagdo da ideologia encadeia uma
modificacdo na lingua”.

“O signo e a situagdo social estdo indissoluvelmente ligados™>.

Para este tedrico a lingua & determinada pela ideologia, sendo a palavra o signo
ideoldgico por exceléncia, registrando as minimas variagdes das relagfes sociais. Assim,
a atividade mental que € condicionada pela linguagem, € também modelada pela

ideologia.

“O signo ideoldgico vive gracas & sua realizagdo no psiquismo e,

reciprocamente, a realizagéo psiquica vive do suporte ideolégico™

Por exemplo, o conceito de professora que tantas vezes julgamos e avaliamos

como pejorativo, desvalorizado, mas que no contexto da sala de aula em que trabalho

* Mikhail Bakhtin. Marxismio e fllosofia da lingnagem, pp. 15-16
* Idem, ibidem. pp. 16
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ganha outra dimens&o, sendo extremamente valorizado, pois as pessoas que la estdo me
tém como referéncia de saber.

Sacristan lembra gue hoje a educagédo escolar obrigatéria é algo que faz parte de
nossas vidas de uma forma quase que natural, 6bvia , que até nos esquecemos que ela é
uma construgdo historica, relativamente atual, e que muitos de nds nem toma consciéncia

da razéo de sua existéncia:

“So aqueles que ndo dispdem dessa experiéncia, geralmente, é
que apreciam com mais vivacidade o valor de sua auséncia. E
como o ar, de cuja importancia e presenga s¢ nos damos conta

quando ele nos falta para respirar.””>

A universalizagao da escolarizacao nas diferentes culturas e sociedades ultrapassa
a realidade pratica, visto que é uma dessas representagbes coletivas (Durkheim) que
agem implicita e explicitamente nas nossas aspiragdes no que diz respeito a nos
tornarmos diferentes. A educagéo fundamenta e mantém a idéia de progresso, ajudando
a sustentar a esperancga dos individuos de uma sociedade em um porvir melhor.

“Essa ligacdo enire a educacdo e o progresso humano, tal como
vem sendo enftendida pela cultura ocidental, é concretizada nas
representacbes socials sobre o valor que a escolarizagdo
universal tem, e pode ser apreciada em muitas manifestagées:
alguns querem educar seus filhos e a eles mesmos para melhorar
suas condi¢bes materiais de vida: outros consideram a educagéo
como valor para uma vida mais digna. outros, como meio para
evitar a humilhagcdo por eles sofrida pelo fato de serem

analfabetos e manipuléveis:...” °

" ).Gimeno Sacristan. 4 edweagdo obrigatoria: seu sentido edicativo e social. pp. 11
® Idem, ibidem. pp. 22. (grifos meus)
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Paradoxalmente digo que sdo essas as grandes gratificagdes desta nossa
profissédo: séo os que foram privados e excluidos da escola (muitas vezes por nossa
responsabilidade) os mesmos que nos elevam e nos respeitam. E o caso que experencio
com esta turma de alunos. Por que esperam um milagre. Como se estar fisicamente
presente na sala de aula bastasse, numa atitude psicoldgica supostamente passiva. Isto
é facilmente observado, como no caso de alguns alunos que, enquanto ndo chego junto
para fazer com eles o que é pedido, esperam passivamente, de bragos cruzados. E
quando falo que & para ir tentando fazer (ler, escrever, etc), dizem simplesmente que nio
sabem.

Sim, foi esta a sensacdo que tive, ainda tenho: aprender a ler cabe tdo somente a
um milagre, uma maéagica que a professora, com seus poderes, vai realizar,
inesperadamente. Assim como eu pensava quando era crianga que quando eu “virasse”
adulta eu faria tudo cerio; comeria direito a mesa, ndo desobedeceria, saberia tudo. E a
palavra virasse tinha um sentido ao pé da letra, e entdo para virar avd, eu virava
cambalhota esperando a magica de, no final, ter me transformado.

Pode ser que eu esteja enganada, mas € isso 0 que capto, ndo de todos, mas de
grande parte, principalmente dos mais velhos, talvez porque o sonho da escola esteja
mais longe, num tempo perdido das memorias mais antigas. E quanto mais me aproximo
deles, mais vejo suas feridas, a dor de ndo fazer parte, de depender sempre do outro, de
estar sujeito e ndo poder ser sujeito, de nunca ter razdo, de se sentir "burro”. Isto pode
facilmente ser observado em seus textos, quando pedi que relatassem as dificuldades
porque passaram pelo fato de ndo saberem ler e escrever.

Lemos o texto “Roberto sem Carlos”, do material didatico oferecido via Internet pela
Agado Educativa, no qual um rapaz de nome Roberto conta como aprendeu a escrever seu
nome: quando empregado em uma oficina, o chefe diz-lhe que é preciso assinar todos os
dias o livro ponto. Temendo dizer que nfo sabia ler e escrever, Roberto copia a
assinatura de Roberfo Carlos (0 cantor e compositor) de um disco. Conhecia a letra R, o
que tornou possivel identificar aonde estava escritc o nome. N&o sabia porém aonde
acabava seu nome. Assim, acabou decorando Roberto Carlos. Termina o texto dizendo

gue mudou o nome, mas resolveu seu problema.
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Depois de muito comentarmos o texto, pedi que cada um lembrasse e contasse
oralmente episddios parecidos, situagbes que viveram onde o fato de ndo saber e
escrever tivesse provocado a busca de saidas "taticas”, sentimentos de humilhagdo. Em
seguida, solicitei a todos que escrevessem essa experiéncia.

Abaixo, alguns textos produzidos :

“Ha dois anos atras, veja o gue me aconteceu: eram duas horas da
manhd, eu fiquei um temp&o ofhando para o catdlogo para cagar o
namero do Onibus. Ai eu fui perguntar para o guarda , que me falou:
- Vocé ja nao leu? -
Eu respondi:

- Se eu soubesse ler eu ndo ava” te perguntando.
Sai de perto e entdo escutei um falando pro outro:
- Filha da Puta, ficou olhando duas horas no catélogo e ainda vem

me perguntar?”

MI/09/01

" Mostrarei alguns textos nas versdes originais e transcritas, dada a qualidade duvidosa da xerocépia.
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“Quando eu era empregada passava muito apuro para atender
telefone e anotar recado. N&o sabia escrever e tinha vergonha e
medo de falar, entdo ficava repetindo o recado um monte de vezes

para ndo esquecer.”
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“Héa dois anos atras veja o sufoco que eu passava para fazer as
entregas. Ficava apavorado, sem saber o que fazia. Na hora que o
patrdo desconfiou, ja veio me perguntando: - O que estava
acontecendo? Eu respondi:- Nada! Ele me respondeu. - Como nada?
N&o sei na hora o que falei, 56 sei que ele me chamou de burro. Ai eu
disse: Burro se a sua mae fosse a minha. Entao ele me perguntou. - O
que foi que.vocé disse? Eu disse: - Foi o que vocé ouviul. A ele me
mandou ir para o escritério que eu estava demitido. Naquela hora eu
pensei: - Ai meu Deus, me ajuda pelo menos a ler! A partir deste dia

eu vou estudar pard ndo passar mais vergonha nem ficar apavorado.”
MI/09/01
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“Quando eu trabalhava no Batajdo como faxineiro, as mulheres
“hoas.de bolso” me perguntavam porque era que eu nao arrumava
um servico melhor, e eu dizia que era porque eu ndo tinha leitura.
Chegava a suar a camisa de vergonha.”

MU/10/01
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“€ duro ndo saber ler porque eu ia na cidade pagar as contas e
néo sabia o nome das lojas.
E duro nao saber ler porque quando eu ia sair alguém me colocava
dentro do énibus , mas para eu voltar seria muito dificil, pois nao
sabia ler e ja teria esquecido o nome do Onibus que eu viajei.
E duro ndo saber ler, porque eu ia perder muito emprego, pois meu
patrdo iria me perguntar: “Vocé sabe assinar alguns papéis?” “Néo,
eu ndo sei assina o meu nome, como € que vou assinar alguns
papéis?” '
Quando eu morava numa fazenda, eu lrabalhava na roga. Eu
plantava: mitho, feijdo, mandioca, abébora e fumo. A tarde, quando
eu chegava em casa, ia pegar o caderno pra rabiscar, porque eu néo
sabia ler nem escrever € ndo tinha ninguem para me ensinar, porque
meu pai e minha mae também nédo sabiam ler e escrever. Os meus
pais nunca tiveram chance de estudar. E eles falavam. ‘N6s nunca
tivemos a oportunidade de estudar, mas vocés tem. Entdo vao 8
luta, meus queridos filhos, que , entdo vocés serdo muito felizes.
Entéo eu fiquei pensando no que eles disseram e o que eu ja fazer.
Ai tive uma idéia, que foi esta: eu VOU escrever esses nomes mais
de dez mil vezes se for necessario. Para ver se eu aprendo de uma
vez sO. E ai eu jé vou a escola sabendo algumas coisas.

LU/09/01
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Esta é a vida de quem n&o sabe ler e escrever: adivinhar, intuir, ter que acreditar
ndo pela via logico-racional, mas por outro sentido, outros sinais, nem sei quais. Assim,
vou descobrindo que tenho que redobrar os cuidados, ndo esquecendo que a linguagem
& de natureza social, que ndo existe fora de um contexto e que cada interlocutor tem um
horizonte social. A comunicagdo verbal implica conflitos de classes, relagfes de
dominagéo e de resisténcia. E preciso muita sensibilidade e cautela para néo afastar,
assustar, machucar, excluir. Porque isso ja aconteceu: tenho sido, muitas vezes s6 por
ser 0 que sou, vestir como me visto, falar como falo, sentar como sento, o vento frio...

E como ndo percebi isso antes? Lembrancas me vém & mente: ao fazer as contas
para acertar 0 pagamento com a empregada, sem nunca perceber que ela ndo estava
acompanhando meu raciocinio, pois ndo sabia somar, subtrair, multiplicar e dividir como
eu sabia, e por isso, julgava t&o obvio; dando ligdes de como viver meihor, como lidar
com o marido que bebe, que bate; em quem votar, pois “esta na cara que tal fulano nao
prestal” Tanta pretensdo... Sim, pretenséo. Porque somos filhos da ciéncia positiva, donos
da verdade, tomamos um lugar o qual acreditamos ser iluminado. Nem queremos ser
assim e até pensamos que respeitamos aqueles que designamos nossos discipulos.
Enganamo-nos. Esquecemos que somos atores em um palco de luta, gue nossa visdo ¢
determinada pelo nosso lugar social. Mas o fato € que respeitar o outro &€ muito dificil. Ver
o outro, deixar-se ver no outro ndo € algo tdo simples assim. Olhamos com nossos olhos

que de tao imersos em nossas certezas nao se percebem imersos. Certeau expiicita esse

jogo:

“Ndo podendo ater-se ao que sabe, o perito se pronuncia em nome
do lugar que sua especialidade lhe valeu.(...) Mas quando ele
continua crendo ou dando a crer que age como cientista, confunde
o lugar social e o discurso tecnico. Toma um pelo outro: ocorre um
quiproco. Desconhece a ordem que representa. Ndo sabe mais o
que diz. Alguns somente depois de terem por muito termpo
acreditado falarem como peritos uma linqguagem cientifica, acordam

do seu sono e se ddo conta, de repente, que a certa altura, como o
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gato Félix num filme antigo, estéo andando em pleno ar, longe do
terreno cientifico. Reconhecido como cientifico, seu discurso nao
passava da finguagem ordinaria dos jogos taticos entre poderes

econémicos e autoridades simbélicas.””

Partindo destas reflexfes, desejo e espero que 0s leve a ler e escrever, €
principalmente a serem pessoas mais felizes e plenas, pois ampliar horizontes, mesmo
que doa, sempre € bom. A dor faz parte da vida. Nascer doi. Nao € assim que as classes

privilegiadas educam seus filhos? Segundo Eliana Santos:

“Partejar o novo homem, partejar o novo tempo, € a mesma coisa:

doi, mas é uma dor tomada de alegria”®

A assimilagdo do aprendizado € sentida pela maioria dos meus alunos como dor, um
sentimento de impoténcia face as dificuldades de aprender. E um reencontro com uma

dor antiga, a dor da exclusdo presente em seus relatos de vida. Ml., um dos alunos,
espontaneamente escreveu:

“Quando eu era moleque,

Meu pai me ensinou tudo que ha de bom,
Mas o que eu mais queria era o estudo,
Pra que nesta idade

Eu ndo tivesse que quebrar a cabega”
Junho/2001

Trata-se de dotar esses adultos de instrumentos com os quais possam travar um
didlogo entre suas vozes interiores e as vozes da realidade pratica, através do qual
desenvolvam e criem novas formas de agir no mundo, resgatando sua dignidade. Em

suma, transformando-se e ftransformando a realidade concreta em que vivem,

7 Michel de Certeau. A invengdo do Cotidiano. Pp. 67
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pressupondo que, nesse processo de transformagdo estd implicita a apreensdo do
discurso do outro, sua visdo de mundo, ou nas palavras de Bakhtin, citado por Roseli

Fontana:

‘aquele que apreende a enunciacdo de outrem ndo é um ser
mudo, privado da palavra, mas ao contrario um ser cheio de
palavras interiores. Toda a sua atividade mental (..) é
mediatizada para ele pelo discurso interior e é por ai que se opera
a jungdo com o discurso apreendido do exterior. A palavra vai a

palavra” s

O objetivo a que me proponho esta ligado a idéla de que através de contelidos
cientificos, artisticos, técnicos, ou seja, conteldos outros, eu possa fazer com que meus
alunos relativizem, reformulem sua visdo de mundo, suas certezas, seus medos, enfim,

que saiam da escola acrescentados, sensibilizados para novas coisas, com novos

horizontes de possibilidades.

* Eliana Santos. Boa Nova n” 121 pp. 33
* Roseli A Cagiio Fontana. Mediagio Pedugdgica na sala de aula. pp. 27
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IV
“ACENDER A CANDEIA SOBRE O ALQUEIRE”

“Ninguém, depois de acender uma candeia,
a cobre com um vaso ou a poe debaixo de uma cama;

pelo coniratio, coloca-a sobre um velador,

1}

a fim de que os que entram vejam a luz.’
Evangelho segundo Lucas, 8:16

Ler & diferente de escrever. Aprender a ler é mais facil. Escrever € devolver.
Inclui mastigar, digerir, transformar, Interpretar. Explicitar o proprio pensamento. E um
trabalho que implica outro trabalho mental. Porque existe a preocupagdo com o outro, que
vai ler. Saber para si é bem mais facil. Dificil € “acender a candeia sobre o a!queire"m,
iluminar para outros a sua experiéncia, sua visdo de mundo. E organizar uma linha de
pensamento, mostrar a casa arrumada para o mundo, ou parte dele, enfim, compartilhar,

comunicar. E diferente da fala interior, compacta:

“(...) uma fala condensada, abreviada. A escrita € desenvolvida
em toda a sua plenitude, é mais completa do que a fala oral. A
fala interior é quase que inteiramente predicativa, porque a
sifuacdo, o objeto do pensamento, & sempre conhecido por
aquele que pensa. A escrifa, ao contrario, tem que explicar

plenamente a situagéo para que se tomne inteligivel.”’

A traducao em palavras de tudo o que se percebe, gue se infere, que se deduz,
que se questiona de uma outra leitura é reflex@o, pensar o proprio pensamento. Porque
posso devolver o conteado aprendide em atos, mas isso é diferente que transforma-lo em

palavras escritas. Segundo Magda Soares,

Y Evangelho segundo Lucas. 8:16,

LS. Vygotsky. Pensamento e linguagent. pp. 86.
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“Ler é um processo de relacionamento entre simbolos escritos e
unidades sonoras e € também um processo de construgdo e
interpretagdo de simbolos escrifos...escrever é um processo de
relacionamento entre unidades sonoras e simbolos escritos e &
tambem um processo de expressao de ideias e de organizagéo do

pensamento sob forma escrita” 2

A escrita é representagdo de segunda ordem, traduz a fala que representa a
realidade.
Em suas investigagbes, Vygotsky demonstrou que

“...) o desenvolvimento da escrita ndo repete a histéria do
desenvolvimento da fala. A escrita é uma fungdo lingiistica
distinta, que difere da fala oral tanto na estrutura como no
funcionamento. Até mesmo 0 seu minimo desenvolvimento exige
um alto nivel de abstracdo. E a fala em pensamento e imagens
apenas, carecendo das qualidades musicais, expressivas e de
entonagao da fala oral. Ao aprender a escrever, a crianga precisa
se desligar do aspecto sensorial da fala e substituir palavras por
imagens de palavras. Uma fala apenas imaginada, que exige a
simbolizagdo de imagem sonora por meio de signos escritos (isto
é, um segundo grau de representagdo simbdlica), deve ser
naturalmente muito mais dificii do que a aritmética. Nossos
estudos mostram que o principal obstaculo é a qualidade abstrata
da escrifa, e ndo o subdesenvolvimento de pequenos musculos
ou quaisquer outros obstaculos mecanicos.....0s motivos para
escrever Sdo mais absfratos, mais intelectualizados, mais

distantes das necessidades imediatas. Na escrifa, somos

12 . . . . . . .
Magda Becker Soares, Lingua escrita, sociedade e cuitura: relagées. dimensées ¢ perspectivas. pp. 9
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obrigados a criar a situagdo, ou representé-la para nos

mesmos.”?

A experiéncia profissional com a alfabetizacdo de adultos tem me mostrado que, a
cada texto lido em sala de aula & necessario encontrar alguma vivéncia pessoal, falar,
trocar idéias, experiéncias, informagdes e, finalmente, escrever sobre elas. Em outras
palavras, traduzir para a realidade concreta vivida pelos alunos conceitos que se
encontram no plano da abstragdo, pois “o principal obstaculo é a gualidade abstrata da
escrifa”. Em contrapartida, as interpretacdes que eles me fornecem acerca do texto me
permitem tragar uma linha l6gica dos seus raciocinios, delimitando assim a extens&o dos
seus conhecimentos e as relagdes causais que eles estabelecem.

O trabalho que desenvolvo em sala consta de leitura de textos jornalisticos,
publicitarios, em prosa, poesias, letras de musicas, piadas, textos dos alunos, proverbios
populares, rimas folcldricas, textos biblicos. Procuro fazer a leitura individual com cada um.
Depois comentamos e discutimos o texto no grupo todo. Pego que expliguem com suas
palavras 0 que o texio esta dizendo, que encontrem palavras, frases, expressdes, atentem
a pontuagdc e por ultimo, partimos para a escrita. Algumas vezes € pedido que
transcrevam no caderno em letra cursiva. Analisarei a seguir cada uma destas fases que
fazem parte do meu cotidiano com os alunos, buscando estabelecer relagdes com a teoria

dos conceifos de Vygotsky.

1- Distribuigdo dos textos: peco que cada um va tentando ler, marcando as palavras que
ndo souber o significado. Digo que podem ler em dupla, pedir ajuda ao colega.
Aqueles que ainda tém muita dificuldade , coloco junto com alguém que ja esta lendo .

2- Enguanto isso, vou lendo o texto com cada um dos alunos. A minha participagéo acaba
desencadeando a leitura. Comigo eles conseguem o que ndo conseguem sozinhos.

Mais uma vez e Vygotsky que me vem a mente:

“A discrepéncia entre a idade mental real de uma crianga e o nivel

que ela atinge ao resolver problemas com o auxilio de outra

'* L.S.Vygotsky. op. cit, pp. 83
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pessoa indicam a zona de desenvolvimento proximal.. Na
aprendizagem da fala, assim como na aprendizagem das matérias
escolares, a imitagdo ¢ indispensavel. O que a crianga é capaz de
fazer hoje em cooperagdo, sera capaz de fazer sozinha amanhd.
Portanto, o unico tipo positivo de aprendizado é aquele que
caminha a frente do desenvolvimento, servindo-lhe de guia: deve
voltar-se ndo tanfo para as fungles ja maduras, mas

principalmente para as fungbes em amadurecimento.” ™

E a mediac&o do outro ensinando, tocando a Zona de Desenvolvimento Proximal e
desencadeando o desenvolvimento de novas formas de pensar. E o papel do profissional
da educacgio de fazer junto, segurar na méo, ler com ele, até que a aprendizagem seja
internalizada, e essa mediag&o ocorra num processo interno, singular e proprio de cada
um, mas sempre tendo em seu inicio uma interagdo social que a originou.
Principalmente aqueles com mais dificuldade, ocorre mais ou menos isso: ao texto
“‘devagar que eu tenho pressa”, espero que o aluno reconhega a letra inicial, mas se ele
néo o faz, vou dizendo "D com E, V com A” e assim sucessivamente. A cada frase lida,
relemos juntos de tal forma que o sentido seja apreendido.

3- Apods a leitura feita junto comige, peco que fentem ler sozinhos novamente e repito ©
processo com outro aluno. E importante salientar que a busca de ajuda com os colegas
e estimulada e ate desejada, ainda em conformidade com Vygotsky, considerando o
cclega sempre um mediador que possibilita confrontos de pontos de vista e busca de
respostas mais adequadas.

4- Enfim, juntos fazemos a leitura coletiva. Conforme a qualidade dos textos, como por
exemplo “Asa Branca’, repetimos, cantamos, fazemos jogral e até representacdo. S&o0
situacdes muito gostosas, onde ha descontracdo e alegria, o que fortalece o grupo e
afrouxa as amarras da inseguranca.

5- Comentamos o conteldo do texto, seu sentido. Procuro fazer com que cada um
exprima o gque entendeu, confronto interpretagdes, peco que grifem toda palavra ou

expressdo que ndo entenderam, que nunca ouviram. Levanto com 0O grupo quais os

" Idem, ibidem. pp. 89 (grifos meus)
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possiveis significados que as palavras em questdo podem ter naquele texto, digo aos
que ja sabem manipular o dicionaric que o usem. De qualquer maneira, 0 mais
importante € que o sentido seja assegurado, que percebam que um texto significa e
comunica algo, traz uma idéia. Que ndo basta decifrar o cédigo alfabético. Unir as
palavras e buscar a mensagem € o fim de qualquer escrita, o cédigo &€ apenas o meio.
Desta forma, vao percebendo que o erro ortografico ndo & tdo importante assim.

Muitas vezes, eu tambeém nédo sei o significado, o que, no inicio causava muita surpresa
nos alunos, pois no seu imaginario o conhecimento da professora é completo, ndo o
entendem como em permanente construgdo. E visto como algo absoluto e acabado. A
nogéo de “saberes” parece néo ser evidenciada. O saber escolar € considerado alguma
coisa capaz de resolver todos os problemas. E a tal da magica para eles. A medida que
fui mostrando que o saber escolar € apenas uma outra forma de ver as coisas, um outro
tipo de saber que pode sim nos ajudar a entender melhor as coisas que acontecem
tanto na natureza como na nossa vida social e pessoal, mas ndo é o suficiente e nédo
engloba tudo que existe, eles foram se sentindoc mais seguras para mostrar o que
pensam,.

Tentei introduzir o conceito de ciéncia e sabedoria, diferenciando-os como saber
escolar e saber viver, respectivamente. E que a sabedoria é algo que necessariamente
nao requer o saber escolar. Reforgo e valorizo a experiéncia de cada um, que apesar
de terem sido privados do conhecimento formal, justamente sdo suas vivéncias que os
tornam vitoriosos, e que esta vitdria esta expressa no seu interesse em aprender,

mudar, entender uma outra ldgica diversa daquela que utilizam cotidianamente:

“O caminho técnico a percorrer consiste, em primeira aproximacgao,
em reconduzir as praticas e as linguas cientificas para seu pais de

origem, a “everyday life”, a vida cotidiana”.’®

Devo dizer que um dos alunos, o mais velho, que nunca freqlientou a escola e
encontra-se numa fase silabica de alfabetizagéo, possui uma grande criatividade, no

demostrando vergonha de dizer 0 que sabe ¢ como sabe. Suas opinides apontam

" Michel de Certeau. A invencdo do cotidiano. pp. 64
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para um reflexdo mais critica da realidade, como se ele ndo estivesse contaminado
pelos estigmas que a crianga efou adulto com dificuldades de aprendizagem
convive(m). Aparentemente, o seu livre pensar, sem muita censura interna, sem um
“senhor interno” que o oprime e diz." Vocé é burro, vocé ndo sabe!”, indica uma
percep¢ao direta e agugada da realidade cotidiana. Numa situagédo em que foi pedido
aos alunos que relembrassem de algum proveérbio ouvido em sua infancia ou na vida
adulta, sugeri como exemplo: “devagar que eu fenho pressa”. E interessante ressaltar
que este mesmo aluno foi 0 Unico a se lembrar de outros provérbios analogos ao
sugerido. Em confrapartida, a estigmatizagdo estd presente no raciocinio de MR,
quando lhe digo que deve procurar um oftalmologista, pois sua dificuldade pode ser
devida a sua deficiéncia visual e ele me responde que “ndo é isso ndo dona, é a
cabega que ndo ajuda”, e que, quando ele estiver lendo bem, ai ele vai colocar 6culos.
Digo-lhe que so aprendera quando puder enxergar bem, mas ndo adianta. Ele é firme
na sua crenga, COMoO s$e reservasse a si mesmo um prémio para quando, de repente,
estiver lendo bem. A recusa em usar oculos ndo se resumia a questao financeira, pois
existia a possibilidade de ele obter os éculos gratuitamente. 1sto revela que argumentos
tidos por cientificos tém pouca acolhida em suas decisdes.

Agora vamos encontrar as expressdes e palavras no texto. Assim cada um tem que,
de alguma forma, novamente ler o texto, ocbservar a grafia das palavras pedidas. Depois
pego que tentem escrever a palavra, sem olhar, no caderno. As vezes, que escrevam
uma frase com aquela palavra ou palavras. E interessante notar que muitas vezes os
alunos ndo relacionam outros dados que 0s poderia ajudar a encontrar o que foi pedido.
Por exemplo : o texto tem o titulo “Saudosa Maloca”, ja lemos e falamos , € quando
peco para acharem a expressio “Saudosa Maloca” a maioria ainda se debate até achar.
Nao lhes ocorre que, por ser o titulo, sé pode estar em cima. Quero dizer que nao se
lembram que o titulo foi a primeira coisa que leram. Ou entdo quando , apds a leifura de
um texto, dou a tarefa de colocar a palavra que falta nos espagos vagos do mesmo
texto. Acontece que muitas vezes esta palavra se repete ao longo do texto. Assim , para
saber como se escreve, o aluno pode recorrer a copia desta mesma palavra em outro

lugar que esteja escrita. Por exemplo:



Estrada da vida

Nestalonga ..

Tal fato ocorre muitas vezes, mesmo com aqueles que ja léem bem, e eu me pergunto o
porqué de tal fendmeno. Mais uma vez recorro a Ldria e Vygotsky e o papel da linguagem e
da escolarizagdo como mediadora das fungdes mentais superiores, tais como a abstragdo

e generalizacdo, dedugéo logica.

“Todas as fungdes psiquicas superiores s80 processos mediados,
e 05 signos constituem o meio basico para domina-las e dirigi-las.
O signo mediador é incorporado a sua estrutura como uma parte
indispensavel, na verdade a parte central do processo como um
fodo. Na formagdo de conceitos, esse signo é a palavra, que em
principio tem o papel de meio na formagdo de um conceito e,

posteriormente, torna-se seu simbolo.” 1

Na tarefa proposta aos alunos, se eles tivessem usando o conceito de titulo,
provavelmente teriam deduzido a palavra pedida. A atitude dos alunos acena para 0 uso da
palavra ndo como um conceito, mas ainda como um codigo, usada naguele momento em
uma tarefa escolar.

Para Vygotsky, a trajetoria do desenvolvimento dos conceitos passa por trés
estagios. Inicialmente, a crianga agrupa os objetos de uma maneira desorganizada e
aleatéria ndo levando em consideracéo as desigualdades apresentadas em seu conjunto. E
0 que o autor chama de sincretismo. No estagio seguinte o pensamento se organiza por
complexos, ou seja, os objetos sdo agrupados de acordo com as suas caracteristicas
concretas, factuais e visiveis. Tal autor usa o exemplo dos nomes de familia, originando
tanto os agrupamentos quantos forem as relages possiveis enfre 0s objetos, isto €, como
os agrupamentos carecem de uma unidade légica os objetos podem ser de tipos
muito diferentes. Finalmente no estagio dos conceitos potenciais, os objetos sao

agrupados sob um Unico atributo como cor, forma. Na verdade, ainda n&o se pode falar em

"*Jdem, ibidem, pp. 48



conceitos propriamente ditos ja que a palavra ndo atingiu a completa abstragdo, sendo
muitas vezes utilizada em termos do seu significado funcional. Este processo ndo €

caracteristico apenas ao estagio de desenvolvimento infantil, pois

‘A forma de pensamento transitéria, por pseudoconceitos, ndo &
exclusiva das criangas, nos também recorremos freqiientemente a

ela em nossa vida cotidiana”.'’

Para formar um conceito & necessario

“(...) abstrair, isolar elementos, e examinar os elementos abstratos
separadamente da lotalidade da experiéncia concrefa de que

fazem parte”."®

A dificuldade de abstrair, sair de situacdes concretas em que vivem, enfim, de
trabalhar com conceitos em uma classe de adultos ndo escolarizados, com histdrias de
vida marcadas pela “falta de"( digo: alimentagdo, moradia, salde, educagdo, emprego
etc.), e por isso excluidos da sociedade, pode ser ainda percebida em muitas outras
situacdes de aprendizagem, como veremos a seguir.

Era Semana Santa e a Igreja do Evangelho Quadrangular exibiria o filme da Paixdo
de Cristo em um teldo, numa das ruas do bairro. Sugeri aos alunos que féssemos todos
assistir, pois ja havia notado que, apesar de muitos freqiientarem igrejas, demonstrando ter
uma vida religiosa bem ativa, quase nada sabiam da vida de Jesus Cristo. “Mas,
professora, queremos aula, queremas copiar coisa da lousa”, diziam. Insisti que ver filmes
também era aula, apresentei motivos, € por fim, fomos. No dia seguinte, em sala, quando
fomos resgatar o contelido do filme, um comentario chamou a atengdo: em certo momento
Jesus fala que se alguém lhe der um tapa na face, deviamos mostrar a outra face. Uma
aluna comentou, com uma entonagdo que indicava que havia feito uma grande descoberta,

dizendo que se o tapa for na perna, entdo pode rebater, mas se for na “cara” é que néo.

' Idem, ibidem, pp. 65
" 1dem, ibidem, pp. 66
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Qutro fato interessante ocorreu bem no inicio deste ano: dei um exercicio no qual
cada um deveria preencher uma ficha com seus dados pessoais, tais como nome,
enderego, data de nascimento, filiagdo. Acrescentei alguns dados mais pessoais, com o
objetivo de fazer com que cada um parasse para pensar em si mesmo como um sujeito gue
tem caracteristicas especiais. Assim, deveriam dizer que cor gostam mais, qual o seu
grande sonho, o que mais gostam de fazer, o que mais detestam, quai o prato preferido.

O que querc destacar é a grande dificuldade que todos tiveram para responder “qual
a sua cor preferida”. Ndo conseguiam abstrair o conceito cor de cor de algo. Por exemplo:
“mas professora , 0 que vocé quer saber, como assim, cor de vestido, cor de sapato, o
qué? O atributo cor ndo poderia existir apartado de seu objeto. Essa pergunta pode
realmente ndo ser tdo relevante, isto &, perguntar sobre que cor gostam mais pode ser
pouco importante. Porém a questdo que fago €: porque eles nao conseguiram abstrair o
significado de cor?

Em outro episodio, que envolvia imaginar situa¢des que ndo aconteceram, fantasiar,
0 apego ao concreto demonstrou ser tio grande gque para alguns era impossivel trabalhar
no hipotetico. Exemplo: EL. tem uma banca de coco gelado. Ao trabalhar matematica,
levei-os a imaginar uma situagdo em que EL. em um dia vendia x cocos , em outro y e
assim sucessivamente. Estranhamente EL. reagiu, dizendo que aquilo ndo era possivel,
gue num dia ela ndo vende aquilo tudo. E mesmo eu tentande explicar que era sé uma
brincadeira para que pudéssemos entender melhor, ndo adiantou. Alguns alunos,
principalmente os mais velhos, tiveram grandes dificuldades em sair da situagdo concreta
para solucionar algum problema. Se crio uma situagdo nao familiar a eles, ou mesmo
aquelas que fazem parte do seu dia-a-dia, que ndo parecem passiveis, 0s alunos se negam
a tentar resolvé-la. Afinal o que eles querem compreender € a vida cotidiana. Ela é a base.
A produtora de significados.

A escolarizacdo é uma das mediadoras responsaveis pelo desenvolvimento das
fungbes psicologicas superiores que envolvem a elaboragado de conceitos generalizados
em um nivel formal. As situagBes apontadas exemplificam bem esta tese.

Trabalhando nesse sentido, ou seja, objetivando tird-los um pouco da dura realidade
em que vivem, enquanto ensinava adi¢do e subtragdo, criei uma situagdo na qual cada um

poderia comprar uma coisa gue quisesse muito, ndo importando o preco. Além do



aprendizado das operagfes matematicas, estariamos brincando de faz-de-conta, ¢ jogo
simbolico, que peio relato de suas trajetdrias, lhes foi roubado. Em outras palavras, gostaria
que pudessem vivenciar a possibilidade do que lhes parecesse impossivel. A primeira
pessoa a escolher, desejou algo bem simples, o segundo algo mais sofisticado e assim,
saimos de um simples tapete para uma mansédo. O que interessa analisar € a atitude de
alguns alunos que ndo se conformavam quando um préximo escolhia algoe mais valioso. J.
dizia: "puxa vida, eu escolhi um monza, podia ter escolhido uma casal Mas eu posso
vender 0 monza comprar um terrenc e construir.” E ficou fazendo contas e explicando para
si mesmo que ndo tinha sido tdo ruim assim a sua escolha. Percebi que a brincadeira
ganhou um tom sério, e todos se esqueceram que era apenas uma fantasia. A
possibilidade do brincar, que de inicio apresentou resisténcia, no fim se revelou como um
brinquedo (no sentido vygotskyniano do termo: brinquedo como jogo simbdlico). Um

brinquedo ou um jogo que podem estar fornecendo, quem sabe, possibilidades futuras:

“os jogos formulam (e até formalizam) as regras organizadoras
dos lances e constituem uma memdbria (armazenamento e
classificacdo) de esquemas de agbes articulando novos lances

conforme as ocasiées”.”

Segundo Vygostiky, a historia da escrita passa por uma pré-histdria, em que o0
gesto, o brinquedo e o desenho sdo mecanismos que a crianga utiliza para internalizar a
experiéncia e 0s saberes do seu meio social. Se a escrita € representacdo, € através do

brincar que ela constroi essa representagao.

8- Finalmente vamos tentar escrever. Este € o momento mais dificil, no qual hd maior
resisténcia por parte dos alunos. No inicio, muitos ficavam com uma atitude passiva
esperando que eu dissesse o que eles irlam escrever. A idéia de escola estd muito
associada a copia. Escrever se resume em copiar, em outras palavras, a escola institui
a escrita em seus aspectos formal, ortografico e na reproducéo da interpretagéo de

outrem, de uma visdo Unica, portadora de uma verdade absoluta. Leitura e escrita ndo

" Michel de Cereteau. A invencdo do cotidiano. pp. $4



sao sentidas como uma prética dialdgica, entre as quais se trocam visdes,
interpretagGes, sentimentos, etc. Dal ser comum a fala “s6 no dia que a gente souber
bem € que vai escrever”. Muita coisa pode acontecer neste momento: pode-se reduzir
o texto porque néo se consegue escrever tudo o que se pensa, limitando assim a
possibilidade de comunicagdo. Tambem se pode nada escrever. Ou ainda, escrever
tudo o que se quer, e se fazer entender. Sdo possibilidades que variam de acordo com
a histéria de cada um. Mas ndo se pode exigir que todos dominem esta arte . Ha

muitas formas de se expressar o saber, de compartilhé-lo. Para Denise K.P.Furgeri

“A escola padroniza a escrita como a atividade mais importante da
aprendizagem. Vamos tentar romper com esta légica? Vamos
instituir a leitura como a grande responsavel pela ampliacéo do
conhecimento? Com um repertorio ampliado temos sobre o que

escrever”?

9- Por ultimo, levo os textos para casa , digito € imprimo, fazendo como que um guadro
de cada historia, trazendo depois para a sala e expondo na parede para todos. Alguns
textos sdo usados pelo grupo todo como texto de estudo, o que valoriza quem
escreve, estimulando todos a escreverem.

Alguns textos que valem a pena:

Dia dos namorados

“Para Eliana,
Meu sonho eu realizei.
Era ter as pessoas que mais amava.
Na minha vida é minha esposa, ELIANA.
Jé tive duas filhas com ela. E a maior felicidade da minha vida.
E meu coragdo sozinho ngo tem futuro,

é como uma parede desterminada: se ela fica descoberta, ela desmancha”.
Mijjun/01

il . + v . . + . -
*" Denise K.P.Furgeri. Do enornie ao pequeno, do dizer & esctita, do prescrever a leitura. (Trabalho de qualificagiio da
Dissertacio de mestrado. Faculdade de educagic — Unicamp, 2001).
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“Sebastido, Meu amor, eu te amo!
Quero viver com vocé até morrer.
Meu amor, vocé é um péo!
Eu te amo, te amo, te amo, te amo, amo!”
BE./jun/01

“As _historias _de Maria”
/
‘Era uma vez uma que se chamava Maria.
Maria era uma menina sonhadora.
Sonhava encontrar o grande amor da sua vida.
Um certo dia, Maria encontrou o grande amor de sua vida.

I
Um dia a minha méde mandou eu ir para S&o Paulo, com dezesseis anos.
Af tive muita dificuldade. Em Sdo Paulo aconfeceu muita coisa na minha
vida.
Aconteceu a minha primeira gravidez. Ai eu comecei a pensar na minha
responsabilidade.
I
Vocé € amigo. Se eu fico pensando , néo sei oque vocé vai pensar desta
histéria, amigo.
Fico pensando em voceé.
A tarde e & noite todinha queria que vocé ficasse ao meu lado.
Gostei muito de vocé, amigo”.
MN/ 06/0

“Pai,
apesar de minha mae ter me abandonado,

obrigado por cuidar de mim.”
LI/06/01
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Texto produzido por Ml e usado em saia:

O casoc da Abohora

Meu compadre me convidou para almogar na casa dele.
Quando chegou o almocgo, vi que era todo de abdbora: salada de abdbora, doce de
abobora, sobremesa de abdbora. A Unica coisa que tinha de diferente era o
café. Na hora que eu sal para ir embora, eleveio me dando uma tara de
abobora. Ai eu disse:
“Abobora na minha casa eu dou para 0$ porcos”.

Entdo ele me respondeu:

“Na minha tambem!”
MI/05/01




Para mim, foi uma surpresa ver o quanto a forma como se apresenta uma obra
deles influencia na produgdo posterior. Como se aquele texto sem nenhum valor, “todo
errado” (como eles dizem) de repente ganhasse uma aparéncia e poderes novos. Devo
dizer que uma aluna gostou tanto gue comegou, com facilidade, a escrever muitas
coisas.

Como busquei mostrar, esta tem sido a nossa rotina. Nao sei se vou rapido demais
com eles, se afastei outros por isso mesmo, mas o que sinto hoje é um misto de satisfacao
e frustragéo. Satisfacdo de ver os que permaneceram mais proximos do meu mundo, ou o
meu mundo do deles, ou nds num mundo outro, construido ao longo deste processo.
Frustracdo por muitos que ficaram para tras, Dona VA, B8 anos, pessoa de uma
simplicidade e educagao primorosas, cujo Unico sonho que ainda queria realizar era o ler e
escrever. Nao consegui segura-la. Extremamente rapida na matematica, posso dizer que
era a methor, nas letras ndo se adaptou ao método que utilizei. Seu SE., 60 anos, também
ndo ficou. Ele me dizia, "mas a senhora ndo me ensina direito!” Ele queria atencédo que eu
ndo consegui dar. E assim , mais uma vez, houve exclusdo. Os mais fracos (fracos?)
ficaram de fora.
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'/
QUEM NAO TEM CAO, CAGA COM GATO , MAS CAGA!

“Em Michel de Certeau

S&0 sempre perceptiveis um eli otimista,
uma generosidade da inteligéncia

e uma confianga depositada no outro,
de sorte que nenhuma situacdo

n

the parece a priori fixa ou desesperadora.

Luce Giard, A ivengé&o do Colidiano, p.18

“O dia-a-dia se acha semeado de maravithas,
escuma tao brithante {...)

como a dos escritores ou dos artistas.

Sem nome proprio, todas as espécies de linguagens
ddo lugar a essas festas efémeras que surgem,
desaparecem e tornam a surgir’

Michel de Certeau, A invengdo do Cotidiano, p.19

Més de maio, anuncia-se 0 APAGAQ?'. De maneira geral, por onde vocé passasse,
s6 se falava nisso. Como busco sempre tratar de temas que reflitam a realidade concreta
dos alunos, achei que poderiamos estar falando dessa problematica. Pesquisei o assunto,
na intengdo de esclarecé-los quanto as medidas que o governo iria adotar. Também achei
oportuno tratar de conteltdos escolares que contemplassem o meio ambiente, a produgéo
de energia, a economia do pais, aspectos historicos da vida sem energia etc.. Levei uma
nota de jornal com o resumo das medidas.

Contudo, ac apresentar e tratar do tema em sala de aula, percebi um siléncio,

olhares se cruzaram revelando uma cumplicidade a qual eu desconhecia. Em um primeiro

! Apagio ¢ o termo popular que se refere ao conjunto de medidas que visavam o racionamento de energia elétrica, que
se iniciou no més de junho/2001 em varias regides de pais. A razdo oficial para tais medidas foi o baixo indice
pluviométrico dos altimos anos no Brasil, ¢ que diminuiu o potencial da produgdo de energia das usinas hidrelétricas.
Em dade momenlo, como saida. as autoridades piblicas aventaram a possibilidade de um corte sistematico ¢
generalizado no fornecimento de energia. dai a origem do termo.
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momento tive a impresséo de que eles nédo tinham consciéncia da gravidade do problema,
culminando com minha pergunta a eles: “vocés ndo estdo preocupados em como véo
pagar a conta de luz"? Risos. Foi me revelado o mativoe por um aluno: ali, nenhum deles
pagava a conta de luz, pois todas as ligagSes eram clandestinas, ¢ que popularmente &
conhecido por gafo, e quase todos estavam com a situagdo legalizada perante a
companhia fornecedora de luz.

Posteriormente, ao analisar esta situagdo, veio-me novamente & memdria Michel
de Certeau e 0 seu conceito de cultura comum e cotidiana. Explico: para Certeau, as
pessoas se reapropriam dos bens culturais e de consumo, o que eqglivale dizer que o
consumo nao se da passivamente, o homem comum em suas praticas cotidianas,
transforma e recria os significados e 0s usos dos produtos.

Essa reapropriagdo € as maneiras de praticar

“(...) ndo aparecem muitas vezes sendo a tituio de resisténcias’
ou de inércias em relagdo ao desenvolvimento da producéo
socio-culturat ™. ??

As préticas cotidianas do homem comum s&o vistas por Certeau como taticas.

Tatica para ele:

“s6 tem por lugar o do outro (...) ato e maneira de aproveitar a
‘ocasido’(...) vitoria do ‘fraco’ sobre o mais forte” (0s poderosos,

a doencga, a violéncia das coisas ou de uma ordem etc.)’®

Neste sentido, as ligagGes de luz clandestinas, o gafo, se afigura como uma tatica,
uma forma de sobrevivéncia, que n&o necessariamente se contrapde de modo explicito
ao poder instituido, mas que, ao contrario deste poder aproveita as brechas, as ocasifes
para existir, para sobrepujar uma necessidade vivida, um espago onde as amarras da

dominag¢ao estdo mais frouxas.

* Michel de Certeau, 4 invengdo do cotidiana, pp. 17

** 1dem, ibidem, pp. 46-47
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O siléncio, o riso e a cumplicidade tacita dos meus alunos comprovam que eles nédo
desconhecem a ilegalidade e a fugacidade do gafo, ou seja, € um paliativo tatico que a
qualguer momento pode ser descoberto, mas, de qualquer forma...quem néo tem céo
caga com gato.

Nas palavras de Certeau:

“‘Se é verdade que por toda a parte se estende a rede da vigilancia,
mais urgente ainda e se descobrir como uma sociedade inteira néo
se reduz a ela: que procedimentos populares (também minusculos
e cotidianos) jogam com os mecanismos da disciplina e ndo se

conformam com ela a ndo ser para alterd-los” %

As relagbes de forga impdem, do ponto de vista tatico, uma dissimulagdo no plano
discursivo. Diante de uma realidade violenta, em que ¢ mais forte domina o mais fraco, o
homem comum dissimula a sua lucidez. As injusticas vividas s&o aceitas como fato, mas
néo legitimadas.

Em um contexto onde a mudanga parece impossivel, o individuo, segundo

Certeau:

“(...Jobrigado a obedecer os fatos, a esta convicgdo opunha, no
entanto, uma radical recusa ao estatuto da ordem, que se impde
como natural e um protesto ético contra a sua fatalidade {...) mas
para afirmar a ndo coincidéncia entre fatos e sentidos, era
necessario um outro cendario, religioso, que reintroduzisse, ao
modo de acontecimentos sobrenaturais, a contingéncia historica
dessa ‘natureza’, e com referenciais celestes um lugar para este

protesto”?

As observagdes do autor, remete a um texto redigido espontaneamente por um

aluno, morador de um nucleo de favela do bairro de Santa Mdnica, local ja descrito

* Idem, ibidem, pp. 41
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anteriormente como violento, onde o siléncio € uma lei, e a sua transgressao significa a
morte,

“Conversa com Jesus

Jesus morreu por todos nos. No céu é paz na terra é
desespero.
Jesus, o seu mundo é fotalmente ao contrario daqui. Na
terra ninguem valoriza ninguém, ninguem respeita ninguém.
S6 quer saber de matar 0 nosso irméo.
Todos nos somos um ser humano. Mas aqui sdo poucos
quem acreditam em Jesus, porque fodos nos, 0 nosso povo
aqui daterra vé tudo do que se passa , mas fem que fazer
de conta que ndo viu nada, sendo morre tambem.
Que injustical
Ai esta Jesus, porque na Terra ndo pode ser como no
ceu. Todos do povo conhecem todos o0s proximos, conhecem
seus irmdos, mas na Terra poucos se reconhecem como
irméos.
No ceu € o maior carinho. Na terra é susfto quando leva
sorriso, mas quando leva um susto com a cara tampada, é
0 maior desrespeito: ja se sente morto!”

Mi. Agosto de 2001

Pelo texto, podemos observar que, diante de uma realidade injusta e ameacadora,
em que as possibilidades de mudancas aparecem como distantes de se realizar, MI.
reconstréi através da religidio um espago em que é possivel romper o seu siléncio. E na
esfera religiosa que ele pode expressar sua voz, a sua indignagéo, e almejar uma justica
que ndo é vivida em seu cotidiano. Na verdade o siléncio de MI. dissimula o seu grito

interior, mas ndo a sua consciéncia do que seja justica.

* Idem, ibidem. pp. 77



A relagdo de MI. com a escrita demonstra que em seu didlogo interior a dominagéo
ndo é aceita passivamente. £ uma pessoa com uma trajetéria de vida marcada pela
violéncia, abandono, solidéo, luta permanente de sobrevivéncia, que por milagre ainda se
encontra vivo e com forgas para construir uma outra realidade para sua vida. MI. escreve
muito. Escreve o que pensa, cria historias, poesias para sua amada, escreve cartas que
nunca manda a sua mae, gue nao vé ha mais de 20 anos.

Ele é o Unico aluno que tem uma relagdo com o caderno que faz lembrar o diario
intimo. Nega-se a organiza-lo numa ordem sugerida por mim, ndo colando os textos
xerocopiados. Ml. tem uma pasta propria para isso, alias, s0 me deixa ver o caderno
quando eu ofereco uma boa razéo, ou seja, uma razéc que seja do seu interesse. Seu
olhar é forte, olhos que buscam respostas, que perguntam a realidade o porqué das
coisas serem assim, que ndo se entregam. E teimoso, mas néo é revoltado. N&o se deixa
convencer facilimente, tem opinido. Desde os dez anos sozinho, apreende a realidade
estabelecendo relagbes com conteldos tirados de sua propria experiéncia. Pouco vé
televiséo, dizendo que sb assiste ao programa “Mundo Animal” da TV Cultura. E sedento
de livros, qualquer um que eu leve pede emprestado para ler. Sua grafia também é
teimosa e demonstra extrema dificuldade em separar as palavras, escreve como fala, néo
aceitando alteragbes em seus textos. Por isso tem minha admirag¢do. Pergunto-me, 0 que
faz alguém, apesar de tanta opressao ser capaz de superar 0s obstaculos, sair com vida e
esperanga?

lsso me faz lembrar o personagem do filme “Central do Brasil’, um menino, cuja

esperanga na certeza de um futuro bom, o faz superar todos os obstaculos.
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Vi
TER OLHOS DE VER

“Eu tenho idéias e razdes,
Conhego a cor dos argumentos
E nunca chego aos coragoes.”

Fernando Pessoca, 1932

“Entdo o outro, causa em noés, sentimentos. £ nés, para nos,
pessoalmente, podemos aferir ou ter, em nos, um pouco a
dimensdo do que € que nbés causamos em nosso proximo. Nos
precisamos adentrar esta pedagogia da percepgdo, da percepgéo
externa, da percepgdo alheia, da meta-percepgdo, a percepgdo

além das coisas”?®

Certo dia o pessoal da Prefeitura do Partido dos Trabalhadores (PT), as
coordenadoras da FUMEC (ex-professoras da EJA — Educagio de Jovens e Adultos),
entraram na minha sala para falar sobre o or¢amento participativo. Usaram uma
linguagem bem propria, muito intelectualizada, aparentemente ndo tendo a percepgéo de
como os alunos estavam assimilando 0 seu discurso, ou seja, se estavam se fazendo
entender. Eu interferi e tentei traduzir o que tinham dito. Senti {dige senti porque néo
posso afirmar nada mais que uma impressdo pessoal) que ndo foi bem aceito por elas.
Como se seus olhares me dissessem: “ vocé pensa que eles ndo entendem nada! Nés os
respeitamos e lhes damos voz”. No entanto, de fato, aquele discurso que se pretendia
inclusivo, ndo atingiu seus objetivos, porgue ndo foi compreendido, e posso afirmar isso
pois, tdo logo sairam, eu perguntei aos alunos se tinha ficado claro o que as
coordenadoras haviam dito. O siléncio foi a resposta, entdo, indaguei quais eram suas
duvidas, se sabiam o que era democracia, or¢gamento, participag¢do social, cidadania, etc. .

Como dissessem qgue ndo sabiam, insisti para que falassem o que achavam

daqueles conceitos, lembrando-os o que sempre digo, “vocés sabem alguma coisa sobre

** Eliana Santos, Boa nova 210, 16-17
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Iss0, ainda que tenham medo de errar, sdo palavras gue estdo sempre sendo ditas na
televisdo, nas conversas de bar, na escola, etc.”.

As informacgdes que eles tinham eram confusas, sabiam apenas gue se tratava do
governo. Um exemplo desse desencontro conceitual foi quando um dos alunos definiu
social como um certo tipo de roupa, por exemplo, calga social e assim por diante. Na
realidade, esses conceitos sdo em si mesmos abstratos, complexos e mdliiplos, ou seja,
“sdo produtos histdricos”, como bem definiu Vygotsky.

Foi mais um discurso do qual eles ficariam buscando um sentido. Mais um vento
frio descobrindo sua incapacidade, reforgando a sua baixa auto-estima, revelando a

diferenca,

‘e 0s ventos podem ser uma metéafora, um simbolo, uma imagem
muito proxima do que € que nos podemos causar nos outros.
Uma ventania forte, por exemp!o, destrutiva, destruidora, uma
ventania que bate as porias; uma ventania que desaba faz
desabar um telhado, um furacdo (...) E importante que nos
possamos compreender a dimensdo da nossa palavra, nosso
pensamento, do que o nosso ser pode ocasionar no outro. E
importante porque nossa vida toda € relacionamento. Nosso
ser & relacionamento, nossa humanidade - ela significa
humanidade com humanidade; homem com homem; pessoa

com pessoa”?’

Os varios discursos sociais enfatizam um saber cientifico, letrado, o que passou a
se chamar atualmente de politicamente correto. Esses discursos pressupdem uma
linguagem dnica, com status de verdade absoluta, em suma, uma crenga no saber

cientifico. A esse respeito, para Certeau,

“(...) crenga ndo é o objeto de crer (um dogma, um programa),

mas o investimento das pessoas em uma proposicdo, ato de
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anuncia-la considerando-a verdadeira, em outros termos, uma

modalidade da afirmacéo e ndo o seu contelido™?®

No casc das coordenadoras da FUMEC, seu discurso demonstra que falam de
um lugar social, confundindo-0 com os saberes que a experiéncia com o magistério lhes
deu. Nao percebendo o outro, paradoxalmente, reproduzem a pratica que condenam,
perdendo de vista o objetivo inicial de suas propostas. Retorno, com Certeau, sua viséao

scbre o “perito”:

“E verdade que o perito prolifera nesta sociedade (...) ele eclipsa
(de certo modo substitui) o fildsofo, ontem o especialista do
universal (...) cada vez mais cada especialista deve ser também
um perito (...) que ‘converte’ competéncia em autoridade (...) ndo
podendo ater-se ao que sabe o perito se pronuncia em nome do
lugar que a sua especialidade lhe valeu (...) por se ter submetido
com éxifo a essa pratica inicigtica (...) pode proferir
autoritativamente um discurso que ja ndo € o do saber, mas o da
ordem socio-economica. Fala entdo como homem ordinario, que
pode ‘receber’ autoridade com o saber como se ganha um salario
pelo trabalho (...) reconhecido como cientifico, seu discurso ndo
passava da linguagem ordinaria dos jogos taticos entre poderes

econémicos e autoridades simbolicas”?®

Quando vamos acordar e “ter olhos de ver”, para que ndo mais saiamos como

donos da verdade, como salvadores da patria, ferindo, humilhando , afastando?
As relagfes que cada um elabora sdo proprias, e tudo que envolve o fazer
humano depende destas relagbes. Quando dialogo com os alunos, por exemplo, parto de
um certo referencial que ndo é o mesmo deles, pois o que pode ser obvio para mim nem

sempre & para eles e vice-versa. Assim, quando digo A, respondem B, e a medida que

f? [dem, ibiden, pp. 1 7-18-19
* Michel de Certeaw, A inven¢io do cotidiano, pp. 278
* 1dem, ibidem, pp. 66-67
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dialogamos, vdo se revelando as diferencas. Um jogo delicioso de surpresas e
desconfortos também. Ai é preciso ter cuidado para nédo atropelar o que vem nascendo,
que & novo, que ambos desconhecem. Sinto que € neste lugar que devemos, eles e eu,
estar. Posso chamar de “ponto de mutagdo”, como na obra de Capra. Um ponto onde
mudam-se as mentalidades, as visdes, derramando em todo universo pessoal e social
esta nova marca, onde somos totalmente contaminades por uma nova ordem. Isso pode

acontecer nas relagbes educativas.
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Vil
A NOITE DA ALMA - A CASA ESCURA

“Desde pequenos nos comemos lixo
Comercial e industrial
Mas agora chegou nossa vez

Vamos cuspir de volta o lixo em cima de vocés.

Somas os fithos da revolugao
Somos burqueses sem religido
Somos o futuro da nagéo
Geracgéo Coca-Cola.

Vamos fazer nosso dever de casa
E ai entdo, vocés vao ver

Suas criangas derrubando reis

"

Fazer comédia no cinema com as suas leis.

Legido Urbana - Gerag&o Coca-Cola

Perguntei aos alunos a respeito de quais programas gostavam de assistir na TV.
Para surpresa minha, ndo foi o Silvio Santos, nem o Ratinho, nem as novelas mexicanas,
programas supostamente dirigidos as camadas populares. Eles gostam de Filmes de
agdo, de luta, do tipo Bruce Lee, Rambo, e filmes de "sacanagem”. S&o os favoritos.
Lembro-me de que anas atras assisti Rambo com meu pai. O filme praticamente ndo tem
palavras, nem historia. Ficamos chocados, meu pai e eu, tentando entender ¢ porqué de
Seu Sucesso.

No caso de meus alunos, o que me surpreendeu foi de quem vieram essas
preferéncias. MN. uma aluna aparentemente timida, insegura, sofrida, fragil. No meu
entender nada havia em comum entre ela € 0 Rambo. Entdo ela me disse que achava
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ruim ndo passarem mais esses filmes hoje em dia, e que gostava, depois que assistia, de
tentar imita-los nas lutas com as filhas (ela citou os filmes de Bruce Lee).

Durante alguns dias me questionei sobre a resposta de MN.: “o que faz com que
essas pessoas gostem tanto de filmes cuja tematica é a violéncia pela violéncia, em que
a acdo é simplesmente o confronto de corpos, mutilagtes, sem propiciar uma reflexdo da
realidade que esses filmes aparentemente traduzem, perguntava-me, o que isto significa?

Partinde de um raciocinio baseado em Certeau, se as pessocas se reapropriam do
saber imposto, que significa dizer que os "dominados” ndo sdo tdo dominados assim,
afinal “sempre € bom recordar que n&o se deve tomar os outros por idiotas”, quais as
releituras que meus alunos fazem destes filmes? Ou sera que, apesar das astlicias e
taticas ainda assim a dominag&o consegue limitar a humanizagdo do homem, no sentido
vygotskyniano que o termo humanizag&o pode assumir? Prefiro me unir a Certeau e

acreditar também que:

‘falando de modo mais geral, uma maneira de utilizar sistemas
impostos constitui a resisténcia, a lei historica de fato e a suas
legitimagbes dogmaticas. Uma pratica da ordem construida por

outros redistribui-the o espacgo “ 30

O nosso cérebro é algo plastico, é poténcia de possibilidades e ndo algo dado,
precisa s& ser estimulado, através da interacdo social, para se desenvolver. Esse
desenvolvimento n&o € uniforme, ele € construido pela gualidade das relacdes sociais do

meic em que o individuo vive. Segundo Vygotsky:

“{...) todas as fungbes mentais superiores séo relagbes sociais
interiorizadas. Sua organizagdo, sua estrutura genéfica e seus
meios de agdo — em uma palavra, sua natureza inteira — € social.

Mesmo os processos mentais (internos, individuais) conservam

 Michel de Certeau. A invengdo do cotidiana. pp. 79
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uma nalureza quase-social. Em sua propria esfera privada, 0s

seres humanos conservam as fungées da interacdo social”®!

Neste sentido, ainda para o autor,

“Se 0 meio ambiente ndo apresenta nenhuma dessas tarefas ao
adolescente, ndo the faz novas exigéncias, nao estimula o seu
intelecto, proporcionando-the uma série de novos objefos, o seu
raciocinio n&o conseguira atingir os estagios mais elevados, ou sé

o0s alcangaré com grande atraso”.*

Provaveimente o Rambo deve expressar a vontade que quase todos os dominados
tém de rebater, reagir as humilhacdes vividas socialmente. Mas a coisa vai além disso :
nao lhes foi dada a chance de gostar de outra coisa, ou melhor, néo lhes foi oferecido
recursos para aprender contetidos outros.

Em que temos, como humanidade, transformado os seres humanos? Que culfura,
que sociedade € essa que constroi seres tao ligados a violéncia, tdo pouco dialdgicos?
Isso me soa como um pensamento preconceituoso, mas, por mais que eu saiba que a
cultura burguesa € apenas burguesa, ndo posso simplesmente dizer: ah! esta & apenas
uma cultura diferente da sua. Porque esse diferente indica um desfavorecimento de
grande parte da humanidade que esta excluida dos bens materiais e principalmente
culturais produzidos socialmente. Enfim, o abismo é grande, e para se tocar o outro, o
marginalizado , ndo mais bastam palavras.

O desenraizamento que sofremos como nag¢ido subdesenvolvida, desigual e
altamente excludente, um capitalismo sem medidas na sua selvageria, nos privou de uma
base de sustentagdo. Como um furacdo que destrdi impiedosamente o outro, o
marginalizado, o semialfabetizado e assim por diante. Alguns poucos se salvam, outros
ficam expostos, sem referencial, devendo se salvar a cada minuto, aproveitando as

oportunidades que ndo criam, mas que descobrem, as ocasifes. Brechas, valas. E o que

T:Cf‘ Roseli A Cacio Fontana, Mediagdo pedagogica na sala de aida, pp. 12
LS. Vygotsky, Pensamento ¢ tinguagem, pp. 50 (grifos meus)
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& belo & que resistem, que muitos ainda resistem. Por isso € dificil compreender o outro,
aquele gue ndo impera, que ndo domina. Seus caminhos s&o outros, sua logica € outra.
N&o tem continuidade pais que é fortuita, casual. Porém isso néo quer dizer que ndo haja
deficit, que n&o haja comprometimento. E como um rio vai tragando seu leito, buscando
as valas que acabam por o desenhar, nés, humanos, também tracamos e somos
tragados, formatando uma logica propria que acaba por nos definir e 0 mundo que vemos.
Talvez possamos chamar isso de uma cerfa visdo de mundo. Tocar nessa visdo, nessa

mentalidade, & um trabalho arduo.



Vil
CONSIDERAGOES FINAIS

“Viver e ndo ter a vergonha de ser feliz,

Cantar e cantar e cartar,

a beleza de ser uma eterno aprendiz,

Eu sei que a vida devia ser bem melhor e sera,
Mas isso ndo impede que eu repita,

i

E bonita, é bonita, é bonita

Gonzaguinha, 1982

Antes estava a Matilde. Depois cheguei eu. Ela dava o B-A-BA . Os alunos a
adoravam. Eu também gostei dela. Pessoa simples, passava uma sensacéo de protegao,
meio mae. Vim eu com os textos, com as “verdades académicas”. A verdade € que ndo
sabia mesmo o que fazer. Sem exagerar, estava com muito, muito medo de fracassar.
“Texto & muito dificil , professora. A gente quer coisas faceis. Estamos aqui para aprender
a ler e escrever, nao para ficar conversando. N&o para ficar ouvindo historias. Né&o
queremos mudar nossa vida, ndo queremos pensar nestas coisas. Queremos aula, como
era antes, quando a gente era crianga. Nao aprendemos por nossa propria incapacidade,
somos burros! Ta errado, né? Também por pregui¢ca, malandragem, precisava trabalhar,
mudei de lugar, ndo tinha mais escola. Por favor, dé aula como nds queremos.” E essas
vozes, olhares, atitudes, faziam-me pensar... abalavam minhas poucas certezas...

N&o posso dizer que ndo eram gostosos esses dias iniciais. Eram bons. Riamos
muito, cada um falava de sua vida. Mas mesmo assim eu ndo sabia se estava cumprindo
meu papel. Tinha (ainda tenho, com menos freqliéncia) crises de consciéncia: “Meu Deus !
Estou enganando todo mundo, queria ser como a Matilde.”

Havia um aluno com deficiéncia auditiva, garoto de 15 anos, com uma familia
aparentemente estruturada, que ndo gostou. Certo dia sua mae veio falar comigo: "o que
estava acontecendo que o ED. ndo queria vir mais a escola? Depois de tanto tempo em

escolas especiais, pela primeira vez, com a Matilde , ele estava aprendendo. Chegava feliz



em casa mostrando as silabas. Matilde me disse: “Vocé precisa ter muita paciéncia“. Mas
eu ndo tinha. N&o sabia ensinar pelo B-A-BA. Mas também me perdia com os textos.

Fui descobrindo que era necessario respeitar o imaginario de escola dos alunos e
partir dele. Teria que experimentar o B-A-BA. Mas como? Comecei a questionar as teorias
que aprendi aqui, na UNICAMP. Texto como ponto de partida e de chegada. Porque se
aprender a ler é ler o contexto, apreender a realidade, interpretar, também ndo deixa de
passar pela decifragdo de um codigo, o alfabético. E porque ndo podemos separar estes
dois processos, por uma questdo pratica? Percebia que era muito angustiante e sofrido
decifrar as duas coisas ac mesmo tempo: sentido € cddigo. Mas o ano ja estava acabando,
novos projetos para o que vinha. E veio e quase ja passou. E muita coisa aconteceu...

Passamos pelo modelo silabico de alfabetizagdo, insisti com os textos, dividimos
a classe em duas turmas, usei textos biblicos (ja que a maioria gosta e os leva muito a
sério), orei, enfim, posso afirmar que tentei (ou tentamos) nos acertar e parece que
enconframos pontos de acordo, de mutuo entendimento. Porém, seria mentirosa se nao
mencionasse que nesse trajeto houve evasdo. Diria que minha rede pescou alguns peixes,
bem pescados, mas muitos ndo se deixaram prender. Motivos? Inumeros: doenca na
familia, mudancga de enderego, “ndo consigo aprender assim”, “a senhora n&o ensina a
gente, sO 0s que ja sabem”...Quem sabe? O que é certo é que meu chamado néo foi
acatado por todos. No entanto creio ter feito o melhor que pude. O grupo que permaneceu,
o fez porque superou o sentimento de incapacidade e acreditou em si mesmo. Resignificou
a idéia de escola que trazia e, consequentemente, muita coisa...

Gostaria de relatar um episddio recente, atraves do qual pude constatar que vale a
pena investir, que vale a pena acreditar no potencial dos meus alunos, enfim, como ja
dizia Fernando Pessoa “ tudo vale a pena quando a alma nédo & pequena’.

Estavamos trabalhando com o mapa do bairro e um texto, retirado da lista
telefénica de Campinas, gque contava a histéria da fundagéo da cidade. Como sempre
pedi que cada um tentasse ler, sempre lembrando de que ler € compreender, interpretar a
mensagem. Ao final da leitura, M. comentou: “eu ja li, mas n&o entendi nada”, seguido por
outros que disseram a mesma coisa. Insisti, dizendo que ndo era verdade, que com
certeza eles poderiam me dizer alguma coisa com referéncia ao texto. Alguém falou: “é

sobre Campinas, sobre a historia de Campinas”. Respondi que sim, ¢ o0s estimulei a



refletir sobre o seguinte: “Campinas nédo existiu sempre. O bairro que a gente mora
sempre foi assim? O prédio dessa nossa igreja sempre esteve aqui?” . Pretendia trabalhar
com a nogao de espago natural e espago transformado pelo homem, e disse: “ha
quinhentos anos atras, como sera que era esse espago, como era o Brasil, ndo tinha
ninguém aqui ou tinha?” Tentava verificar se eles se iembrariam do contelido que foi
trabalhado na ocasido do feriado do descobrimento do Brasil. Alguns responderam: “no
tinha nada, s os indios”. Eu disse entdo: “mas se tinha s6 os indios 0 que aconteceu que
para esse lugar ter se transformado em uma cidade?” FR. respondeu “as pessoas foram
vindo para ca”. Perguntei: “mas, entdo de onde vinham essas pessoas, fazer o qué ? FR.
continuou respondendo “vinham do nordeste, para trabalhar’. Risos. E eu disse: "mas
trabalhar em qué, se so tinha indios?”. Nesse momento, parece que FR. € 0s colegas
perceberam a inconsisténcia do seu raciocinio. Foi ai que EL., demonstrando ter resolvido
a questéo disse: “de Portugal, ne?”

Essa simples resposta tem um significado muito grande para mim, porque pude
verificar que alguns conteldos que eu julgava néo tivessem sido relevantes, que falei na
intencdo de lhes dar uma nog¢do histérica, para que pudessem compreender sua propria
histéria dentro da histdria do Brasil, rompendo com uma visdo fatalista, predestinada da
realidade em que vivem, tiveram eco. Alguns comecam a frabalhar com conceitos,
alterando sua forma de pensar, reconstruindo dentro de si a propria historia, mas ja de um
modo formal.

Ainda no trabalho com o tema Campinas, ao pedir que escrevessem algo que
tivesse ficado na cabega de cada um sobre o texto Histdrico de campinas, pude confirmar
com muita alegria que a escrita esta sendo usada para expressar seus proprios
pensamentos, ou seja, os alunos demonstraram ndo estar mais tdo presos a ideia de
escrita como reproducdo , assimilando-a como um meio de expressdo proprio, Unico,
enfim, como re-cria¢do. Considero este o maior objetivo que alcangamos juntos, como

podemos observar nestes pequenos textos que se seguem:
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“Eu gostei de Campinas.
Sera campinhos?
Ou porque seré campinas pela floresta?
No meio da floresta era campo.
E comegou a nossa cidade de Campinas”
Mi/out/01
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“Eu gostei de ter vindo para Campinas,
porque Campinas fem coisas que eu nunca tinha visto na mfnha vida,
que nem o bosque, que eu nunca tinha vistol” -
HA/out/01
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“Se eu tivesse morrido ontem,
néo teria sabido que Campinas era uma floresta ha 300 anos atras.
- Campinas € uma cidade bonita e maravithosa.”
JU/out/01
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