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I- TEORIA E PRATICA: INDAGAGOES

Comecgo me interrogando: como apresentar um trabalho que procura
focalizar os modos pelos quais teoria e pratica entretecem-se na formacgao de
professores?

E necessario adiantar que este trabalho contém antes um percurso
que um ponto de chegada. Um percurse nasce do entrecruzar-se de algumas
trajetorias. Uma delas se inicia ainda no curso de magistério quando eu atuava
com criancas de 2 a 6 anos em um centro de convivéncia infantil. Junto a este
caminho, um outro: o do estagio obrigatdrio do curso de magistérioc que realizei
em escolas puablicas com criancas de pré-escola a 4° série do 1° grau. Neste
percurso marcado pela pouca teoria e muita pratica entrelagavam-se duvidas, as
angustias, algumas vitdrias e desejos.

Mesmo conhecendo os principios “consfrutivista”, como alfabetizar
sem recorrer a procedimentos afeitos a uma linha de trabalho mais tradicional?
Como se da o conhecimento? Como a crianga aprende com o professor?

Apesar das indagacoes, algumas vitérias foram sendo conquistadas
guando percebia que o pouco que havia aprendido no magistério permitia-me
estar na sala de aula, tendo alguma nogéo do que fazia ali @ como.

Concluido o 2° grau, outra trajetdria deriva-se desta: o trabalho como
professora eventual nas escolas estaduais. No trabalho, riscos e rabiscos
entrelagam-se num emaranhado de fios, constituindo-me como professora.

Nasceu, entdo, a vontade de entender e de poder explicar o meu
proprio fazer como profissional. A procura leva-me ao curso de Pedagogia da
Faculdade de Educacao/UNICAMP.

Se no curso de Magistério (2° grau) enfatizava-se a pratica, no curso
Pedagogia (3° grau) deparei-me com a predofninéncia da teoria, perpassada em

alguns momentos pela pratica.



Se o desejo de buscar na teoria os fundamentos da pratica foi
aproximado, a magia secreta da articulacao entre teoria e pratica, como principio
norteador da formagéo de professores, persistiu como questio nao resolvida.
Embora no discurso e nas propostas de formagido, a articulagdo entre
teoria/pratica aparecesse como principio consolidado, na realidade vivida no
curso, os dois fios, quando se cruzavam acabavam, por vezes, dando nd. Na
pratica, a teoria & outra(?) Nesses momentos colocava-se em questio da minha
prépria formagdo e a de outros tantos professores. Teoria e pratica. Pratica e
teoria. Como essa relagéo vem se produzindo nos educadores em formagéo?

Diante do emaranhado, esperar que uma fada/bruxa desfizesse o
feitico dos eternos nds? Ou me tornar uma fada/bruxa para tentar desenroiar os
fios da trama/magia que cerca a formacao de professores? Neste momento a
inquietagao virou questdo, virou problema, e sua investigagao transformou-se em

desejo. Assim .... m&os a obra.



Il - TEORIA E PRATICA: REVISTANDO UMA ANTIGA
CONTRAPOSICAO

Mas essa inquietagdo nédo é nova, dirdo alguns. Tampouco o olhar
atento a essa silenciosa tessitura acrescentarao outros.

Sobre elas debruga-se a Didatica com insisténcia no esforgo de uma
melhor compreensdo das relagbes entre teoria-pratica. E nesse sentido, destaca
CANDAU (1983), um dos passos preliminares & o esclarecimento do sentido das
palavras.

Ambos os termos vém do grego. Tecria significa originalmente a
viagem de uma misséo festiva aos lugares do sacrificio. Dai o sentido de teoria
como observar, contemplar, refletir.

Quanto a palavra pratica, deriva do grego praxis, praxeos, ¢ tem o
sentido de agir, o fato de agir, e, principalmente, a agéo inter-humana consciente,
diferente da poesis que compreendia a agéo produtiva e a atividade comercial.

Na origem, a cis8o que nos esforcamos por superar:
contemplagdo/acéo.

Segundo CANDAU (1983) a separagdo e sua superagio configuram
dois critérios basicos a partir dos quais podemos agrupar as diferentes formas de

conceber as relagbes entre teoria e pratica.

VISAQ DICOTOMICA

A visao dicotdmica esta centrada na separagéo entre teoria e pratica.
E importante salientar que nao se trata simplesmente de distinguir entre um pdlo e
outro. A énfase & posta na total autonomia de um em relagdo ao outro. Trata-se

de afirmar a separagao.

Este esquema assume sua forma mais radical na visao dissociativa.

Nesta, teoria e pratica sao componentes isolados e mesmo opostos. Frases como:
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‘na pratica a teoria € outra”, “uma coisa & a teoria, outra, a pratica”, expressam
bem esta postura.

Dentro deste esquema, corresponde aos “tedricos” pensar, elaborar,
refletir, planejar, e, aos "praticos” executar, agir, fazer. Cada um desses polos -
teoria e pratica - tem sua Ibgica propria. A teoria “atrapalha” aos praticos, que séo
homens do pensar. Estes dois mundos devem manter-se separados se quer
guardar a especificidade de cada um.

Ja na vis&o associativa, teoria e pratica sdo polos separados mas
néo opostos. Na verdade estédo justapostos. O primado & da teoria. A préatica deve
ser uma aplicacdo da teoria. A pratica propriamente nio inventa, ndo cria, ndo
introduz situa¢des novas. A inovagdo vem sempre do pélo da teoria. A pratica
adquirira relevancia na medida gue for fiel acs pardmetros da teoria. Se ha
desvios, € a pratica que sempre deve ser retificada para melhor corresponder as
exigéncias tedricas.

Uma das concepgdes atuais de maior importancia e que parie de
uma viséo associativa € a positivo-tecnologica. O lema positivista por exceléncia
e; “saber para prever, prever para prover’. Fica claramente explicitada nesta
afirmac¢ao a dindmica do movimento: da teoria para a pratica.

A formagéo do educador sofre implicagbes da relagao teoria-pratica.

A visdo dissociativa manifesta-se principalmente através de uma
dupla tendéncia, cujos movimentos parecem se opor, mas que podem co-existir
num unico programa de formagao.

Por um lado, esta a tendéncia a enfatizar a formacgéo tedrica. O
papel da formacgao, principalmente da inicial, € concebido como o de favorecer a
aquisicdo dos conhecimentos acumulados, estimular o contato com os autores
considerados classicos ou de renome, sem se preocupar diretamente em
modificar ou fornecer instrumentos para a intervencdo na pratica educacional.
Esta & visualizada como o dmbito do ndo-rigoroso, ndo cientifico, que em nada
contribui para a formac¢ao do educador, reduzindo-se a um “obscuro ativismo”. Por

outro lado, a teoria € vista como conjunto de verdades absolutas e universais.



Neste caso, a teoria é esvaziada pela pratica. No curriculo, a énfase é posta nas
disciplinas consideradas “tedricas’.

Pode-se dar também a tendéncia a enfatizar a formagéo pratica,
considerando-se como principal responsabilidade das agéncias de formacéo, a
insergéo na pratica real. De alguma forma se admite que a pratica educacional
tem sua logica prépria, que independe da teoria. Esta, muitas vezes, nio oferece
subsidios relevantes para aquela. Para formar um educador ¢ necessario inseri-lo
na pratica e esta ira ditando o processo. No fundo, parte-se da concepcao da
educacdo como “arte” a ser conquistada no “fazer pedagdgico”. Neste caso, a
pratica é esvaziada da teoria. Dai a énfase nas disciplinas instrumentais ou
praticas, sem preocupag@o com sua articulagado com as disciplinas consideradas
tedricas.

Quando presentes estas duas tendéncias num programa de
formacéo, o que se dad & uma justaposicdo no curriculo entre as disciplinas
consideradas “tedricas” e as “instrumentais ou préaticas” sem comunicacdo entre
elas. De alguma forma se instaura uma espécie de esquizofrenia no processo de
formacé&o do educador.

Na visdo positivo-tecnoldgica, o primado da teoria sobre a pratica
educacional como aplicagao das teorias pedagdgicas. A tecnologia educacional &
0 meio através do qual se assegura esta aplicacao.

Ao nivel de formagdo, a énfase é colocada na aquisicdo da
tecnologia “neutra”, derivada cientificamente, que garantira a eficiéncia da acgao,
formulada em termos do produto final - conhecimentos, comportamentos,
habilidades - operacionalmente expressado. Pretende-se desenvolver uma visao
analitica, “rigorosa” da educagdo, voltada para a producdo de resultados
observaveis e mensuraveis. O educador € concebido como um “engenheire” do
comportamento humano. No curriculo, as disciplinas ‘"instrumentais” sédo
encaradas como aplicagéo das disciplinas "tedricas”. Estas deverdo enfatizar os

aspectos “técnico-cientificos” em detrimento dos “filloséfico-ideoldgicos”.
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VISAQ DE UNIDADE

A visao de unidade estd centrada na vinculagdo, na unido entre
teoria e pratica. E necessario, contudo, deixar claro que unidade ndo significa
identidade entre estes dois polos. Ha uma distingao entre teoria e pratica no seio
de uma unidade indissoltvel. Esta unidade & assegurada pela real simultanea e
reciproca, autonomia e dependéncia de uma em relagao com a outra.

Na verdade, esta simultaneidade e reciprocidade expressa o
movimento nas quais os dois polos se contrapdem e se negam constituindo uma
unidade.

Neste enfoque, a teoria ndo mais comanda a pratica, ndo mais a
orienta no sentido de torna-la dependente das idéias, como também ndo se
dissolve na pratica, anulando-se a si mesma. A pratica, por seu lado, ndo significa
mais a aplicagao da teoria, ou uma atividade dada e imutavel.

Na visdo de unidade, teoria e pratica sado dois componentes
indissoluveis da "praxis” definida como “atividade tedrico-pratica”, ou seja, tem um
lado ideal, tedrico, e um lado material, propriamente pratico, com a particularidade
de que sé artificialmente por um processo de abstragao, podemos separar, isolar
um de outro.

Com relagdo ao processo formagdo do educador, na visdo de
unidade, a teoria e a pratica educativa sdo consideradas o nucleo articulador
desse processo, na medida em que os dois pdlos devem ser trabalhados
simultaneamente, constituindo uma unidade indissoluvel. Ha uma implicagéo
muaiua enfre eles, superando-se assim uma tendéncia muito encontrada nos
cursos de formacio de professores que considera a pratica educacional como
separada das teorias pedagogicas.

Na visdo de unidade, a teoria € revigorada e deixa de ser um
conjunto de regras, normas € conhecimentos sistematizados a priori, passando a
ser formulada a partir das necessidades concretas da realidade educacional, a

qual busca responder através da orientacédo de linhas de agao.



Quanto a préatica educacional, nesta alternativa ela é sempre o ponto
de partida e o ponto de chegada.

Esta perspectiva aponta para a necessidade do redimensionamento
da formagdo do educador, o qual implica na negagéoc de um tipo “ideal de
educador”, uma vez que nao tem sentido a definigao da sua competéncia técnica
em fung&o de um conjunto de atitudes e habilidades estabelecidas a priori.

A agao do educador devera, ao contrario, se revelar como resposta
as diferentes necessidades colocadas pela realidade educacional e social.

Para tanto, a sua formag¢ao devera ter como finalidade primeira a
consciéncia critica da educagéo e do papel exercido por ela no seio da sociedade
o que implica um compromisso radical pela melhoria de qualidade do ensino,
considerando-se, contudo os limites e possibilidades da agdo educativa em
relagdo aos determinantes socio-econdmicos e politicos que configuram uma
determinada formacgao social.

Na verdade, o seu fazer pedagogico ( o qual abrange “o que ensinar”
e “como ensinar’) deve se fazer articulado ao "para quem" e “para que’,
expressando a unidade entre os conteudos tedricos e instrumentais dissociados
integral ou parcialmente em muitas das praticas de formacéo existentes.

Neste sentido, todos os componentes curriculares devem trabalhar a
unidade teoria-pratica sob diferentes configuragdes, para que nic se perca a
visao de totalidade da pratica pedagogica e da formagéo como forma de eliminar
distor¢gbes decorrentes da priorizagéo de um dos dois pélos.

Acredita-se que esta alternativa traz em si a possibilidade do
educador desenvolver uma "praxis” criadora na medida em que a vinculacio entre
O pensar e o agir pressupde a unicidade, a inventividade, a irrepetibilidade da
pratica pedagdgica. Estabelecidos os principios, ficam as questdes acerca de
como a vinculagao entre o pensar e o agir vai se constituindo nos individuos reais
em formacéo.

No esforgo de definir formas que viabilizem essa articulagéo, tem se

destacado o carater processual da formagao do educador; (ndo se forma de uma



s6 vez o educador, & um processo.), € nele a pesquisa torna-se o eixo
fundamental. No debate intenso em torno dos curriculos dos cursos de formacdo
de professores , muitas questoes t&m sido abordadas.

LINHARES (1992) entende que as questdes implicitas na formagéo
de professores requerem que transitemos em um espaco complexo de uma
cultura em crise, em busca de validagdo de significados coletivos e pessoais,
onde se confrontam o extravio ético com uma procura audaz de sujeitos coletivos
e pessoais que se reconhegam, criticamente, na prépria producio histérica
de sua existéncia.

Pouco se tem estudado sobre o professor como trabalhador,
atravessado nas suas teorias de conhecimenio e nas suas praticas escolares
pelos confliios de classe que se interpenetram com os confliios de identidade
pessoal e profissional, o que lhe fraz dificuldades no processo de reconhecer-se
nessa realidade em que os trabalhadores vao espelhando.

MOREIRA {1992) defende como indispensavel que o professor
acredite na potencialidade de seus alunos, procurasse criar condigdes que
favorecessem seu bom desempenho, valorize sua cultura e que promova seu
diglogo com a cultura erudita a fim de que juntos, a partir do que conhecem,
venham a se debrugar sobre os desafios que o mundo lhes apresenta, procurando
respondé-los, e, nesse esforgo, produzam novos saberes.

O destaque dado a formagdao de um professor técnica e
politicamente competente, que integre, em sua atuacdo, conhecimentos,
habilidades, crencgas, valores, emogdes e comprometimentos, vem colocando em
questdo os modos como a universidade e os sistemas de ensino de 1° e 2°
graus tém se integrado. Os estudos reconhecem gque embora a universidade
prepare parte dos professores que neles atuam, participe da reciclagem de
professores ja formados, investigue os desafios que os sistemas enfrentam e
sugira possiveis respostas, ainda nao foi eliminada a distancia entre os que

“pensam” e os que “fazem” a educacéo escolar, distancia essa que esteriliza tanto
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a pesquisa como a formagao de professores, por torna-las artificiais e desligadas
da problematica viva da escola.

Tendo-se presente a dimensao formadora e a fungé@o social da
universidade, o estagio curricular tem sido focalizado como uma verdadeira
alternativa académico-pedagdgica no que se diz respeito a unidade teoria-pratica.

De acordo com FREITAS (1993}, ainda que a relagdo pratica-teoria-
pratica na formagdo do educador deva ser trabalhada ao longo do curso,
permeando as diferentes disciplinas, o estagio permite revelar as contradigdes do
trabalho do professor. De um lado, a resisténcia em reconhecer as dificuldades
cotidianas, a resisténcia em desvelar o dia-a-dia, impregnado de duavidas,
incertezas e questionamentos. De outro, a necessidade de reafirmar a certeza de
estar fazendo o seu caminho, o Unico possivel, da melhor maneira que aquelas
condigdes |he propiciam. Ele permite partir do caminho que o proprio professor
percorre para, através dele, encontrar os mecanismos de superacdo das
condigbes que determinam o conteido de seu trabalho pedagoégico. Ao mesmo
tempo, ao possibilitar a discussdo da pratica demonstra a possibilidade da
reflexdo, da critica, do debrugar-se sobre o proprio trabalho e do pensar sobre ele.

Como demonstra esta breve revisdo bibliografica de algumas
producdes, a questido da articulag@o teoria/pratica estd consolidada no discurso
educacional e nas propostas de formagdo do professor, pondo em questéo tanto
as instituicées quanto as formas de atuagéo nelas envolvidas.

Um dos aspectos que ndo tem sido abordado no conjunto desses
estudos & a “génese” do processo de articulagdo teoria/pratica nos individuos em
formagao.

Como nos individuos reais em formagao, 0s modos de explicar e de
compreender a realidade educativa, elaborados por cientistas e fildsofos tornam-
se referéncia para suas agdes e para sua reflexao sobre a atividade profissional
que realizam ou estdo em vias de realizar? Como essas duas dimensées se
articulam no processo do estagio - fase da formagéo em que a atuagéo pratica

ganha evidéncia?
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Se considerarmos que as teorias constituem lentes com que
observamos, recortamos e significamos os eventos do real, em sua multiplicidade
e multideterminagéo, cabe perguntar pelos processos através dos quais individuos
singulares se apropriam dessas formulagdes e as incorporam (ou néo) como parte
dos seus modos de olhar para o trabalho pedagogico e de responder as questoes
que esse trabalho suscita.

Cabe perguntar também pelos efeitos que a apropriagdo e
elaboracio dessas abordagens do real produzem sobre esses individuos.

Estas questées nos remetem aos processos de elaboragdo do
conhecimento pelos individuos e ao impacto desse conhecimento sobre seu
desenvolvimento.

Para aborda-los, assumo & tese da perspectiva histérico-cultural,
segundo a qual esses processos séo socialmente constituidos.

Ou seja, a atividade mental do individuo e a elaboragéo histérica da
consciéncia, enraizam-se no contexto histdrico e impregnam-se da dinamica

socio-cultural, na medida em que sao mediadas pelo outro e pela palavra.
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Il - OS PROCESSOS DE SIGNIFICACAO: UM MODO DE
ABORDAR A RELAGAO TEORIA/PRATICA NA CONSTITUICAO DO
“SER PROFISSIONAL”

Neste trabalho focalizo a génese do processo de articulagdo
teoria/pratica nos individuos em formacdo a partir das teses de BAKHTIN e
VYGOTSKY.

Assumindo a concepc¢do de sujeito interativo, segundo a qual é no
curso de suas relagdes sociais (atividade inter-pessoal) que os individuos
produzem, apropriam-se (de) e transformam as diferentes atividades praticas e
simbolicas em circulagdo na sociedade em que vivem, e as internalizam como
modos de agao/elaboragédo “proprios” (atividade intra-pessoal), esses estudiosos
nos abrem a possibilidade de redimensionar tedrica e metodologicamente o
estudo das relagdes de conhecimento no processo de formacgéo profissional
focalizando-as como atividade intersubjetiva e discursiva. (FONTANA, 1996)

O plano intersubjetivo que € o plano da refagde do sujeito com o
outro esta na génese da atividade individual e participa da construgio das formas
de acéo autébnoma ou da auto-regulacdo. (GOES, 1991)

Nesse sentido, o sujeito que conhece nao é passivamente moldado
pelo meio (sujeito passiva), nem a génese de seu conhecimento esta assentada
em recursos s individuais (sujeito ativo). independentes da mediagdo social ou
dos significados partilhados. Ele é interativo. (GOES, 1991)

O conhecimento é construido na relacdo entre um sujeito
cognoscente, um sujeito mediador e o objeto do conhecimento. (GOES, 1996)

A autonomia do sujeito e a regulacao de suas agdes constroem-se
nas interagbes. O outro o constitui e as suas formas de elaboragéo do

conhecimento.
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Nessas interacoes, tanto os sujeitos envolvidos como o objeto de
seu conhecimento mantém a sua existéncia objetiva e real, a0 mesmo tempo que
atuam um sobre o outro. Esta interagéo produz-se no enquadramento da pratica
social do sujeito que apreende o objeto na - e pela - sua atividade. (SHAFF, 1987)

Dessa perspectiva, € impossivel conceber a atividade mental
desligada das condigoes reais (ou potenciais) de interagéo e de interlocugéo gue
sdo determinadas pelo contexto social imediato € mais amplo dos sujeitos em
jogo. Os conhecimentos que elaboramos, as formas de que se revestem e 0s
meios de que se utilizam "sdo deferminadas pelas relagbes de produgéo”,
evidencia BAKHTIN, concluindo que “0 nosso mundo interior se adapta as
possibilidades de nossa expressédo”.

Esta concluséo € profundamente significativa para se repensar a
questdo da cogni¢&o no processo de formagdo profissional, uma vez que ela ndo
depende apenas do individuo e de suas ag¢des, mas das condi¢gbes sociais de
produgéo das interagoes, condigdes estas que circunscrevem as possibilidades de
apreensio, compreensio e expressdo - em resumo de elaboragdo - do
conhecimento.

Os sentidos dos conceitos tedricos e das praticas vividas n&o
existem em si mesmos como algo ja dado. Eles s&o elaborados nas interacées e
nas enunciagdes concretas, onde os interlocutores ocupam lugares sociais
definidos e tém sempre um horizonte social € uma audiéncia que configuram as
trocas verbais de acordo com as diversas esferas da pratica social. A significagdo
carrega consigo as marcas dessas condicoes sociais. Dai BAKHTIN afirmar que a
“situacdo social mais imediata e 0 meio social mais amplo deferminam
completamente, e por assim dizer, do seu interior, a estrutura da enunciagdo”, e a
estrutura da atividade mental, que ¢ tao social quanto sua objetiva¢ao exterior na
enunciagao concreta (BAKHTIN, 1986: 113).

No caso do presente estudo que se volta para o educador e
formagao e em atuacdo como estagiario, as condicbes sociais de produgao da

articulagédo entre teoria e pratica no processo de elaboragdo dos principios da



atividade pedagogica dizem respeito as relagdes de ensino compartilhadas pelo
educador em formagéo com seus professores na universidade e as relagdes de
participagéo por ele estabelecidas com a professora em cuja classe realiza o
estagio.

Na sala de aula onde estagia, seu lugar social & ambiguo. Ele néo ¢
mais aluno e n&o & ainda o professor, vivendo um lugar social situado nos limites
desses dois papéis, num verdadeiro ritual de passagem.

Na Universidade € o aluno, a quem cabe apreender as orientagdes e
indicagfes de seus professores, para poder acata-las ou discuti-las, elaborando,
nesse processo, principios e modos de agdo que executara no “futuro” como
profissional ou no espago de sala de aula de um outro professor, como estagiario.
Como aluno, ele esta sendo submetido a um processo de “formagao ideologica”
deliberado e explicito. (BAKHTIN, 1988)

Desses [ugares sociais distintos ele apreende vozes e papéis sociais
também distintos.

A voz e as nuances do papel da professora, em cuja sala &
estagiario, sdo fortemente marcadas pela pratica, pelo fazer imediato que ela
evidencia nas suas relagdes de ensino com a crianga. Cabe-lhe observar essa
pratica e ler, nas suas entrelinhas, os principios que a norteiam.

A voz e as nuances do papel de professor sugeridos por aqueles
com quem aprende na Universidade, sdo fortemente vincadas pelos principios
tedricos, pelas categorias e explicagdes cientificas sobre o fazer pedagdgico.
Cabe-lhe ouvi-las e apreender através delas os construtos basicos que lhe
permitem ler e julgar (valorar) as praticas pedagégicas e direcionar (regular) a sua
prapria. Nas entrelinhas desses enunciados ele adivinha uma prética.

De novo a ambigtidade. De um lado, o fazer, que nem sempre é o
seu, suscita a reflexdo. Do outro, a reflexdo, que também nem sempre é sua,
suscita a imaginagéo e a indagac¢éo acerca do fazer e suas possibilidades.

Nas duas condigdes, o aluno/estagiario interage com professores,

mas professores que ocupam lugares diferenciados na hierarquia das suas
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relagdes. A professora da escola fundamental & observada e analisada por ele,
enquanto na Universidade s&o seus professores quem o observam e o analisam.

Nesse sentido, pode-se afirmar com BAKHTIN que a significacio,
produzida na interagdo dessas vozes ou perspectivas sociais multiplas presentes
no contexto da interlocugéo, no fluxo da consciéncia do estagiério, & parte sua e
€ parte dos outros. Ela é o efeito da interagéo entre ele e seus interlocutores. Nela
falam, ecoam, confrontam-se vozes que representam perspectivas ideolégicas
socialmente definidas.

As palavras e fazeres de que o aluno/estagidrio se apropria e que
elabora n&o constituem um coro de harmonia, mas sim um espaco de discussao,
uma arena de luta. Uma arena em miniatura, como diz BAKHTIN, onde se
entrecruzam e confrontam-se valores sociais de orientagao contraditéria. Todo
discurso € ideologico e polémico. Toda pratica estd carregada de valores
ideoldgicos que a regulam. No processo de produgao de sentidos sobre o que
dizer e o fazer confrontam-se no seio da palavra, vozes ideoldgicas de grupos
sociais distintos, num momento e num lugar determinados historicamente. “Em
todo signo ideoldgico confrontam-se indices de valor contraditérios” (BAKHTIN,
op. cit.: 46). A "plurivaléncia social” dos signos faz parte do seu sentido.

O processo de produgéo do sentido faz-se num jogo de confrontacao
permanente: forgas de estabilizagio e controle confrontam-se com forcas de
disperséao e ruptura, numa tensdo irredutivel. A dominancia de um sentido sobre
os outros & produzida nas condi¢des da enunciagdo. Os lugares sociais ocupados
por aqueles que tomam a palavra, e os “modos” como o fazem, da mesma
maneira que os lugares sociais, a partir dos quais se apreendem e elaboram as
palavras do outro, sao constitutivos dos sentidos produzidos e da sua

aceitabilidade ou nao.
A apreensao do discurso do outro, analisa BAKHTIN, € um processo

dialogico de confrontacao entre as palavras do outro e as palavras em elaboragéo

e ja elaboradas pelo sujeito.
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‘Aquele que apreende a enunciagdo de outrem ndo é um ser mudo,
privado da palavra, mas ao conirério um ser cheio de palavras interiores. Toda a
sua atividade mental (...} é mediatizada para ele pelo discurso interior e é por af
que se opera a jungdo com o discurso apreendido do exterior. A palavra vai a
palavra.” (BAKHTIN, 1988).

Esse processo de aproximacdo da “palavra alheia” as “palavras
interiores” & uma forma de didlogo, em que a palavra do locutor opde-se uma
contrapalavra.

“‘Compreender a enunciacdo de outrem significa orientar-se em
relagdo a ela, encontrar seu lugar adequado no contexto correspondente. A cada
palavra da enunciagdo que estamos em processo de compreender, fazemos
corresponder uma série de palavras nossas, formando uma réplica”(BAKHTIN,
1986: 131-132)

Nesta perspectiva, o processo de formagdo emerge como processo
de articulagdo, pelo confronto, de muitas vozes sdcio-historicamente definidas, em
condigbes de interagdo - compreensao/expresséo - determinadas. Configura-se
como um processo discursivo, no qual explicita-se o que BAKHTIN denomina "o
didlogo das linguagens”.

Apreender a complexa dindmica intersubjetiva, que se instaura no
educador em formagéo, pelo/no discurso foi 0 modo pelo qual ousei aproximar-me
dos modos pelos quais a articulag@o entre a teoria e a pratica vem sendo
produzida na formagéo de professores.

Apreender indicadores da relagéo que o estagiario estabelece com o
fazer da professora da escola fundamental e da “leitura’ que ele realiza do
trabalho pedagdgico por ela desenvolvido, bem como das relagbes que ele
estabelece com as palavras de seus professores na Universidade passaram a ser
o foco de meu estudo, colocando-me, como pesquisadora em relagéo direta com

o discurso produzido pelo estagiario nas condigbes determinadas de produgaoc do

estagio.
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IV - 0OS CAMINHOS DA PESQUISA

Como conduzir o estudo a partir das premissas da abordagem
histérico-cultural?

Para poder tragar o processo de articulagio teoria e pratica na
formagao de professores na dindmica intersubjetiva e discursiva, optei por realizar
um estudo de caso exploratério tendo como sujeito um aluno do terceiro ano de
Pedagogia.

A opgdo pelo estudo de caso exploratério deveu-se a sua
flexibilidade frente ao plano de pesquisa, que vai se delineando mais claramente a
medida que o estudo se desenvolve e por ndo ter pretensio a generalizagbes e
analises conclusivas, servindo de guia para a reflexao mais aprofundada sobre o
tema.

A escolha de uma aluna do terceiro ano de Pedagogia deveu-se ao
fato de que nesse momento do curso, os alunos cursam as disciplinas Praticas de
Ensino e Estagio Supervisionado de 1° Grau, que favorecem a consolidacdo da
articulacdo teoria e pratica, na medida em que, cenitrando-se na atividade
pedagogica desenvolvida na escola, possibilitam o resgate de construtos e
perspectivas tedricas desenvolvidas pelas areas de fundamento na fase inicial do
curso.

Para acompanhar um sujeito em formagao, fui ser monitora das
disciplinas citadas.

Assisti as aulas de Praticas de Ensino e Estagio Supervisionado de 1
° Grau no periodo noturno durante o ano de 1996.

No decorrer das primeiras aulas, observei e participei das discussdes
surgidas em classe. Alguns alunos despertaram em mim um olhar mais atento
devido ao interesse demonstrado por elas na realizac@o do estagio e pelo fato de
ja serem professoras em atuagé@o. Um deles estava cursando a sua segunda

graduagdo, dava aulas de Histdria para alunos de 5° a 8° séries do 1° Grau e
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estava se redescobrindo enquanto educador; o outro, tinha formagao de 2° Grau
em magistério e ja lecionava.

Optei pela segundo aluno dada a facilidade de contato, uma vez que
morava e trabalhava em Campinas.

O projeto de pesquisa foi apresentado a ele que se interessou em
compartithar suas experiéncias com a pesquisadora.

Acompanhei seu trabalho durante todo o ano de 1996, tomando para
analise seus registros do estagio, feitos em Didrio de Campo, seus relatorios de
estagio e uma entrevista.

Frente a essa producéo tornei-me leitora da leitura produzida pelo
estagiario. Leifura produzida por ele para um leitor bem definido - a supervisora de
estagio - e a partir de um lugar social também bastante claro - seu lugar de
aluno/estagiario.

Nestes textos procurei apreender indicadores das condigbes sociais
de producao de sua leitura, dos elementos relativos ao
empirico/acontecido/vivenciado/observado por ela destacados e das lentes que
foram por ela utilizadas para olhar para esse acontecido (tecria).

A ilusdo de entender faciimente a leitura que alguém faz do vivido a
partir de seus registros rompeu-se logo. A palavra nao € transparente e em sua
opacidade cbriga aquele que a |& a considerar “ndo apenas o que esta dito, mas
também o que esta implicito: aquilo que ndo esté dito e que também esta
significando. E o que ndo esta dito pode ser de varias naturezas; o que ndo esta
dito mas que, de certa forma, sustenta o que esta dito; o que esta suposto para
que se entenda o que esta dito; aquilo a que 0 que esta difo se opbe; outras
maneiras diferentes de se dizer 0 que se disse e que significa com nuances
distintas, efc.” (ORLANDI, 1993, p.11)

Enfim, saber ler & saber o que o texto diz € o0 que ele nao diz, mas o
constitui significativamente.

A aproximagéo dessa dimensao da producao da leitura, conduziu-me

a analise de discurso, que ‘indica pistas concretas para uma analise dos
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elementos e das condigles da enunciagdo” (SMOLKA, 1988: 30). Nesse sentido,
mais do que realizar uma Analise do Discurso propriamente dita, aproximei-me de
seus principios metodologicos que consideram como ponto de partida “a
observagdo do uso da linguagem em suas deferminagbes concretas.” (p.24)
Segundo Eni Orlandi (1989), “a mefodologia da Andélise do Discurso se funda na
consideragdo das condicbes de produgéo do dizer como constitutivas desse
proprio dizer: assim, quem fala, para quem se fala, o que se fala, como se fala, em
que sitluagdo, de que lugar da sociedade efc. sdo considerados elementos
fundamentais do processo de inferlocugdo que estabelece a linguagem.

Isso tudo Jeva a caracterizagdo do que tecnicamente temos
denominado funcionamento discursivo: a atividade estruturante de um discurso
determinado, por um falante determinado, para um interlocutor determinado, com
finalidades especificas.

A explicagcdo dos mecanismos desse funcionamento é fundamental
para que se possam conhecer as diferentes formas dos discursos e, logo, as
diferentes formas de interacdo social estabelecidas pela linguagem em seus
processos de significagéo.

Esse modo de abordagem aproxima-se de alguns principios
metodolégicos estabelecidos por VYGOTSKY para o estudo da atividade mental
da constituigdo social da atividade mental.

VYGOTSKY destaca como unidade de analise " o significado” e

considera que para apreendé-la se faz necessario analisar processos (1991). A

tarefa basica da pesquisa, afirma ele, e a reconstrug@o dos principais pontos
constituintes da histéria dos processos de significagao, procurando compreender
sua génese e as transformagées que nele vao se produzindo, nas condi¢cdes reais
de interagao.

Além disso, a pesquisa deve buscar a explicagdoc mais do que a
descrigdo, procurando evidenciar as relagdes dinAmico-causais reais subjacentes

ao fendmeno.
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Dessa perspectiva, as condigbes de produgdo em que o
conhecimento vai sendo elaborado, os modos de participagao do outro e o papel

da palavra ganham destaque.

O material de pesquisa - o texto

Para me aproximar do processo de elaboragao do estagio pelo
sujeito investigado, como ja apontei anteriormente, privilegiei sua prépria
produgéo, tomando como documentos basicos de andlise: seus registros em
Diario de Campo (DC) ao longo do ano, dois relatérios de estagio - um parcial
(escrito em junho de 1996) e outro final (elaborado em dezembro de 1996) e uma
entrevista com o sujeito realizada no final de agosto/95.

No Diario de Campo estavam registrados desde os contatos iniciais
com a escola e com a professora em cuja classe o estagio foi desenvolvido, as
atividades assumidas pela estagiaria, suas impressdes e reflexdes sobre o
processo que estava vivenciando e suas indagacdes frente a eles.

Como o Diario de Campo era lido e comentado pela supervisora do
estagio, encontravam-se ali, também documentadas, algumas intervencbes e
analises suas gquanto a alguns aspectos do vivido e sugestdes para a estagiaria
em termos de atividades que poderiam ser desenvolvidas no estagio e de leituras
para sua analise.

O Diario de Campo como registro do imediato, do cotidiano permitiu
fracar a trajetdria do estagio sob trés aspectos. o da construgdo das relagdes
entre o estagiario e professora que a recebeu, o da emergéncia dos pontos de
interesse da estagiaria frente ao vivido e o das suas relagdes com a superviséo.

Ele também permitiu apreender indicadores do envolvimento do
estagiario com o estagio e da incorporagdo ou ndo das leituras sugeridas e

analises destacadas pela supervisora.

26



Os relatérios, como momentos de reflexdo sobre o estagio a luz das
leituras realizadas durante a disciplina, possibilitaram apreender indicadores de
como ela sintetizava as vivéncias, as relevancias que foi destacando ao longo do
percurso feito e 6 modo como percebia e elaborava esse percurso.

A entrevista foi realizada em fungdo de questdes que a leitura do
relatorio parcial suscitaram na pesquisadora. Os objetivos que a motivaram foram
claramente expostos ao sujeito.

"Eu fui lendo e marcando o que vocé estfava fazendo no estagio, o que
vocé estava refletindo e tentei captar mais ou menos, 0s pontos que estavam

interessando a vocé.

Mesmo assim, ficaram alguns pontos que eu gostaria de esclarecer com
vocé. Também posso estar lendo sobre essas coisas pra caso vocé gqueira discutir

alguma coisa comigo também, eu néo sei?” (Entrevista 30/08/96)

Deve-se ressaltar que a entrevista acabou atendendo também a
interesses do sujeito, que manifestou-se motivado com a possibilidade de
interlocugéo sobre seu proprio processo de produgdo como estagiario. A
entrevista possibilitou ao sujeito um modo de reflexao sobre sua prépria reflexao,
uma vez que ela retomou a leitura de seu relatério parcial como um modo de

preparagéo para a entrevista que estava agendada.

Todos esses registros - Diario de Campo, relatorios e a entrevista
séo textos produzidos pela prépria estagiaria. Mesmo a entrevista, considerada na
sua totalidade, configura um texto produzido enire a pesquisadora/entrevistadora
e o sujeito.

Neles o sujeito materializa em palavras (signo verbal) suas idéias,
suas reflexdes e suas davidas. Pela palavra ele também se reconhece como
sujeifo em processo de elaboragéo, tornando compreensiveis seus modos de

leitura com relag&o a teoria e a pratica.
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“..a palavra se determina como discurso através do qual eventos,
acontecimentos podem ser registrados, narrados, transmitidos e, por essa via,
transformados em uma histéria comum.” (TELLES, 1990, p. 35)

Procurei apreender nos textos produzidos pelo sujeito da pesquisa:

1. As condigdes sociais de produgéo da experiéncia de estagio vivida
pela aluno/estagiario:

- momento histdrico em que a experiéncia foi vivenciada:

- a proposta do curso e do estagio na universidade;

- as condi¢cdes de supervisio do estagio;

- as condigbes de insergdo do aluno/estagiario na escola de 1°

Grau.

2. Os modos de participagdo do "outro” nas elaboragdes da
aluna/estagiaria. Entendendo-se por "outro” - a professora de Pratica de Ensino e
de Estagio Supervisionado de 1° Grau, os textos lidos na disciplina e a professora
de 1° Grau com quem o aluno estava estagiando. Todos esses sujeitos
mediatizaram a elabora¢ao do conhecimento pela estagiaria com relagio a suas
praticas sociais e educativas escolares.

Sua presencga esta documentada nos textos produzidos pela
estagiaria, pois como diz BAKHTIN (1988) ‘na composicdo de quase todo
enunciado do homem social existe, numa forma aberfa ou velada, uma parte
consideravel das palavras significativas de outrem, transmitidas por um ou outro
processo. No campo de quase todo enunciado ocorre uma interagdo tensa e um
conflifo entre sua palavra e a de oufrem, um processo de delimitagdo ou de
esclarecimento dialégico mutuo. Desta forma o enunciado é um organismo muifo
mais complexo e dindmico do que parece, se ndo se considerar apenas sua
orientagdo objetal e sua expressividade univoca direfa.”

O que as marcas da participagdo do outro revelam?
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Quando e como intervem e o que destaca em suas intervengdes?
Como as professoras com quem a aluna/estagiaria interagia intervinham em seu
fazer e em suas reflexdes? O que nelas destacavam? Como se posiciona frente
as andlises, descrigbes, dificuldades e problemas trazidos pela aluna/estagiaria?
Como os analisa? Em que medida essas intervengdes possibilitam (ou néao) a
articulagdo do vivido com as abordagens ftedricas conhecidas pelo

aluno/estagiario?

3. Os modos de participagdo do aluno/estagiario na elaboracéo da
sua propria experiéncia na Pratica de Ensino e no Estagio Supervisionado de 1°
Grau.

Suas palavras se apresentam como enunciados que surgem de
maneira significativa em determinade momentos de seu processo de elaboragéo.
Nelas os milhares de fios dialdgicos que foram sendo tecidos pela consciéncia
ideolégica em torno de um dado objeto de enunciagao, emergem. A
aluna/estagiaria, como participante ativa do dialogo social, também surge desse
dialogo, como seu prolongamento, como sua réplica. (BAKHTIN, 1988)

Como ela descreve e analisa o trabalho pedagdgico que observa e
no qual atua? Como apreende e analisa as condigdes de produgdo desse trabalho
pedagogico? Como se relaciona com a presenga do outro?

Como considerei momentos diversos do processo vivido pela
estagiaria ao longo do ano, foi possivel detectar mudancas e redirscionamentos
nos seus modos de elaboragdo. Para essas nuances também voltei a atencao,
procurando apurar na proprita trama discursiva o que BAKHTIN (1995) destaca
com relagéo as transformagoes sociais. "As palavras sdo fecidas a partir de uma
multidao de fios ideolégicos e servem de frama a fodas as relacbes sociais em
todos os dominios. E portanto claro que a palavra serd sempre o indicador mais
sensivel de todas as transformac¢bes sociais, mesmo daquelas que apenas
despontam, que ainda ndo fomaram forma, que ainda ndo abriram caminho para

sistemas ideologicos estruturados e bem fornmados. A palavra constitui o meio no
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qual se produzem lentas acumulagbes quantitativas de mudangas que ainda néo
tiveram tempo de adquirir uma nova qualidade ideolégica, que ainda néo tiveram
tempo de engedrar uma forma ideoldgica nova e acabada. A palavra é capaz de
registrar as fases transitorias mais intimas, mais efémeras das mudancas sociais.”

(p.41/grifos meus)
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V - NO PROFISSIONAL EM FORMACAO A TESSITURA DAS
RELACOES ENTRE TEORIA E PRATICA

O sujeito e sua trajetéria

Dani, 21 anos, & professora formada em um colégio particular. Para
compreender sua historia € necessario olhar para o caminho percorrido por ela.
No processo de formagdo no magistério (2° grau) ndo teve boas experiéncias de
estagio, particularmente na escola pulblica. Ela assim se referia a essa experiéncia

em seu relatério parcial (junho/96):

“No inicio de abril fui para o estigio com uma impressdo muito ruim a
respeito da escola piblica, afinal até este momento minhas experiéncias em estagios
anteriores tinham sido um total fracasso!

Infelizmente esse ndo é um exagero de minha parte, pois em vérios anos
de estagio convivi com classes lotadas, totalmente indisciplinadas, com professoras que
ndo molivavam as criangas para o ensino e ndo garantiam seu aprendizado, imersas em
um sisterna deficiente de ensino. As teorias modernas invadiam as escolas, mas as
professoras ndo sabiam relacioné-ias as suas praticas e o resuftado era o caos total: uma
confusdo de métodos, o desdnimo de alunos e professores, a falta de respeito entre
ambos, criangas esquecidas no fundo da sala, sem chance de conquistar aquilo que lhes
era de direifo; 0 ensinoc e a aprendizagem!

Foi muito doloroso e sofrido para mim. O estadgio era uma ftortura e se
constitufa numa perda de tempo.

Além disso, trouxe comigo algumas conseqliéncias daquela época e formei
conceitos negativos (nos quais eu acreditava fielmente, apesar de ndo dizer a ninguém!)
a respeito da escola publica. Ndo culpava as professoras pelo caos, mas achava que foda
aquela situagéo era fruto de dire¢des deficientes, da psicologizagéo do ensino, da falfta de
relacdo enire teoria e pratica, das classes lotadas, da indisciplina, da falta de recursos

mateniais, enfim, intmeros problemas. Isso me sufocava e com 0 coragdo apertado



pensava: nesta realidade néo ha como fugir desse caos! E me perguntava: seré gue um
dia, eu ainda quero enfrentar tudo isso? Punha em duvida uma vontade muito grande, a
de ser uma professora alfabetizadora!”

No momento da entrevista pudemos retomar suas experiéncias
anteriores de estdgio, confirmando seu desencanto.

“E sabe quando vocé passa e todas as classes sdo as mesmas coisas, 0s
mesmos problemas: a indisciplina, os professores ndo ddo conta. Era a onda do
construtivismo e a direfora da escola pegou todas as cartilhas que os professores
trabalhavam e trancou dentro de um armario e falou para elas: agora vocés véo se virar,
agora nds vamos ser construtivistas. E aquelas professoras cometiam aqueles erros, por
exemplo: professoras ndo podem intervir, aquela aberragdo. Entdo, o aluno faz quando
quiser, na hora que quiser, quando ele tiver vontade ele faz, quando ndo tiver, ndo faz.
Ela falava muito pra gente isso.”

Formada, Dani continuou no mesmo colégio em que estudou. Sé que
desta vez como professora e ndo mais como aluna. A distdncia e vivendo
condigbes de trabalho distintas daquelas que observou, os conceitos negativos
com relacéo a escola publica consolidaram-se.

“Trabalho com vinte alunos agora mas ja trabalhei com trinta, com fodos os
recursos que eu quero e é assim, eu tenho uma certa autonomia que eu conquistei dentro
do colégio. Entdo, eu penso assim. bom, essas professoras da escola piiblica ndo tém
saida. Além do sistema estar fechado. E, ndo tem como. Vocé cria esses pré-concejitos e
pensa: sera que algum dia se eu for pra escola piblica vou fazer a mesma coisa?”

Cursando Pedagogia na Faculdade de Educagéo da Universidade
Estadual de Campinas, Dani - professora formada e em formacéo - volta a ter
contato com a escola publica nas disciplinas de Pesquisa e Pratica Pedagdgica |,

e lll.

Nessa oportunidade ela voltou a mesma escola em que realizara seu
estagio do magistério. O tempo passava e a falta de condigbes agravadas
reforcaram em Dani o desagrado com relagao a escola publica e a impressao de

que o estagio sé mostra que nunca nada da certo.
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“E chegando aqui na Faculdade, eu continuei na mesma escola onde eu
fazia estagio no magistério. Eu acho que foi muito rico poder acompanhar uma escola por
um certo tempo, mas eu ndo vi nenhuma experiéncia nova. ..

Mas era isso, era isso mesmo. Sabe quando vocé vai para a escola do
Estado pro estagio e sente, s6 vé coisa errada. Era impressionante, eu falei: ai meu
Deus, ndo tem como?”

E importante ressaltar a historicidade do sujeito para que seja
possivel compreender e analisar a importancia do estagio em sua formacgéo.

Dani cursou o magistério num momento em que depois de ter sido
visto como alternativa Unica e salvadora da educacgao brasileira, o construtivismo
recebia sérios questionamentos no Ambito das discusstes académicas tendo seus
contrapostos as teorias criticas da educacao.

No entanto, no ambito das escolas de 1° grau, muitos professores,
mesmo sem conhecer os pressupostos construtivistas, continuavam a ele se
referindo mais com um slogan do que como opcéao tedrico-metodologica e as
secretarias de educacgdo esforcadas em divulgar os pressupostos dessa teoria,
investiam em propostas curriculares e reciclagens. No amago do embate
pedagdgico, a escola publica passando por um momento turbulento, criava
situagdes que assustavam.

“E, e por exemplo, nessa escola que eu estava fazendo estégio é assim, a
gente tinha acesso a varias classes, principalmente no magistério ndo ficava s6 em uma.
Eu passava por umas trés classes, eu passei pelo CB |, das duas professoras que tinha
e, depois, no outro ano passei pelo CB li, as duas professoras que tinha. E sabe quando
vocé passa e todas as classes sdo a mesmas coisas, 08 mesmos problemas: a
indisciplina, os professores ndo d&o confa. Era a onda do construtivismo e a diretora da
escola pegou todas as cartithas que os professores frabathavam e trancou dentro de um
armdrio e falou para elas: agora vocés v30 se virar, agora nos vamos ser construtivistas.
E aquelas professoras cometiam aqueles erros, por exemplo: professoras ndo podem
intervir, aquela aberracio. Entdo, o aluno faz quando quiser, na hora que quiser, quando

ele tiver vontade ele faz, quando néo tiver, ndo faz. Ela falava muito pra genfe isso.”

(Entrevista 30/08/96)
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Os cursos de formagdo sustentavam discursos conflitantes. Por
exemplo, no seu curso de formagao, Dani conviveu com professores que
assumiam perspectivas construtivistas e outros que ancorados nos principios
norteadores da Pedagogia-Histérico-Critica, buscavam resignificar a pratica
pedagogica.

“Eu tive professores muito construtivistas. Entdo, et me chocava também
com isso. E ai, esse construtivismo tdo bem falado, 14 na prética ndo da certo. Entéo foi
complicadissimo, af criou né aquele monte de coisa: eu ndo quero mais ir pra rede
piblica.”

Pela fala de Dani, podemos perceber como, dentro do préprio
processo de formagdo no magistério, a apresentagao de propostas metodolégicas
como ¢ construtivismo por exemplo, mais como uma alternativa salvadora do que
como uma concepgdo a ser refletida em seus préprios fundamentos e
desvinculada da leitura da pratica cotidiana, torna-se slogan mais do que
instrumentalizagéo e gera conflito, por um lado, em relagéo a propria capacidade
da escola publica de conduzir, realizar e implementar tal proposta e, por outro,
entre perspectivas metodolégicas mais do que entre projetos politico-
pedagogicos. Podemos perceber também o quanto a observagdo da sala de aula
desvinculada da andlise dos fundamentos que permeiam as atividades ali
desenvolvidas pode favorecer a rotulagdo das praticas pedagdgicas.

Embora, quando se observa a sala de aula as impressdes sejam
contraditérias devido ao fato da pratica ser multifacetada, envolvendo ao mesmo
tempo: a fala das criangas, a troca de informagdes, a mediagdo do professor, a
organizacdo do trabalho, nem sempre conseguimos perceber que é nesta
dinégmica que se constréi o conhecimento.

A dinamica da sala de aula nos remete a relacdo teoria e pratica que
é articulada pelo professor.

SMOLKA e LAPLANE (1993) destacam que “ao observarmos as
praticas do professor em sala de aula, ndo podemos concluir taxativamente sobre

as suas concepgdbes e muito menos inferir, de maneira apressada, sobre 0s
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principios teéricos que norteiam sua pratica. Os modos de agir nédo estdo sempre
coerente e inextricavelmente articulados aos principios teéricos, mesmo quando
estes existem claramente. Rotular um professor de ‘freinetiano”, “piagetiano”,
‘vygotskiano” efc. é caricatura-lo em relagdo a alguns aspectos especificos de
uma ou outra teoria. A prética ndo é transparente nem homogénea. Ela é
permeada por contradigdes que impedem identifica-la com uma Gnica teoria. Em
qualquer sala de aula um behaviorista, um construtivista, um sécio-interacionista
descobriro principios pertinentes as suas teorias e terdo o que dizer sobre as
relagbes de ensino. As teorias constituem, assim, um lugar do qual se olha a
prafica cotidiana.” (p.79)

Além disso, ao realizar a leitura do modo como o professor trabalha
em sala de aula, marcamos nossa interpretacao com nossa histdria, nossa
formagao, nossa experiéncia, bem como o acesso que temos aos conhecimentos
produzidos historicamente.

Pensando nestes indicadores de modos de leifura, podemos dizer
que a formagdo de Dani favoreceu a rotulagao e a caricaturizagdo da pratica
pedagdgica desenvolvida na escola publica, dificultando seu acesso a diversidade
de concepgdes presentes entre os professores que ali atuavam e ao modo como
o professor se organiza e planeja seu trabalho diante da concepgao que assume
como eixo orientador do mesmo, apesar das limitagdes de condigées.

Devido a obrigatoriedade do estagio supervisionado em escolas
publicas, Dani sugeriu para a professora responsavel pelas disciplinas que
gostaria de ver uma nova experiéncia onde pudesse realizar uma nova leitura da
escola publica.

“..tanto que cheguei para a R6 e falei: olha, me coloca num lugar que vocé
conhega, que seja bomn, porque eu estou desanimada.”

Foi com essas expectativas que ela, novamente, voltou a escola

publica.



Em estagio de novo! Com que pontos tego esse bordado?

Fevereiro de 1996. Dani inicia o curso de Praticas de Ensino e
Estagio Supervisionado de 1° Grau.

No primeiro encontro com a supervisora de estagio e responsavel
pela disciplina, ainda em periodo de férias, a proposta de estagio foi apresentada.

“O objetivo principal da Pratica de Ensino e Estagio Supervisionado é
possibilitar, ao aluno, a compreenséo ativa do trabalho pedagégico produzido no
cotidiano de escolas de 1° Grau, através de sua participagdo na dinamica
contraditéria e multideterminada das relagdes de ensino produzidas na sala de
aulalescola.

Tal proposta pricriza uma visdo histérica da realidade educativa,
segundo a qual ela ndo configura apenas o produto (o que &), passivel de ser
apreendido, descrito, interpretado, analisado e explicado, mas um processo em
realizagéo (o que esta sendo), a exigir compromisso e agao daqueles que nela se
inserem, frente as necessidades, exigéncias e desafios apreendidos, nas
condi¢oes dadas.

As idéias de compromisso e agéo remetem-nos a uma concepgao de
conhecimento, que incorpora a pratica a compreensdo critico-contextual da
realidade e a explicitagédo do projeto histérico do homem e de sociedade assumido
pelo educador em formacgao.

No sentido de viabilizar as possibilidades abertas pela integracao do
estagiario ao trabalho pedagdgico produzido na sala de aula/escola, através da
atuagédo conjunta com professores e outros profissionais, que vivem
concretamente as dificuldades, contradi¢des e limites desse cotidiano, definimos
como objetivo especifico da Pratica de Ensino e da Supervisdo de Estagio,

constituir-se como um espaco de:
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- problematizacdo dos modos de olhar, dos modos de inserir-se e
de conduzir-se (fazer) na escola e nas relagées de ensino.

- analise, sistematizagio e explicitagdo dos fundamentos
histéricos, filoséficos, cientificos e técnicos (trabalhados pelas disciplinas do
curso de Pedagogia) presentes no trabalho apreendido/desenvolvido na escola,
pelo educador em formagao.

- instrumentalizacdo da atividade do estagiario, na escola, em
todas as suas etapas, desde a elaboragdo conjunta da proposta de atuacéo,
definindo objetivos e meios, até a analise e avaliagdo de sua implementagao.

- socializagdo do trabalho de cada estagiario junto a seus pares.

Destacamos, também, como objetivos especificos do trabalho do
aluno na Préatica de Ensino e no Estagio Supervisionado:

- a integragéo ao trabalho em desenvolvimento na escola e com as
pessoas nele envolvidas, buscando estabelecer uma convergéncia de interesses
gue possibilite a constituicao de uma relagdo de co-participacao.

- a elaboragdo e a implementagao de uma proposta de trabalho,
definida em conjunto com o pessoal da escola, a partir das relagbes estabelecidas
e dos espacos conquistados, explicitando sua relevancia, objetivos e meios.

- a analise da proposta implementada, tendo em vista
explicitar:
- 0 contexto e as condi¢des objetivas em que foi produzida
- seu desenvolvimento
- 05 limites e possibilidades identificados
- as dificuldades encontradas no nivel da prépria atuagao e
das condigdes de trabalho na institui¢éo
- possiveis critérios para o re-direcionamento do trabalho
desenvolvido
- 0 registro sistematico, em diaric de campo, das vivéncias e do

trabalho realizado na escola.



- 0 compartilhar do trabalho, dos registros e da analise com seus
pares e o pessoal da escola.

Além disso, no segundo semestre, a proposta enfatiza:

- a problematizagéo das relages de conhecimento produzidas na
escola (entre criangas, professores e estagiarios); das relagdes de conhecimento
produzidas no desenvolvimento da propria disciplina (entre os estagiarios - na
condi¢ao de alunos - e a professora responsavel pela superviséo) e das relagdes
de conhecimento produzidas entre Universidade e a escola de 1° Grau
mediatizadas pelo proprio estagio.

- a sistematizagdo do conhecimento produzido ac longo da
experiéncia de estagio, através da analise conjunta do vivido, da explicitacédo de
elos de ligagdo entre esse vivido e os fundamentos histéricos, filosoficos,
cientificos e técnicos trabalhados pelas disciplinas do curso de Pedagogia e da
elaboragéo conjunta de sinteses provisodrias.

- a instrumentalizagcdo do trabalho do estagidrio na escola, em
termos metodolégicos, em todas as suas etapas, desde a re-elaboragéo conjunta
da proposta de atuacgéo, até andlise e avaliagao de sua implementagéo.

- a socializa¢ao do trabalho de cada aluno junto a seus pares e
junto ao pessoal da escola.

O reencontro com a escola publica deu-se através da Professora P.
em uma escola municipal de Campinas.

"Ai veio, comecei estagio no comego do ano com a Professora P., ai foi
6timo. E aquela classe de trinta e trés alunos mas ela faz, faz e acontece. Questdo de
indisciplina que eu via naquela outra escola em que eu estava, fem. Légico que tem, mas
ela consegue lidar de uma forma muito legal, entendeu? Ela explica 0s porqués, ndo é
aquela gritaria em sala de aula, ndo ¢ aquela coisa.

A Professora P. é outra coisa. Ela é muito joia. Ela é récem-formada
também, quer dizer, ela é récem-formada n8o, faz algum ftempo que ela saiu da

UNICAMP.
Ela tem uma outra visdo, outra visdo de disciplina na sala de aula, muito

legal, ela trabalha muito bem.”
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Neste momento (1° semestre de 1996), Dani v& que as classes
continuam lotadas (33 alunos) e que a indisciplina ainda esta presente na sala de
aula, porem, observa que a Professora P. lida com essa indisciplina de outra
forma. Ela se utiliza do didlogo com seus alunos para mostrar os porqués das
situagdes em sala de aula.

As condigdes de estagio sao outras e Dani entusiasmada registra no
Diario de Campo (13/03/96) sua primeira ida "a escola.

“ ...me parece que vai ser um trabalho muito bom porque a professora
disse que quer fazer este frabalho conjunto, inclusive se propbs a realizar comigo
reunibes quinzenais para discutirmos questbes que forem surgindo. Fiquei muito confente
e olimista quanto ao frabalho. Voltarei na proxima semana e, talvez, comecarei a olhar o
material das criangas.”

O entusiasmo diante da possibilidade de realizar um trabalho
conjunto propicia relages de encontro/identificacao enire Dani e a professora.

Nas negocia¢des entre elas nasce a proposta de estagio: realizar um
trabalho com o tema animais. Dani a aceita por varios motivos, pois seria “..muito
atraente, primeiro pela chance que ela estava me oferecendo, sequndo porque trabalthar
com ciéncias era um desafio, pois ndo tinha muifos conhecimentos sobre o assunto, mas
algumas vivéncias como professora, que néo tinham me deixado satisfeitas. Era uma

chance de aprender com a P. e estudar o assunto, relacionando teoria e pratica.”
(Relatério parcial - junho/96)

Alem disso, a proposta abriria também a possibilidade de
desenvolver um projeto de produgio de textos que era de seu interesse. (Diario

de Campo 27/03/96)

Avesso e direito: a dinamica interativa do estagio

No inicio, o deslumbramento com o trabalho e com a postura da

professora marca as impressdes de Dani.
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Além do modo de conduzir as relagbes de disciplina em sala, Dani
destaca também o modo como a Professora P. organiza o trabalho em grupo com
as criangas, estabelece comparagdo com sua propria classe e com suas
dificuldades.

“..a Professora P. disse para as criangas que a atividade seria em grupo e
que eles se organizariam em grupos de trés. Eles mesmos se organizaram (se
organizaram bem até! Sem brigas, logo pensei nos meus que ia ser uma briga sé!)”
(Diario de Campo - 08/05/96)

Aos poucos, no Diario de Campo comecam a aparecer as
discordéncias entre Dani e a Professora P.. Uma delas, em registro no més de
abril, dizia respeito ao processo de produgédo de textos. Segundo Dani, a
professora pedia sempre as criancas para escreverem sobre as figuras
apresentadas. Emerge o primeiro confronto metodologico entre elas.

“Particularmente ndo gosto de trabalhar produgdo de texto s6 desta
maneira. Prefiro usar a literatura infantil, € mais prazeiroso e deixa a crianga maijs livre.
Acho que essas cenas fragmentam a produgdo e limitam a imaginagdo da criangal”
(Diario de Campo 17/04/96 - grifo meu)

Em varios momentos Dani passa a refletir sobre o trabalho
desenvolvido em sala de aula, manifestando tanto ¢ encantamento quanto suas
discordancias.

No registro de 15/05/96, explicita-se o eixo norteador do estagio de
Dani. Trabalhando com o tema animais, ela assim relata um momento no qual ela
e a professora privilegiaram apenas a classificacdo espontanea das criangas,
deixando de lado a conceitualizagao sistematizada.

“Para este dia nés pretendiamos comegar a dar um novo rumo para o
trabatho, bem na verdade, um rumo que ndo era tdo novo. Tinhamos por objetivo
comegar a classificagdo dos animais por caracteristicas, mas ndo queriamos entrar na
classificagdo tradicionalmente feita: mamiferos, repteis, peixes, efc. Queriamos
apresenta-la sim, mas como uma das formas de agrupar, e ndo a unica verdadeira e a

Unica possivel. Entdo decidimos: irfamos partir da classificagao deles.
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NoOs pesquisamos, e eles também, figuras de animais e nesse dia as
criangas tinham mais de trezentas figuras para comegar a sua classificagéo.

A Professora P. os dividiu em duplas e explicou o trabatho: cada dupla
receberia figuras de animais diferentes e iria agrupa-los de modo que s6 ficariam no
grupo animais com algo em comum, ou caracteristicas parecidas ou iguais. Eu achei que
faltou ela dar exemplos pois acho que a crianga precisa de modelos, entéo no comego
elas ficaram um pouco perdidas, nos solicitavam muito, tinhamos que explicar
novamente, fazer junto (modelos) e ai as duplas foram criando mais autonomia.

No decorrer da alividade eu e a Professora P. percebemos nosso erro.
tinhamos dado a cada dupla animais iguais, por exemplo, varios gatos, entdo, as criangas
faziam grupo s6 de gafos; e ai nosso objetivo se perdeu um pouco devido ao nosso
proprio erro.

Mas, mesmo assim, o trabalho ficou muito bom, as criangas nos mostraram
que dominam certos conceifos e fa agrupam usando, inclusive, nomes cientificos:
bipedes, felinos, quadrtipedes, camivoros, efc. Qu agrupavam de acordo com o lugar:
vivem na agua, fazenda, efc. Ou de acordo com o que comem. Enfim, usaram muitas
possibifidades de classificagéo.

Ao final a Professora P. colou os trabalhos deles no mural e apresentou 0s
frabalhos. Na apresentacdo falou que ela queria animais diferentes nos grupos, mas ja
que ela ndo tinha falado, valia animais iguais (ela reconheceu que foi um erro nossol)

Durante a apresentagdo sairam discussbes interessanfes que,
infelizmente, ndo deu tempo de anotar. Estou fazendo pelo que lembro. Os grupos foram
(alguns):

- grupo de ratos porque séo stjos.

- 08 cachorros devem ficar livres nos quintais.

- a tartaruga e joaninha (?) tém cascos.

- zebra (?), cavalo e bode vivem na fazenda.

- peixes vivem na agua.

- onga e cachorro séo ferozes.

- sapo e cobra tém veneno

- borboleta, abelha e joaninha voam.

- le@o, gorila, onga, jacaré e gatos (?) sdo ferozes.
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- efefante, porco e urso s8o pesados.

~ cobras ndo tem pernas.

- elefante tem presas.

- cachorro tem pelos.

- ahimais com rabo.

- animais carnivoros.

- animais com orelhas compridas.

- animais com asas.

- animais que comem milho.

- macaco, vaca, tatu, porco, girafa, coelho ndo sdo bravos.

- lobo, elefante, onga, cavalo, cachorro, bode, cobra sdo bravos.

- facare, sapo, hipopotamo, lagosta vivem na agua.

- pavao, coruja, papagaio tém penas.

- animais que transmitem doengas.

Ficou joia neé? Na apresentagdo que a Professora P. fez do trabalho em
todas as ‘hipoteses incorretas” ela promovia a discussdo, confirmando ou ndo e
corrigindo oralmente.

Apos, mostrou um livro (foi lendo) com figuras e ilustragdes de animais que
estavam agrupados e disse que era uma oufra forma de classificar ou agrupar 0s
animais: mamiferos, aves, répteis e anfibios, peixes, insetos, crustaceos (o xerox do livro
esta fixado na pasta).

Depois entregou a ligdo de casa e eles foram embora.”

Diante do episédio acima, Dani comeg¢a a se interrogar acerca da
importéncia da significa¢go e do processo da elaboragdo conceitual para a
crianga, pois para ela é importante que a crianga traga consigo momentos
significativos e prazeirosos. Estes v8o servir como base consistente para o

processo de elaboracédo conceitual.

Neste momento (15/05/96), a supervisora de estagio intervém no
Diario, apontando que € necessario repensar os criterios de trabalho com
classificacdo de animais, pois questdes devem estar surgindo e se refletindo no
processo de conceitualizagdo das criangas. Sugere que Dani leia Luria

(Pensamento e Linguagem - as ultimas conferéncias) e Vygotsky (Pensamento e
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Linguagem) para que possa compreender/avangar no processo de
categorizagao/conceitualizagao.

Alem disso, a supervisora de estagio sugere que “a partir dos
agrupamentos criados pelas criangas e dos agrupamentos de cardter mais cientifico
propor situagbes dos seguintes tipos:

1- comparagbes: pedir que as criangas comparem dois animais (por
exemplo - passarinho e elefante), lembrando-as de que comparar é assinalar
semelhangas e diferencas.

Por exemplo, vocés podem dar um par de animais diferente para cada

crianga.

2- formar grupos de animais e pedir a identificagdo de um elemento que
ndo e pertinente ao grupo. Para refinar esse tipo de observagdo e andlise de uma
classificagdo é legal pegar animais com muitas semelhancas em que apenas um
efemento é responsavel pela exclusdo do grupo.

Neste tipo de atividade a gente favorece a operagédo de analise.

3- dar grupos formados e pedir que a crianga identifique o critério do

agrupamento (anélise).

4- dar o critério e pedir que as criangas definam elementos para o grupo

(anélise e sintese).

5- pedir que as criangas frabalhem com as semelhangas entre grupos de

animais (generalizagdo/ operacdo complementar de analise na conceitualizagdo).

6- frabathar com a classificacdo pela negagéo (por exemplo: mamiferos e

ndo mamiferos).

Tudo jsso pode ser feito na forma de jogos. Até as categorias cientificas

podem ser introduzidas assim.
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A classificagéo livre - que foi 0 que vocés fizeram - é inferessante até para
dar uma idéia do processo de categorizagdo dominado pelas criangas. Eu considero
importante intervir no processo de categorizagdo da crianga, ndo $6 pela informacdo (que
eu acho importante tambémy), mas pela criagdo de situagdes que direcionem a atividade
classificatoria da crianga, para que ela trabalhe categorias emergentes néo consolidadas
(zona de desenvolvimento proximal), que s&o em geral as sistematizadas.” (Diario de
Campo - 156/05/96)

Apds esse momento (04/06/96), pode-se perceber que Dani
apresenta-se mais critica em relacao as atitudes da Professora P..

Mediada pela intervencdo da supervisora de estagio e pelas leituras
que inicia, Dani olha o fazer da professora de um outro dngulo e nele, apreende
novas nuances. O trabalho pedagégico até entdo por ela compartilhado passa a
ser lido a luz de uma concepgéo distinta acerca do processo de elaboragéo
conceitual da crianca.

A fala da professora supervisora de estagio passa a “regular’ a
leitura que Dani faz da Professora P. em termos de uma diferenga de concepgoes,
gue passa a se materializar e aprofundar entre ambas.

Apropriando-se da rotulagdo sugerida pela propria supervisora de
estagio (“efa me parece mais piagetiana”), Dani passa a definir-se em oposig¢éo a
Professora P..

Nessa relagao entre leituras - a leitura que Dani fazia da pratica da
Professora P., a leitura que a supervisora de estagio fez da leitura de Dani e a
leitura que Dani fez da leitura da supervisora de estagio - podemos acompanhar o
movimento de producgéo de sentidos.

Segundo ORLANDI (1993), coloca que “quando lemos estamos
produzindo senfidos (reproduzindo-os ou fransformando-os). Mais do que isso,
quando esfamos lendo, estamos participando do processo (sécio-histérico) de
produgdo dos sentidos e o fazemos de um lugar social e com uma diregéo

histérica determinada” (p.102)
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Assim, a supervisora de estagio no papel de mediadora da leitura de
Dani com relagédo ao estagio, problematiza-a procurando modifica-la em suas
condi¢coes de producao.

Ela procura colocar desafios & compreensibilidade da
aluna/estagiaria, apontando aspectos oufros, para ela n3o apreendidos,
oferecendo-lhe referéncias conceituais que possam instrumentaliza-la para que
esse desafio seja assumido de forma conseqiiente.

De inicio, do lugar de aluna, Dani submete-se 3 Ileitura da
supervisora de estagio, assumindo-a como sua. Neste movimento, a palavra da
supervisora de estagio se apresenta ndo mais na qualidade de informagdes,
indicagbes, indagacdes. Ela define as proprias bases da atitude ideoldgica de
Dani em relagdo & pratica da Professora P. e em relagdo a seu préprio
comportamento, como aluna/estagiaria. Dani se relaciona como palavra autoritaria
que prevalecendo sobre a sua, vai-lhe dizendo o que é necessario ser
feito/pensado/analisado. (BAKHTIN, 1988)

Ainda que a leitura realizada pela supervisora de estagio fosse
importante para mostrar a Dani a pluralidade e a unicidade dos fatos que a pratica
pedagogica traz para o professor, seja ele formado ou em formagéo, num primeiro
momento ela foi lida como orientadora, conformadora da sua propria leitura.

Mas, mesmo assim, essa intervengéo tem um papel importante nos
rumos do estagio.

O papel da professora no processo de elaboragdo conceitual da
crianga, apontado pela voz da supervisora de estagio, passa a direcionar a

atengéo de Dani na observagéo das atividades desenvolvidas em sala.
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A constituicao de um outro modo de olhar

A leitura atenta ao Diario de Campo permite tracar o processo de
elaboragé@o da palavra da supervisora de estagio por Dani.

Algumas caracteristicas se evidenciam com clareza no registro.

1- A disperséo inicial entre varios focos de interesse (trabalho em
grupo, disciplina, produgdo de textos, atividade significativa, aprendizagem
prazeirosa) da lugar a um recorte bem definido. Ha2 um tema, uma questio que

norteia seu estagio e suas indagagdes: a elaboragZo conceitual da crianca.

2- Este tema norteador dirige seu olhar, agora deliberadamente, para
dois aspectos das relagées de ensino (observadas, vivenciadas e propostas): -os
modos como as criangas elaboram os conceitos propostos (seus dizeres,
suas questdes, o modo como realizam as atividades propostas, os conhecimentos
que revelam possuir, as ambiglidades que emergem em suas tentativas de
comparacao e de analise) e as aproximagdes e distanciamentos da professora
em relagao a sua tarefa de sistematizadora do conhecimento em conjunto

com as criangas.

Os registros que documentam de inicio a presenca de um modo
mais indagativo de olhar as acdes da professora e de ouvir seus dizeres frente as
atividades das criangas, vao sendo mesclados ao aprendizado lento e continuo de
um olhar atento para os modos de elaborag&o do conhecimento pelas criangas.

Assim, no dia 20/06/96, Dani questiona o quanto as criangas
dominavam conceitos referentes a classificacdo utilizados por elas em uma
producao textual que elaboraram apés a leitura de trechos de um texto informativo

sobre animais.
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O questionamento emerge do registro de uma discusséo que houve
em sala durante a elaboragao do texto:

Crianga: - Existem mais mamiferos ou animais?

Criancas: - Mamiferos.

Professora: - Aves sdo animais?

Criangas: - Sim.

Professora: - Inselos sdo animais?

Criangas. - Néo.

Professora. - Sera?

Algumas criangas: - sim.

Outras: - Néo.

Diante dos indicadores apontados pelas criangas em suas perguntas
e respostas, Dani percebe que os conceitos apresentados a elas ainda estdo em
elaborag&o. Para elas categorias como mamiferos e insetos se colocam num
mesmo nivel de abrangéncia que a categoria animais.

Atenta aos modos de participagédo da professora, Dani destaca que
suas intervengdes, apenas questionando os dizeres das criangas, acabaram por
nao permitir-lhe frabalhar sua elaboragao num nivel conceitual mais complexo. eia
percebe que a professora néo se aproximou do raciocinio feito pelas criangas
para chegarem a identidade estabelecida, nem ofereceu a elas elementos para
que fossem além de suas elaboragfes. Ela apenas evidenciou para as criangas
que a relagéo por elas estabelecida nao era adequada.

O olhar que se apura, vai percebendo detalhes como mostra o
registro do dia 21/08/96.

Numa atividade em classe, as criangas teriam que montar um cartaz
sobre os répteis, houve uma discussao em sala e a professora foi anotando na
lousa as informacgdes destacadas pelas criangas.

“Ndo mamam, ndo voam, nao tém pena, nao tém pelo, ndo sdo mamiferos,
botam ovos, tém sangue frio, tém rabos, eles sdo parentes dos dinossauros.”

Dani ressalta que foi interessante perceber que as criangas

classificaram muito mais pela negacéo ("Ndo mamam, ndo voam, ndo tém pena,
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nao tém pelo, ndo s&o mamiferos, botam ovos, tém sangue frio, tém rabos, eles
S&o parentes dos dinossauros’) e, interessada, interroga-se sobre o por qué
dessa classificagio.

Ela comega a acompanhar a emergéncia das duvidas e questdes
das criangcas em situagdes e momentos diversos, como ilustram os trechos a
seguir, onde aparecem os conceitos de carapaca, 0ssos, esqueleto, pele, num
Jjogo de equivaléncias nao elucidado pela professora.

‘Ao ler a apostila, o Leandro teve ddvida sobre o que é carapaca. A
professora pediu para ele procurar no diciondrio, ele procurou e ela conversou com ele
para esclarecer.” (Diario de Campo - 21/08/97)

Dani questiona o encaminhamento dado pela professora,
considerando que a ddvida do Leandro sobre o que € carapaca poderia ser uma
divida de todos.

Em outro momento (28/08/96), as criangas realizaram um trabalho
sobre peixes. Antes de escreverem o cartaz, houve uma discussao.

“Criangat: - Os peixes precisam colocar a cabega para fora?

Professora: - Ndo. Quais 0s animais que precisam?

Criangas: - Golfinho e Baleia.

Professora: - Para qué?

Criancgas: - Para respirar.

Professora: - Eles sé@o peixes?

Ao mesmo tempo. -N&o! / Sim!

Professora: - Nao, mamiferos.

Qutra crianga: - Tia eles ndo tém ossos!

Leonardo: - Tem sim, tem espinho.

Professora: - Serd que espinho é 0sso, depois veremos.”

Dani chama atencéo para o fato da professora nao explorar as falas
das crianc¢as, trabalhando a questao da respiragéo e da classificacdo da baleia e
do golfinho como mamiferos. Além disso, ela também evidencia que a professora
embora tivesse questionado se espinho era osso, n&o retomou a informagio e,

consequentemente, nao trabalhou os conceitos espontaneos.
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Para trabalhar crustdceos e moluscos (04/09/96), a Professora P.
pediu aos alunos que lessem a apostila em casa para poderem realizar a
discuss&o em classe e confeccionar o cartaz com as informagées obtidas.

Diego: - Eles ndo tém esqueleto.

Professora: - O que & esqueleto?

Diego: - Ossos.

Professora: - Entdo quer dizer que eles ndo tém 0ssos?

Priscila: - Botam ovos.

Aline:r - Trocam de pele.

Professora: - Trocam de carapaca.

Valéria: - Tém antenas.

Professora: - Por que sdo parentes de quem?

Criancas: - Dos insetos.

Tiago:. - Alguns....a lagosta tem pintas.

E a professora fez o cartaz.

Leandro: - Tia e os moluscos?

Professora: Entdo me contem dos moluscos.

As criangas fazem comentarios até que a professora pergunta:

Professora: - Camario é molusco ou crustaceo?

Aline: - Nenhum tia, eles sdo animais aquéticos. Aqui t& dizendo
isso...(olhando para a apostifa)

Professora: - Entdo ta. Sdo aquaticos.

Dani destaca que quando as criangas comegaram a falar, notou que
muitos ndo haviam lido, no entanto, a professora prosseguiu com a atividade. Ela
também questiona por que a Professora P. n&o refletiu com eles sobre a diferenga
entre pele e carapaga, conceito que em outro momento fora questionado por uma
crianga.

Dani ainda assinala:

‘Aqui é um exemplo tipico de nao sistematizagdo. Isso nao leva a

elaboracdo de conceitos cientificos e eu estou insatisfeita.
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Penso que ha varias aulas as informacfes estdo sendo deixadas no ar,
muito pouco ¢ sistematizado e as criangas poucas vezes saem do seu desenvolvimento
real.” (Diario de Campo - 04/09/96)

No percurso desse novo aprendizado, Dani vivencia o confronto
entre concepgdes teodrico-metodologicas distintas no contexto da prépria pratica
pedagdgica e apura a compreensdo de seus fundamentos.

De um Jlado a perspectiva metodologica  assumida
predominantemente pela professora que define seu papel como a de “criadora de
condi¢bes” para a agdo cognitiva das criangas sobre elementos da realidade e
como possibilitadora do conflitc cognitivo através de problematizagcdo das
elaboragbes a que elas chegam. Essa metodologia deita suas raizes numa
concepcao de desenvolvimento que considera o aprendizado como elemento
secundario e dependente da organizagdo e reorganizagdo de estruturas
cognitivas endégenas.

Do outro lado, uma perspectiva metodoldgica em elaboragao por
Dani, que define o papel da professora como o de participante ativa nas
elaboragbes das criangas, apontando contradicoes em suas generalizacoes,
informando-as a respeito de caracteristicas relevantes aos conceitos, fazendo
com elas (e explicitando para elas) as atividades cognitivas envolvidas na

conceitualizacdo - comparacéao, analise e sintese.

3. Uma terceira caracteristica que se evidencia nos registros de Dani
diz respeito as suas relagbes com a teoria.

No processo de apropriagdo e elaboragdo das palavras “alheias”
(BAKHTIN, 1988), Dani comeca a tornar suas essas palavras.

No relatério parcial de junho de 96, que envolve a reflexao sobre o
vivido, Dani reconhece em si e como sua a necessidade de estudar o processo de
desenvolvimento de conceitos na crianca.

Nesse reconhecimento, as palavras do outro ja se configuram como

“‘palavras (quase) préprias”’, na medida em que ela ressalta que esse interesse faz
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parte de sua histéria de formagio e das suas vivéncias como aluna e,
principalmente, como professora, pois sempre se preocupou com a questdo da
sistematizag&o de conhecimentos.

Ainda nesse relatorio, Dani ancora-se na discussdo tedrica
elaborada por Vygotsky para analisar o seu estagio.

O conhecimento dos fundamentos psicologicos sobre o
desenvolvimento humano na perspectiva histérico-cultural mediatiza sua leitura
sobre o frabalho pedagdgico, leva-a a uma redefinigio do papel do professor. De
inicio, seu esforgo se da no sentido de conseguir ver, na pratica, os conceitos e
relagdes propostos pela teoria.

Ela refere-se assim a sua tentativa: “Sabe o que é dificil. Vocé 18 a
teoria fa. Tudo bem. Mas af a hora que vocé vai para a sua prética, vocé comega a ver
assim: Meu Deus, onde é que se encaixa. Deixa eu pensar sobre isso.” (Entrevista
30/08/96)

Cabe aqui a andlise feita por VYGOTSKY ao discutir o processo de
elaboracdo conceitual: (Pensamento e Linguagem) “a analise da realidade com a
ajuda dos conceitos precede a analise dos proprios conceifes.” De inicio, aponta
Vygotsky, tenta-se “aplicar” o conceito, que foi formado numa situagio especifica,
a um novo conjunto de objetos ou circunstancias, em que os atributos sintetizados
no conceito, aparecem em configuragbes diferentes da original. (p.69)

O esforgo por elaborar a teoria, vai redimensionando seu modo de
olhar os processos de elaboragdo do conhecimento pela crianga e coloca em
questéo a pratica pedagogica por ela observada e também a sua prépria.

Ao final de junho, em seu relatdrio parcial, Dani escreve:

“...estou aprendendo tanto em nivel tedrico, como em nivel préftico,

revendo as minhas proprias préticas.”
Impulsionada por suas elaboragées, Dani leu seu Diario de Campo

para a professora na tentativa de discutirem, a partir dai, o significado e o alcance

das atividades que vinham propondo as criangas.
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‘Nesse dia (07/08/96) também Ii algumas observagdes do meu didrio de
campo para ela e falamos que era necessario trabalhar a comparagéo e classificagdo ndo
86 pelas semelhangas, mas pelas diferencas também (classificagédo pela negagéo), entio
que nos proximos planejamentos de atividades levariamos isso em consideracéo.

Tambem falamos sobre a questdo dos conceitos espontaneos e se nio
haveria necessidade de sistematiza-los melhor, percebi que eu estou muito mais
preocupada com isso do que ela, e comego a perceber que isso decorre de nossas
formagées diferentes.” (Diario de Campo 07/08/96 - os grifos sdo meus)

Aqui a palavra alheia ja é de Dani. Ela ja usa os conceitos da teoria
para caracterizar o projeto pedagégico que assume, identificando-se, através
dele, em oposicdo & Professora P. (“isso decorre de nossas formagées
diferentes’), esquecendo-se, aparentemente de que, no inicio do estagio também
nao se problematizava com relagdo ‘a sistematizagdo do conhecimento nas
atividades que organizavam conjuntamente.

As transformagdes, por que Dani vai passando em seu processo de
elaboracédo se adensam.

Diferentemente dos registros do primeiro semestre, o esforgo de
encaixar a teoria no acontecido, vai dando lugar a uma outra forma de presenga
da teoria. Seus principios em incorporagdo funcionam como lentes na apreensio

e na andélise do vivido, nao sendo referidos diretamente.

4. Além dessas caracteristicas, os registros evidenciam uma re-
orientagdo no modo como Dani se relaciona com a professora e com o estagio.
De uma fase inicial de encantamento e identificagcdo com o trabalho da Professora
P., passando pelas dlvidas, Dani chega ao desencanto.

“(..) no comego até eu estava satisfeita, (...) [m}as agora eu estou
sentindo... Por exemplo, no comecgo a gente tinha um objetivo principal que era trabalhar
as classificagGes. Ent8o, eu nfo queria fechar assim aquelas classificagbes, por exemplo,
50 répteis e mamiferos. Mas a gente queria, além de trabalhar estas, estar trabalhando
outras possiveis classificacoes, por exemplo: trabalhar com diferengas mesmo, porque o

mamifero que vive na agua como a baleia ndo € um peixe? Eu t6 trabalhando com isso e
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ver que tem oulros animais que fogem dessas regras. E a gente conversou, fizemos fodo
um trabalho e a RS até deu um toque: no comeco a gente estava trabalhando muito com
conceitos espontdneos da crianga, ndo estava saindo disso. Af conversei com a
Professora P, tudo, eu nédo sei se ela me entendeu, mas a gente procurou fazer um
trabalho diferente. Agora, hoje, eu sinto assim, voltando pro estagio a gente j& trabalhou
mamiferos com eles, aves, a gente trabalhou insetos quando eu voltei, acho que faz
quatro semanas que eu estou indo ja. Trabalhamos insefos, semana passada
frabalhamos os répleis e ontem, quarta-feira, nds trabalhamaos peixe.

E- Certo.

D- Mas assim, por exemplo, nos insetos eu tentei dar uns toques para ela
que tem umas idéias muito legais de vocé montar um insetario, vocé analisar a partir
dessa observagdo mesmo que é rica. Mas eu sinto que ela estd querendo passar muito
rapido pefas coisas. Entdo Dani, vamos fazer um dia para insefo, um dia pra isso, um dia
pra aquilo.

E agora estou num difema: eu tento fazer com que ela me entenda mas
parece gque ela esta resistente a isso. Entao, ela ja quer semana que vem, crusticeos e a
gente vai trabalhar crustdceos. E eu fico me perguntando, eu ndo tive como conversar
com ela na quarta-feira, oque ela vai fazer depois disso? Porque a gente tem um objetivo
maior que segundo a cabega dela eu acho que esta cumprido, quase cumprido. E na
minha cabega, ndo porque demora mais tempo. Agora eu penso assim: vamos acabare o
que vamos fazer depois ? (Entrevista 30/08/96)

Dani faz uma breve analise do trabalho desenvolvido por ela e pela
Professora P. em sala de aula. Inicialmente o objetivo principal, que era trabalhar
as classificagdes dos animais era comum a ambas. Estabeleceu-se, assim, o
encanto frente ao firabalho desenvolvido. No entanto, a medida que um
distanciamento no modo de conduzir a relacdo de ensino foi-se produzindo entre
elas, o estagio torna-se pesado.

O confronto entre as concepgdes fica explicito quando Dani assinala:

“D- Eu estava pensando em casa, ndo da para a gente trabalhar juntas,
vocé vai lendo 0os meus relatérios e estdo surgindo agora muitas questées. N&o sei se,
quer dizer, et acho pelas experiéncia que eu ftenho com as minhas criangas de segunda,

depois de agosto, as criangas de segunda série elas tém um rendimento, em nivel de
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discussdo, as minhas criangas estdo assim também, muito mefhor. Quarta-feira de
estagio surgiv uma discussdo dtima, a gente estava trabalthando peixes e comecgou essa
questdo de que a baleia vive na agua mas ela ndo é um peixe. Tinha criangas que
affrmavam que era e tinha crianga que afirmava que ndo, porque morava; ai comecou a
dar uma questido a respeifo da respiragdo, mas como ela é? Os peixes retiram ar da
agua, mas e a baleia, oque ela faz. Dai tinha crianga que falava que ela subia e descia,
mas ai tinha crianga que falava que néo, ela agienta ficar tanto tempo? As questdes
surgem, e eu percebo que a Professora P. esta agora nessa pressa, ela estd abafando

este tipo de coisa.” (Entrevista 30/08/96)

Dani continua:

‘D- E nesse ponto néo esté batendo. Eu ndo estou tdo satisfeita mais.

E- Os conflitos estao surgindo.

D- Isso. Entdo, por exemplo, no primeiro semestre eu até chegquei a falar
com a RO: eu ndo sei, porque fodo mundo reclama do estagio e eu ndo tenho do que
reclamar. Entdo, depois que eu fiz o projeto, que comecei a ler o capitulo que a R6 me
mandou do Vygotsky, eu fiquei pensando assim: poxa vida, nds ndo estamos fazendo
isso, a gente esta trabalhando muito mais sé com os conceitos esponténeos das criangas
e estamos parando ai.”

Mas ela disse pra mim o seguinte: que a preocupagéo dela também néo é
estar fechando tudo sobre animais. Ela quer abrir caminhos, abrir possibilidades, eu nédo
sei se consegui interpretar direito o jeito que ela disse, pra que pelo menos alguma
informacg&o as criangas saibam, sé que eu, particularmente, ndo me contenfo sé com
isso.” (Entrevista 30/08/96)

A diferenca entre objetivos e concepcbes produz em Dani a
insatisfagdo com o estagio.

‘Ndo conseguimos encontrar um caminho para trabalhar de modo mais

sistematico. Nao quero interferir tanto, pois efa é a professora da classe.” (Diario de
Campo 07/08/96}

Esta constatagdo leva Dani a questionar a validade de continuar o
estagio, na medida em que como professora, em sua sala, ela teria condiges de
avangar em suas elaboragoes da teoria, intervindo diretamente em seu trabalho

pedagbgico.
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Diante da exigéncia da Faculdade de Educagao/UNICAMP, de que o
estagio seja realizado apenas na escola publica, Dani, que ja é professora em
uma escola particular de Campinas e n&o pode tfer sua pratica vinculada

diretamente ao estégio, vive um conflito de interesses que produz um conflito de

-

papéis. A professora, que ela ja é, se sente em desvantagem frente a Dani
estagtaria. Como professora ela se percebe com mais condigées para aprofundar
o trabalho de investigacdo sobre o papel mediador do educador na elaboracao

conceitual da crianga.

“(...) eu estou bem insatisfeita com isso, porque eu ndo t6 tendo muita
oportunidade para confrontar com minha prética. Eu queria fazer também, o meu projeto,
mas eu queria que o estagio me ajudasse bem mais, entendeu? Essa questdo de
conceitos poderia esclarecer muita coisa pra mim e eu néo (6 tendo oportunidade de
confrontar com a minha pratica. Entdo, eu ndo sei. Eu queria também fazer isso mas eu
ndo estou conseguindo encaixar uma coisa com a outra.” (Entrevista 30/08/96)

Durante a entrevista, a pesquisadora sugere que Dani converse com

a Professora P. sobre as diferengas entre ambas e que realize um trabalho para a

criangas e nao para a professora.

“D- E mas vai ser complicado tomar esta atitude porque desde o comego a
gente ja pensou assim. Vocé vai me ajudar a efaborar a tudo, mas eu tenho uma séria
dificuldade em ficar no fundo da classe pra vocé estar fazendo. Ndo Professora P., eu
ndo me importo. Se a gente tiver oportunidade de elaborar junto e vocé, realmente, fizer
aquilo que a gente elaborou, eu ndo me imporfo, sabe? Eu ja tenho experiéncia como
professora, eu vou estar la. Muitas vezes eu lejo livros com as criangas, ela abre espago.
A gente trabalha muito em grupos, eu t6 nos grupos passando junto com ela. E as
criangas, & muito legal porque as criangas me téem como professora mesmo, ndo é
aquela refac8o, logico, eu sou estagiaria mas muitos..

E- Véem vocé como professora.

D- E. Tanto que, as vezes, quando estou 13, pra ir no banheiro, beber agua,
elas nem véo pedir pra ela, elas vém pedir pra mim, enfendeu? Entdo, et acho que isso
séo indicadores que eu sou uma pessoa, nhdo SouU uma pessoa qualquer, uma que héo

pode decidir as coisas, que tem que ser so efa.”
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Neste momento, Dani se coloca mais como professora do que como
estagiaria. Mesmo quando diz que nao se importa que a Professora P. assuma a
condugéo da aulas elaboradas com ela, Dani reivindica um espago de atuagio
maior na sala de aula onde estagia destacando que ja tem experiéncia como
professora e que as criangas a reconhecem como tal.

O conflito de papéis vivido por Dani dificulta-lhe a percepcéo dos
limites e ambigliidades do papel de estagiaria: ... as criangas me t&m como

professora. Entdo eu acho que isso indica que eu "..ndo sou uma pessoa

qualquer, uma que ndo pode decidir as coisas, que tem que ser s6 efa.”
O conflito leva-a a pensar em alternativas que satisfagam suas

ansiedades como professora. A primeira delas € deixar o estagio.

‘D- Eu ja tinha pensado nessas férias em comegar a fazer tipo um caderno
de campo, por exemplo, de escolher, ndo sei, nunca pensei nisso, de escolher uma das
minhas aulas, por exemplo, lingua portuguesa que é que eu gosto, produgéo de texto, e
tentar fazer um caderno de campo das minhas aulas com a minha classe.

Entédo, no final do dia, assim chegar em casa e anotar 0 que as criangas
falaram, oque eu falei tal, as minhas duividas e comecgar a confrontar ai, entendeu? Sé
que ai, eu ndo sei se eu vou poder refacionar 0 meu estagio com a minha pratica. Al eu
tenho medo de ndo estar fazendo nem bem a andlise do estagio e nem bem a minha. Eu
até tinha pensado. E que eu ndo posso deixar de fazer estégio.

Porque tem muita coisa fegal surgindo na minha classe em produgédo de
texto sabe? E ai eu t6 até meio em divida, por exemplo, essa semana surgiy uma
discussdo super legal sobre o uso da virgula e do ponto final. E é complicadissimo as
criangas entenderem. Ate a gente né? Quando usa virgula, quando fermina um
paragrafo?

Ao relatar sobre o trabalho que esta realizando na sua sala de aula,
Dani evidencia o quanto as indagagbes provocadas pela teoria a estdo
mobilizando.

Falando do seu trabalho como professora, a preocupag¢do com o

processo de elaboragdo conceitual nas criangas persiste.
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‘D- Pra gente é muito complicado. E é assim: todo mundo fala aquelas
coisas de sempre; que a professora da gente ja falava: virgula se usa quando vai separar
varios elementos, por exemplo, fui no supermercado e comprei laranja, maca e banana.
Mas ninguem nunca explicou mesmo a fungdo da virgula, entendeu? E isso que eu acho
que falta na gramatica. Vocé aprende ruitas regras mas vocé néo dé oportunidade para
as criangas elaborarem exatamente isso.

Eu queria estar investigando isso no meu trabatho. Acho que seria 6timo
para mim enquanto professora.”

Neste momento (agosto/96), a professora pesquisadora ganha forga
sobre a estagiaria, porém, diante da impossibilidade de abandonar o seu estagio e
receosa em tentar documentar tanto o seu trabalho como professora quanto o
trabalho como estagiaria frente ao tempo escasso que Ihe sobra para dar conta de
suas atividades como aluna e como profissional, ela continua apenas o
estagio.(“..tenho medo de néo estar fazendo bemn a analise do estagio e nem bem
a minha’)

‘E. E exatamente. S6 essa questdo. Eu queria pensar mais a partir da

minha pratica também. (...) porque ta surgindo muita coisa legal e eu t6 ficando de lado.”
(Entrevista 30/08/96)}

Seu eu ‘6 ficando de lado” materializa no discurso a tensdo e a
disputa entre os dois papéis que ela vive: - o de professora e o de professora em
formacgéo.

Como professora em formagéo, as decisées ndo lhe cabem. Suas
discordancias precisam ser explicitadas e negociadas com a professora, o que ela
considera dificil de realizar.

Como professora em formacédo, ela evidencia apenas as
discrepancias entre as agdes da professora e suas expectativas. No entanto,
entre ela e a Professora P. existem pontos em comum: elas sao professoras e
vivem a instituicdo escolar desse lugar social. Ao longoe da entrevista, falando
sobre 0 seu trabalho, Dani revela muitas semelhangas com aquilo que observa na
Professora P.. Como professoras, elas nem sempre sabem como realizar

atividades mais significativas com os alunos, desconhecem informacgdes, vivem as
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lacunas que se produzem entre o que gostariam de fazer/realizar em sala de aula,
e o contéudo para cumprir.

Do lugar de estagiaria Dani nao apreende essa identidade de
destinos, nem como ambas resistem, cada uma a seu modo, as exigéncias e ao
poder da instituicio escolar.

Contraditério. E na contradigao que Dani se transforma, articula
teoria e pratica e toma consciéncia de si pelo outro.

Na oposicédo a Professora P., Dani elabora, apura “um modo de ser
professora”. E nesse sentido, ela também é formada pela Professora P., ainda
que de imediato nao se dé conta disso.

O conflito de concepgbes que emerge na relagao suscita a reflexao
na pratica da teoria que vem sendo estudada na pratica. O conflito de papéis:
professora/estagiaria suscita a reflexdo sobre a propria pratica. Analisar o outro é
um passo para analisar a si propria.

Ao fazer a analise do frabalho da professora através do processo de
elaboragéo das criangas, Dani problematiza o seu proprio processo de elaboragéo
das relagdes de ensino como professora.

N&o foram somente o encanto e o desencanto que marcaram o
estagio. O estagio mediou a percepgéo do seu proprio trabalho.

Num momento da entrevista, Dani se flagra na contradicéo:

‘D- Ent8o, sei que esta assim agora. Agora, ai é engragado, como a gente
cresce. Porque no primeiro semestre eu nédo tinha nenhuma questdo, agora ja estou
cheia de quesioes e estou satisfeita. Entdo, como a gente cresce. Coisas assim, que
tinham passado desapercebidas por mim, agora nesse semestre...

E- ...vocé comega a perceber, seu olhar vai além do que vocé queria ver.

D- E. Acho que foi euforia mesmo e agora eu 16 sentando pra analisar
mesmo bem. Porque eu sai de um extremo e cai em outro, agora eu té6 ponderando.”

Nas transformagbes enunciadas por ela mesma, que o
encantamento, o conflito, o desencanto e o reencontro pelos quais passou

contribuiram para que crescesse enquanto sujeito em formagéo.
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Os modos como ela foi elaborando a relagao teoria/pratica também
se explicitaram no momento da entrevista.

“D- O. Essa questéo da teoria e prética é dificilima, viu? Porgque ndo é facil
vocé relacionar.

E- Nédo ¢ facil. E ¢ isso que me intriga, entdo? como serd que isso
acontece? Seréd que o educador que ta 1a na escola, faz essa refagdo? Ele esta
refletindo? Porque a teoria é apresentada, mas sera que ele a utiliza dessa teoria? E
como ele se utiliza dessa teoria?

D- E. E a gente vai acumulando. Por exemplo, minha mée é professora de
primeira série. Mas néo tem mais teoria. E 0 duro que a sementinha dessa reflexdo nem
foi plantada nela, porque eu acho que, além de tudo, a gente tem que ter uma
sementinha que alguém te fale assim: olhe, como vocé vai relacionar teoria, sempre falei
isso pra R6. Se ninguém tivesse me ensinado a fazer isso, eu ndo faria. Isso é uma coisa
que fe ensina, que orienta seu othar para aquilo.

E-E

D- Comegou 1a no magistério, quando a Ré falava assim:” vdo pro estéagio,
vamos fazer caderno de campo, vamos ver as questdes que estdo 1a? Afi a gente traz
para sala de aula”. Se néo tiver ninguém que te ensine a fazer isso..

D- N&o vai fazer isso nunca, nunca, nunca.”

Ao falar da dificuldades para articular teoria e pratica, Dani comeca
explicando como entende essa relacido: "minha mée ndo tem mais teoria porque
ndo aprendeu a refletir sobre o que faz." Ela assume uma fese: 0s sujeitos
aprendem a refletir sobre o que fazem. Os professores dos professores em
formacao possibilitam {(ou nao) esse aprendizado.

“Se ninguém tivesse me ensinado a fazer isso, eu néo faria. E isso é uma
coisa que te ensina, que orienta seu olhar para aquilo.”

E aqui, Dani langa mao da prdpria teoria que vinha elaborando e a
utiliza como a lente através da qual explica o proprio processo de formacgido
profissional: € com seus professores que o futuro professor aprende a clhar para
seu préprio trabalho através dos olhos, gestos e dizeres de seus alunos. E
mediado por seus professores, pelos professores com quem estagia e pelos

alunos com quem entra em contato que o professor em formag¢éio aprende a
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realizar uma outra re-leitura dos fatos cotidianos da sala de aula. As leituras de
obras teodricas complementam a empreitada reflexiva do sujeito professor. A
analise de si mesma nasce da reflexdo com e sobre o outro. A articulaggo teoria e
pratica € um modo culturalmente produzido de conceber as relagbes de
conhecimento - um processo movido pela necessidade e ndo pela boa vontade
dos individuos.

“E quando eu fiz esse frabalho, nédo tinha nogdo. Foi nas férias pensando e
agora esses dias que eu estou indo no estagio, eu 16 voitando para casa, eu td pensando:
agora que a teoria que eu li ate hoje, td4 conseguindo, que eu t6 consequindo rever.
Agora. Entao, quer dizer, ndo foi no momento que eu i, ndo foi no momento que eu fiz
esse frabalho que eu consegui. Ontem, eu peqguei pra ler, antes de vir aqui hoje falar com
vocé. Eu falei, eu comecei a ler, mas tinha partes que eu néo sei se colocaria isso aqui e
ndo sei se falaria isso aqui. Ai, eu pensava assim: colocaria outro exemplo e
refacionaria a teoria aqui. Porque eu senti que aqui ficou meio truncado, as vezes, eu
colocava a situag8o mas ndo conseguia relacionar certo bem a teoria. Entdo, eu avancei
pra caramba.” (0s grifos sdo meus)

Em momentos como esse Dani se percebe enquanto sujeito em
formagéo e se da conta de que teoria e pratica sdo entretecidas no mesmo ponto.

Os conflitos gerados pelo estagio fizeram com que o proprio trabalho
de Dani fosse colocado em questao por ela, na medida em que foi lido através do
outro. Mesmo sem conhecer diretamente o trabalho pedagdgico desenvolvido
pela Dani professora, a Professora P. o constituiu, pois o que Dani analisou no
trabalho da Professora P. apurou o conhecimento e a relagdo dela mesma com o
seu trabalho, fazendo-a questionar-se e refletir a respeito dos principios
orientadores de sua pratica pedagdgica.

As perguntas que na entrevista ela disse desejar fazer a Professora
P.: (Entdo, eu acho que vou ter que perguntar isso pra ela. Qual é a linha? Sabe, eu sei
que numa sala de aula ser pura ...Mas uma linha vocé segue. Ndo tem jeito. Aquele
fiozinho condutor tem. Porque se ela, realmente, estiver seguindo um linha oposta a do

meu trabalho, eu ndo ia conseguir ter um encontro. Eu ia consequir relacionar, iogico.
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Mas eu ndo ia conseguir desenvolver 0 meu trabalho porque ela néo corresponde.) foram
perguntas que dirigiu a si mesma.

O questionamento da propria pratica e sua articulagdo com a teoria
se da pelo outro, pelo encontro e pelo confronto de concepgdes. Eles séo
elaborados no tempo. Dani sé se deu conta da importancia do estagio para a
professora que ela ja era, ao final de seu préprio percurso.

Ela termina seu Diaric de Campo afirmando: “Valeu muito e gostei

demais!i!l” (Dezembro/96).
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VI - CONSIDERAGOES FINAIS: OLHARES SOBRE O CAMINHO
PERCORRIDO

As possibilidades de articulacao teoria e pratica no/pelo estagio
explicitam-se na narrativa construida por Dani para mostrar a si prépria o caminho
por ela percorrido.

“... Uma garotinha no comego de suas vivéncias, visita uma cidade, por um
fongo periodo. Parém tem péssimas impressfes desta cidade... e apesar de gostar muito
de viagens, sente duvidas se um dia ird retornar novamente aquele lugar.

A garota cresce, ja ndo é tdo inexperiente e continua a gostar muito de
viagens.

Um dia é oferecido a ela a oportunidade de uma viagem. Como viajar é sua
grande mania, aceita. Mas a viagem tem endereco marcado, e ela teria de retornar &
cidade horrivel dos velhos tempos. Ela hesita mas, sem saida... aceita. Afinal, tudo muda
nesta vida e quem sabe essa ndo seria a oportunidade de conhecer um lugar
maravithoso? Quem sabe ndo encontraria pessoas diferentes? Foi o que pensou.

Chegou a cidade, impaciente, desconfiada... Porém, ndo encontrou as
desagradaveis vivéncias anfigas. Encontrou pessoas hospitaleiras, agradaveis e felizes...
A desconfianca se desfez, o sorriso e a trangliilidade retornaram e a garofa se deliciou
com o retorno e 0s primeiros tempos foram empolgantes.

Com o passar do tempo foi percebendo melhor o lugar e as pessoas e
analisou tudo... foi otimo! Mas as pessocas pensavam diferente... a garota néo
concordava... Ndo que o modo de viver das pessoas daquele lugar fosse errado, sé era
diferente, tinha como principio outras concepg¢des que tinham que ser respeitadas. A
garota respeitou, mas a empolgacdo ndo era a mesma do principio.

Até que chegott o dia da volta. A garota voltou e com ela voltaram também
aprendizagens lindas, valiosissimas... pois ela se permitiu viver, aprender e respeitar.
Hoje ela ndo ferm mais as impressoes horrorosas a respeito daquela cidade, muito pelo

contrario, quer voltar la um dia...E quem sabe ensinar, com humildade e respeito, um
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pouguinho de suas experiéncias para as pessoas de 14, pois ela ndo é majs Tdo
inexperiente assim.” (Relatério final - dezembro/1996)

Em suas palavras o estagio se faz presente e se torna eixo norteador
da articulagao teoria e pratica.

O estagio vem neste momento da formagdo do sujeito,
favorecer/servir de lentes para o seu olhar para a pratica pedagégica, pois este
faz com que o sujeito em formagéo va para a sala de aula - possivel espago onde
se da a relagéo teoria e pratica - e apreenda nos gestos, nas interagGes, nas
vozes, nas palavras de outrem a pratica pedagdgica ali desenvolvida.

Esse movimento intersubjetivo, cujas marcas' estdo inscritas nos
dizeres de Dani, que manifestam o jogo da constituicdo pelo outro. Esta
intersubjetividade esta presente em todo o momento nas enunciagdes de Dani
quando ela evoca, explicita ou implicitamente, varios sujeitos para estar
dialogando/refletindo/pensando/analisando sua prépria agéo ou de outros sujeitos
que estéo incessantemente em processo de interagdo com ela.

E através desse processo de interagdo com o outro que o “ser
profissional’ se constitui no sujeito. E através da Professora P., das criangas, da
supervisora de estagio e, em alguns momentos, da pesquisadora, de
VYGOTSKY, de LURIA, de PIAGET...entre muitas outras vozes que Dani se
constitui enquanto professora. Professora formada e em formagao.

Assim este papel &€ marcado pela multiplicidade na unidade, a
individualidade e a singularidade de Dani (e de todos nés) é/sdo como um bilhete
que da direito a viagem/um ponto entrelacado entre outros para formacgéo de um
unico ponto, ou seja, esta se torna uma condicdo histérica produzida na teia das
interacdes, no sentido de provocar uma compreensao do vivido nas suas mais
variadas formas/maneiras.

A compreensdo do vivido é maravilhosa quando & possivel perceber

que a teoria se faz presente em todos os momentos em Dani, porém ela nem
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sempre se da conta disso. Mas & no decorrer do caminho que ela "v&” que teoria &
pratica néo se encaixam, efas se articulam/entrelacam sem a necessidade de
estar citando, chamando autores/pensadores para explicita-la. Teoria e pratica co-
constituem-se.

Essa co-constituicdo/inter-relacdo entre teoria e pratica nao
nasce/surge de um momento para o outro. J4 que € um processo de elaboracéo e
de intersubjetivacéo faz-se necessério um tempo para que essa relacdo se
estabeleca, pois o sujeito percorre um caminho Unico (individualidade) e multiplo
(processo de formagéo).

E no embate da atividade desenvolvida pelo sujeito em sala de aula
que emerge a articulagéo teoria e pratica. Mas esta s6 é possivel quando existe
um espago de interlocugio. Neste caso, o sujeito em questio - Dani - tem a voz
da supervisora de estagio a mediar seu “olhar para a pratica”. Aqui, este outro tem
uma intencionalidade deliberada de mostrar ao sujeito que a teoria se faz
presente em qualquer ato pedagégico praticado em sala de aula, seja por ela
(Dani professora e em formacéo) ou pelo outro (Professora P.).

A interlocugao constitutiva do processo de formagéo de Dani nao diz
respeito apenas a suas relagdes com o outro, mas também a sua relagdo consigo
mesma. Ela reflete sobre seu proprio fazer no estagio e sobre a reflexo por ele
suscitada, a partir de seus préprios registros. Repensar a pratica desenvolvida por
ela enquanto aluna/estagiéria significa repensar a prépria pratica enquanto
professora.

O movimento de pensar e repensar a pratica faz com que o sujeito
formado e em formagéo reflita - reproduza a imagem e volte/retome a consciéncia
- sobre os acontecimentos. Assim, pratica e teoria vAo se entrelagando e

possibilitam ao sujeito olhar para o caminho por ele percorrido....

' ORLANDI (1993} coloca que as marcas séo pistas. Para atingi-las & preciso teorizar. Além disso,
a relagdo entre as marcas e ¢ que elas significam & tio indireta quanto ¢ indireta a relagdo do texto
com as suas condi¢bes de produgo. (p.54)
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