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“Infancia? Pobre, mas linda...
Tédo linda que mesmo longe
Continua em mim ainda.”

Vinicios de Moraes -Autobiografia
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I-  INTRODUCAO:

A idéia inicial que deu origem ao tema deste trabalho, surgiu no inicio de 1998,
apés ouvir o relato de um jovem casal de amigos que reclamavam do
desconhecimento com relacfio as tradicionais cancdes de ninar, tio necessdrias em
alguns momentos; a tinica que sabiam e usavam com a filha recém nascida era o
conhecido “Nana Nenem”. Neste instante, tentei recordar-me das cang@es deste tipo
que conhecia e percebi que meu repertério nessa drea, era tio pobre quanto o deles.
Foi esta conscientizagdo, de que uma parte da nossa cultura estava se perdendo, que
produziu o interesse em realizar uma pesquisa com o objetivo de recuperar algumas
formas de expressdo da cultura brasileira que tivessem relagio com as brincadeiras
espontdneas usadas pelas geragdes passadas e que haviam ficado esquecidas na

nossa memdria.

A oportunidade para realizar este projeto (que comegava a se configurar) surgiu
com a disciplina Fundamentos da Educagao Infantil, oferecida no primeiro semestre
daquele ano, pela professora Maria Evelyna Pompeu do Nascimento, quando nos foi
solicitado um tema para uma monografia a ser desenvolvida durante o curso.
Inicialmente eu tinha ddvidas em relagio as possibilidades de exploragdo deste
tema, jd que me parecia pouco afim com os objetivos da disciplina; no entanto, a
idéia ndo s6 teve aprovagio como comecei a entrar em contato com uma bibliografia
que ampliou as perspectivas de concretizar o trabalho, Naquele momento, percebi a
necessidade de realizar um estudo mais histérico do que o inicialmente pensado,
tendo buscado nas obras de Ariés' e de Setubal,” as bases conceituais para um
primeiro texto, que abordou o papel das brincadeiras tradicionais na antiga

sociedade européia.

O primeiro texto produzido, recebeu incentivo e a sugestio da professora
Evelyna para que fosse retomado no Trabalho de Conclusao de Curso a partir da
realidade brasileira, e construido com base em algumas obras de autores cldssicos

da histéria ¢ da literatura, tais como Gilberto FreireS, José Lins do Rego4, Darcy

' ARIES; 1981; 279p.
*SILVA; 1989; 129p.
’ FREIRE; 1975; 569p.
*REGO; 1989.; 122p.



Ribeiro®, Sérgio B. de Holanda® e outros, que abordassem o cotidiano, as relacdes
sociais, as formas de diversdo do povo brasileiro e que fornecessem instrumentos
para subsidiar a andlise sobre o contexto social do pafs, além de instituicdes como
familia, escola e igreja que, num determinado momento da histéria, influenciaram

as brincadeiras e 0s jogos tradicionais das criangas e dos adultos.

A opgdo pelo periodo que abrange a Ameérica portuguesa até o final do século
XIX, ocorreu pela riqueza de informagbes encontradas nas primeiras obras
consultadas, especialmente em Casa Grande e Senzala, que formece um vasto
material sobre a histéria das tradi¢Ges brasileiras, através do cotidiano das pessoas
que trabalharam e viveram nas fazendas de agicar durante toda esta época; esta obra
foi uma importante fonte de informacdes para a constru¢io do objeto deste trabalho.
Porém, o periodo com maior riqueza de andlises, na maior parte dos autores
pesquisados, abrange especialmente os séculos XVIII e XIX, fator este que acabou

determinando os rumos do estudo, que concentrou suas andlises neste periodo.

Também foram consultados autores que abordam brincadeiras, brinquedos ¢
jogos tradicionais na Europa, como Ariés, Caron e Benjamin. Além destes, foram
incorporados teses de autores brasileiros que tratam do assunto e cujas temadticas
foram fundamentais para as andlises sobre as formas de brincar ¢ se divertir

utilizadas pelos diferentes grupos sociais, durante o periodo analisado.

Um dos momentos de maior hesitacdo no trabalho, acénteceu logo no inicio,
quando entrei em contato com o livro de Tizuko Kischimoto: “Jogos tradicionais
infantis”, que também analisa o tema através de cldssicos da histdria e da literatura
brasileira. Neste caso, a frustra¢do foi enorme pois, como ainda ndo havia tomado
posse da dimensio do assunto, considerei que o trabalho ji estava pronto e nio tinha
mais certeza se valia a pena continuar ou ndo a pesquisa, imaginava que esta obra
poderia me dar todas as informacGes que estava pretendendo estudar. [Este
pensamento inicialmente me imobilizou pois ndo acreditava que pudesse construir
algo novo ou diferente. Nesse momento, a intervengfio da orientadora, contestando a
crenga de que tudo jd4 havia sido escrito sobre o tema, foi de fundamental

importancia para a retomada do trabalho sem pensar que seria repetitivo. O trabalho

* RIBEIRQ; 1978; 155p.
S HOLANDA; 1989; 158p.



pode néo ser inédito, mas adquiriu uma linguagem e uma cara que € tnica, pois cada
um tem uma forma de expressar aquilo que entende e aprende, a crenga nisto pode

ser percebida ao longo da elaboragéo do texto.

Os principais elementos identificados para anélise foram os grupos indigenas, os
negros africanos e os brancos ricos; além disso, algumas institui¢des como familia,
igreja e escola, foram igualmente considerados como elementos importantes por
transmitirem regras € valores morais que, muitas vezes, determinam a maneira de

cada um agir e se comportar na sociedade.

Esta revisdo bibliogréfica estd dividida em cinco partes. Na primeira parte, o
objetivo foi trazer alguns conceitos sobre brinquedo, brincadeiras e jogos,
encontrados em textos que abordam esses temas, a fim de explicitar a forma como
esses termos sdo utilizados ao longo do trabalho. Na Segunda parte, o estudo
recupera a influéncia da cultura indigena para as brincadeiras infantis realizadas
pelas criangas brancas que estabeleceram contato com os nativos do territério,
principalmente nos pdtios dos colégios onde aconteciam 0s encontros entre essas
criangas, a troca de conhecimentos e a doutrinagiio para a moral cristd. O texto
apresenta ainda alguns objetos de uso doméstico que, nas mdos das criangas
indigenas, se transformaram em brinquedos; um aspecto da cultura amerindia

registrado também na antiga sociedade européia por autores como Ariés.

Na terceira parte, o objetivo foi recuperar algumas formas de diversdo de
criangas e adultos, num perfodo em que as relagdes entre brancos e negros foram
marcadas pela escraviddo. As brincadeiras que aconteciam nas senzalas, nas casas
grandes, nas fazendas, nas vilas ou cidades do perfodo, muitas vezes, eram o reflexo
dos conflitos ¢ encontros que caracterizaram a relagfio entre esses dois grupos. Além
dessas questdes, o texto também aborda aspectos como o sadismo nas brincadeiras,
especialmente dos brancos sobre os negros; a auséncia das brincadeiras na vida de
algumas criangas cativas e até mesmo brancas e livres; além disso, a importancia
que as  histérias, as fantasias e a imaginag@o representavam para a vida das

criangas.

O quarto item do trabalho, refere-se as instituigdes de ensino que com suas

regras e valores, importados da Europa, representavam um rompimento na vida e



nas formas de brincar das criancas e dos jovens encaminhados para essas
instituigdes. O estudo de Caron’ sobre a realidade dos estudantes na Europa, fot um
importante instrumento utilizado para traduzir um pouco do que acontecia em
nossos colégios. Além disso, as idéias de Ariés sobre as idades da vida“
fundamentaram as andlises desse momento na vida das criangas, quando deixam a
primeira infincia para entrar para a escola. Ainda nesta parte sdo feitas algumas
consideragdes sobre o cotidiano das mogas nos colégios do final do século XIX no
Brasil e a pedagogia utilizada pelo jardim de infincia do Colégio Cactano de
Campos em Sdo Paulo, inaugurado no final do século XIX, para entreter € educar as

criangas de acordo com os valores republicanos.

Na ultima parte, foram abordadas algumas formas de sociabilidade e diversao
utilizadas pelos adultos das diferentes classes sociais que constitufam a sociedade
do perfodo abordado. As festas, os jogos, a missa € as visitas figuravam entre os
motivos mais importantes das reunides e encontros daqueles que ja ndo eram mais
criangas. O estudo faz uma retomada das formas de brincar dos adultos na Europa
em perfodos remotos, anterior acs séculos XVII e XVIII, momento em que esses
costumes comegam a ser alterados para dar lugar a novas formas de sociabilidade

entre as comunidades daquele continente ¢ desta parte da América.

A maior parte do texto refere-se ao contexto e as brincadeiras das pessoas que
viviam no campo, pois o Brasil foi um pais basicamente agrdrio até o inicio deste
século; no entanto o texto também abrange as formas de diversdo que ocorriam nas

cidades, ou vilas, da época.

Este trabalho foi produzido sob a perspectiva dos individuos que buscaram
enconirar prazer e recreacao nas formas espontineas de brincar; para isso algumas
fontes consultadas foram livros autobiogriaficos que tratam do tema através do
cotidiano dos que viveram na América portuguesa ¢ no final do século XIX no
Brasil, um exemplo disso sfo os livros Infancia, de Graciliano Ramos e O Ateneu
de Raul Pompéia.

A inteng¢do inicial era abordar o cotidiano ¢ as relagles sociais presentes em

todas as camadas sociais, porém a maioria das informag¢des recolhidas nas fontes

7 CARON, 1997; p. 137-193
¥ ARIES, 1981; p. 29-49



consultadas, retratavam principalmente a realidade das familias mais abastadas, ja
que elas tiveram methores condic¢bes de deixar registrado os seus costumes ¢ modo
de vida através de correspondéncias privadas, inventdrios, retratos de familia,
didrios, etc.; somou-se a isso os registros feitos pelos viajantes que hospedavam-se
nas casas dessas familias, podendo assistir de perto as relagdes sociais que se
estabeleciam no interior da famflia entre os escravos e as pessoas da casa. Assim,
os negros também foram alvo de observagGes destes estudiosos que deixaram um
rico material sobre seus costumes.

Em relagio as informagdes sobre a vida dos filhos dos trabalhadores livres e
pobres, seja do campo ou da cidade, o material consultado € bastante restrito pela
raziao inversa das famflias mais ricas: o analfabetismo atingiu a maior parte da
populagiio até o inicio deste século e nio havia meios para essa populagio deixar
algo que pudesse servir como documento, muito menos pelas fotografias pois era
um recurso ainda pouco acessivel, especialmente para os mais pobres. As obras em
que a vida dessas pessoas pdde ser resgatada foram principalmente Infincia, de
Graciliano Ramos ¢ O Cortigo, de Aluizio Azevedo, pois retratam o cotidiano e os
jogos praticados pelos membros das familias menos abastadas.

Além disso, os colégios eram instituicdes onde apenas as classes privilegiadas da
populagdo tinham condig¢des de colocar seus filhos e, portanto, as brincadeiras e
jogos apresentados nestes locais representavam a extensdo da vida de jovens que
sempre tiveram uma situacéo social privilegiada. Com isso, a maioria dos jovens que
pertenciam as camadas mais pobres da populagio desse periodo nd3o foram
contemplados nesta parte do estudo; as obras consultadas, trazem poucas
informagdes sobre a forma de sobrevivéncia e as brincadeiras desses garotos; esta

foi, de certa forma, uma lacuna deixada pela pesquisa.



II- JOGOS, BRINCADEIRAS E BRINQUEDOS: ALGUMAS
CONSIDERACOES CONCEITUAIS

Os termos jogo, brinquedo ¢ brincadeira nem sempre sio considerados como
sinbnimos pelos diferentes autores que estudam, ou mesmo ja abordaram questdes
relativas a esse assunto em seus textos; além disso as andlises que sdo feitas sobre
essas agdes  podem adquirir significados diferentes conforme a 4rea de
conhecimento em questdo. Kischimoto, em seu livro O jogo na educacéo, apresenta
varios autores que estudaram esse tema sob a tica € o interesse de sua ciéncia, tais
como, psicélogos, pedagogos, antropdlogos, socidlogos e outros; para cada um os
jogos ¢ brincadeiras adquirem um sentido € uma fungio especifica dentro do

contexto em que estdo sendo analisados.

Mas, nem sempre dentro de uma mesma drea as andlises elaboradas sobre o tema
sdo concordantes. Um exemplo disso sdo as diferencas conceituais entre as teorias
externalistas e internalistas citadas por Kischimoto: para a primeira o jogo é
entendido como “dispéndio de energia fisica, como meio para a preparaciio para a
vida adulta, como imitagio da vida ¢ das atividades do adulto ou ainda como
distragio™”; para a outra, jogo € a representa¢io de um objeto relacionado a
comportamentos lddicos. Na visdio da autora, a teoria internalista ¢ mais completa
pois relaciona o ambiente externo, representado pelos valores, os papéis, os

movimentos, os objetos, etc., com a realidade interna do sujeito.

Quanto a conceituagio de jogos, brinquedo e brincadeira, Kischimoto entende
que devam receber qualificacdes distintas a fim de evitar o tratamento indiferenciado
encontrado, geralmente, nos diciondrios; nesse caso define brinquedo como sendo

“ o objeta, suporte de brincadeira, brincadeira como a descrigdo de uma condutu

estruturadda, com regras e jogo infantil para designar tanto o objeto e as regrus do
Jjogo da crianga (brinquedo ¢ brincadeira).”".

O termo jogo € utilizado quando a acgfio da crianga envolve situacbes
estruturadas e convencionais come o xadrez, a trilha e o dominé, enquanto

brinquedo € entendido como o objeto usado pelas criancas sem que

? KISCHIMOTO, 1994; p. 10



necessariamente exista um padrdo para seu uso, podendo ser aproveitado de
diferentes formas de acordo com o gosto € a imaginagao de cada crianga. Até mesmo
uma caneta pode servir de brinquedo quando é empregada com outro significado que
nio o usual, por exemplo, como uma boneca ou uma espada, mas nessa situagio

jamais poder4 ser considerada um jogo, de acordo com Kischimoto.

.

Outra consideragdo que vale destacar a respeito dessas concepgles, € a que
Gisela Wajskop registra em uma nota de revisfo na introdugéo do livro de Brougére
Jogo e Educacio, em que esclarece as diferengas entre as linguas portuguesa e
francesa na definigdo de jogo e brincadeira; enquanto o portugués atribui sentidos
diferentes para cada um dos termos, em francés a palavra “jeau” € usada para
designar tanto jogo como brincadeira, de acordo com Wasjkop. As diferencas que
ocorrem pelos usos sociais do termo, vao sendo melhor explicitadas ao longo do
livro. Como referéncia, me permito reproduzir um trecho da nota:

“Hd que se esclurecer. porém, que na lingua portuguesua, apesar da discussdo
socio-semdntica também ser pertinente ¢ vdlida, hd vdrios termos para denominar
aquilo que, em Francés, estd associado a “jeu". Assim, em portugués, brincadeira
refere-se a atividudes preferencialmente infuntis, enquanto que jogo estd associado a
atividades lidicas com regras. Esse nivel de diferenciagdo lingiiistica, porém, deve

ser explicado  aqui, demandundo, para além  dessa nota, estudos muis
aprofundados. "

Outro exemplo semelhante ao Francés pode ser encontrado na lingua inglesa, em
que a palavra “play” incorpora termos como jogo, brinquedo, brincar, jogar,
representar e tocar, que para alguns autores brasileiros possuem significados
diferentes. Em algumas linguas os conceitos de jogo, brincadeira e brinquedo, ao

menos nos diciondrios, sdo considerados equivalentes.

Essa € uma caracteristica também do nosso diciondrio mais conhecido, o
Aurélio'”: nele os conceitos de jogo, brincadeira e brinquedo sdo encontrados de
forma bastante idéntica; a palavra brincadeira é entendida como ato ou efeito de
brincar, divertimento, sobretudo entre criangas; passatempo, entretenimento, gracejo,
pilhéria, festa etc. A palavra jogo € explicada igualmente, como gracejo, zombaria,
brinquedo, passatempo e divertimento; além disso, o autor acrescenta todas as

formas de diversdo com regras como os jogos de azar, jogo de pelas, damas, etc.

1® KISCHIMOTO, 1994; p. 7
' BROUGERE, 1998, p. 9



Brinquedo € definido como jogo de criangas, objeto que serve para as criangas
brincarem; brincadeira, divertimento, passatempo etc. Assim, para o diciondrio
Aurélio, todas essas agdes tem 0 mesmo significado, confundem-se e misturam-se
com as mesmas qualificagOes; apenas a expressio jogo acaba sendo mais complexa
por envolver objetos com regras padronizadas, no entanto nio deixa de ser um

brinquedo ou um passatempo, como a brincadeira.

Neste trabalho, os termos jogo € brincadeira foram usadas sem a preocupago
com as diferencas que essas ages podem incorporar, como ocorre em alguns textos
tedricos; a conotagio dada as expressdes é a mesma encontrada no diciondrioc, ou
seja, atividades vividas tanto por crian¢as como por adultos, na qual se envolvem

com o tnico objetivo de obter prazer.

Cabe ainda explicitar as concepgbes de brincadeiras e os jogos tradicionais, j4
que a proposta deste trabalho € estudar esses elementos da cultura popular. De
acordo com Kischimoto'®, os jogos tradicionais podem ser traduzidos como um
momento de memdria coletiva e da histéria da humanidade, transmitidos através das
geragdes pela oralidade, podendo softer alteragbes 4 medida em que incorporam as

criagdes coletivas de cada geragdo que se apropria dessas brincadeiras. Os jogos e

-... brincadeiras tradicionais recebem novos contetidos e se transformam de acordo com

a dindmica da vida social, por isso sdo vistos como parte da cultura popular, de uma
cultura nao oficial, em geral, associada ao folclore. A autora caracteriza essas
brincadeiras como livres e espontineas, nas quais meninos e meninas se envolvem
com prazer pois elas tem um fim em si mesmas preenchendo a necessidade de

brincar das criangas.

Os autores dessas brincadeiras sao de origem desconhecida e, muitas delas, sao
consideradas universais, tendo sido usadas por diferentes povos em tempos remotos,
como os gregos € 0s povos do oriente que brincavam com alguns jogos, como

amarelinha e empinar papagaio, que até hoje permanecem na memdria infantil.

Silva, Garcia e Ferrari identificam dois momentos da memdria em que a crianga
se insere quando participa das brincadeiras tradicionais: o primeiro € a meméria

coletiva, construida historicamente pela humanidade ¢ que a crianga incorpora

"2 FERREIRA, 1975; p. 227-228-803



quando se envolve com brincadeiras que foram absorvendo a cultura de vérios
povos e geragoes. O segundo € a histéria de vida da prépria crianga, pois sdo suas
experiéncias pessoais que viio sendo recuperadas no momento em que participa
dessas brincadeiras; por serem atividades tipicamente coletivas permitem que a
crianga vivencie relagbes entre o que € pessoal € o que é de grupo.

“Ao relucionar-se com contetidos do passado e do presente, através de sua

participacdo no grupo de brincadeira, pode dar sentido ao sex mundo ¢ ao seu existir
neste mundo.”"*

i

Os grupos tem uma importdncia muito grande nas relagdes sociais, ja4 que &
através deles que os membros de uma comunidade se encontram e se integram, pois
uma de suas caracteristicas ¢ acontecer na rua, entre a vizinhanga, o que facilita a
aproximagdo das pessoas que convivem num mesmo espago. Esse aspecto é salutar
ndo sé para o processo de socializagdo, mas também para a identificacio e
construcdo da personalidade da crianga que, ao participar dessas brincadeiras, tém a
oportunidade de explorar sua criatividade, capacidades de relacionamento,
convivéncia social, limites, “levantar questdes, discutir, inventar. criar,
transformar.”'* A convivéncia em comunidade possibilitada por tais jogos, permite
as criangas entrar em contato com valores humanos universais:

“Sdo, entd@o, um meio de se chegar ao coletivo geral da humanidade, nelas a
crianga trabalha questoes importantes na esséncia do ser humano. medo, fantasia, fuz
de conta, além de experimentar relagoes sociais presentes em deferminado coletivo

(grupo social ao qual pertence), como cooperagdo, competicdo, ganhar, perder,
comandar, subordinar-se, etc...""°

Ao longo do texto essas questdes estardo sendo elaboradas a partir do cotidiano
vivido nio apenas por criangas, mas também por adultos que, ao longo da historia
do pais, foram se encontrando, reproduzindo ¢ (re)construindo formas de brincar ¢ se

divertir tradicionais.

¥ KISCHIMOTO, 1994; p 25
" SILVA, 1989; p. 14
' SILVA, 1989; p. 14
'® SILVA, 1989; p. 75
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IIl. A INFLUENCIA DA CULTURA INDIGINA NAS
BRINCADEIRAS

Tomamos a liberdade ¢ o cuidado de utilizar neste trabalho a expressio
América portuguesa, a mesma proposta por Novais, para fazer referéncia aos
primeiros séculos em que o Brasil esteve sob o jugo de Portugal. Para Novais, &
preferivel utilizar América portuguesa do que “Brasil Coldnia” ou “periodo colonial
da historia do Brasil” pois, nos primeiros séculos de colonizagio ainda ndo havia
uma consciéncia de que futuramente esse lugar se transformaria em um Estado
nacional. Para o autor, foi na América portuguesa que se comegou a gestar a
especificidade da nossa formagdo social, especialmente a partir das relagges, da
soliddo em que viviam os primeiros europeus que se instalaram neste territério, da

privacidade dos que viviam e organizavam esse pedago do novo mundo.

“(...) desejamos, desde lngo, patentear nossa preocupagio de evitar o anacronismo
subjucente a expressbes como Brusil Colénia, periodo colonial du histéria do Brasil
erc. Pais ndo podemos fazer a histériu desse periodo como se os protagonistas que u
viveram soubessem que a coldnia iria se constituir , no século XIX, num Estado
nacional. Nesse sentido, se procurarmos reconstituir as manifestagées da intimidade
articuladus nuwm quadro mais geral , u defini¢do, ou melhor, o recorte desse quadro
ndo pode ser “Brasil”, e¢ sim a colonizacdo moderna em geral | situando-se a
colonizagdo portuguesa no Novo Mundo dentro desse contexto.”"

Muitas brincadeiras praticadas neste perfodo pelas criancas, filhas de homens
livres, durante os primeiros séculos de colonizagfo, tiveram grande influéncia da
cultura indigena e, posteriormente, das tradigGes africanas trazidas pelos escravo. Os
primeiros encontros € relacionamentos entre as criangas européias, mesticas e
indias, ocorreu entre os séculos XVI e XVII, nos colégios jesuitas. Esse contato,
embora desigual, possibilitou a troca das diferentes formas de brincar, assim como

de brinquedos entre as criancas desse periodo.

De acordo com Freire, ao trazerem os filhos de indios para o interior dos seus
colégios, os jesuitas, tinham como objetivo cuidar e educar essas criangas para que
deixassem de praticar os rituais e costumes de seu povo € passassem a adotar os
hébitos e crencas do dominador. Ao mesmo tempo serviriam para ensinar aos

jesuitas a sua Iingua, possibilitando a comunicag¢@o, 0 comércio € o processo de
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dominagao sobre esses povos. Para facilitar esse contato, os jesuitas trouxeram Jano
séc. XVI, criangas 6rfas de Portugal para servirem como intermedidrias na relagédo
COm as criangas nativas.

A escolha das criangas indigenas pelos jesuitas, segundo Del Priore, se fez pela
crenga de que, ao contrdrio do adultos, essas criaturas ainda conservavam as almas
virgens como uma cera, que poderia ser moldada de acordo com os objetivos
cristios da Companhia. A infincia era concebida como o momento da iluminacdo,
de renincia aos costumes autéctones, periodo da vida em que os valores e praticas
do povo nativo ainda ndo haviam sido totalmente incorporados. Os Jjesuitas
comparavam as criangas a uma tabula rasa, um papel em branco onde poderia ser

escrita uma nova histéria e uma nova cultura, a do dominador:

“Melhor investir nos “culumins”, nos “meninos da terra”, nos “indiozinhos,
fithos de gentios”, que de mdos dadas com os Orfios portugueses enviudos pela
metrdpole para auxiliar os inacianos, encantariam « ambigua mata e seus miméticos
habitantes, formando um exército de pequenos-Jesus a pregar, e a sucrificar-se entre
as ‘brenhas” e os “sertdes”, para a salvagdo ¢ consegiiente adestramento moral e
espiritual destas Indias do Brasil.”"®

Nos colégios, o pitio era o local onde os diferentes grupos de criangas se
encontravam € trocavam seus brinquedos, brincadeiras, jogos, supersticSes e até
mesmo as palavras. Entre as brincadeiras praticadas por esses diferentes grupos,
Freire'? destaca o papagaio de papel usado pelos filhos de portugueses, mas de
origem oriental, o jogo com bola de borracha e o bodoque de cagar passarinho
como brincadeiras tipicas dos meninos indios e que sobrevivem até hoje entre as
criangas, além da carrapeta, uma espécie de pido brasileiro e a gaita de canudo de

mamao que nasceram, provavelmente, desse intercAmbio de culturas infantis.

A presenca dos animais nos rituais indigenas era uma caracteristica da tradicfio
desses povos e que se refletia também entre as brincadeiras praticadas pelas ‘criangas
dessas comunidades. Uma das formas dessa manifestagio cultural se dava pelas
mdos das mulheres, através da confecgdo de bonecos de barro, que imitavam os
bichos encontrados no interior das matas, como macaco, tartaruga, largatixa e
sapos; até mesmo figuras de gente eram feitas por essas artesds, que construiam suas

obras sem detalhes como extremidades e cabega. Acredita-se que esses objetos

" NOVALIS, 1997; p. 17
'* DEL PRIORE, 1992; p. 12 - 13
EREIRE, 1975; p. 153
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serviam como totem da tribo ou 2 outras fun¢des, como animismo ou magia sexual,
apesar de muitos deles acabarem sendo utilizados, pelas criangas dessas tribos,

como brinquedos.

Isso, porém, ndo era uma caracterfstica apenas da cultura desses povos. Estudos
como o de Ariés mostram que na Europa, até o século XIX, miniaturas tais como a
boneca nio eram objetos de uso exclusivo das criangas, pois também eram
utilizadas pelos adultos para decorar ambientes, por motivos religiosos ou ainda, no

caso especifico das bonecas, em rituais de bruxaria.

“ Essa ambigiiidade du boneca e da réplica persistiria durante a Idade Média,
por mais tempo ainda no campo: a boneca era também o perigoso instrumento do
fetticeiro e do bruxo. Esse gosto em representar de forma reduzide as coisas e as
pessous da vida cotidiana, hoje reservado as criancinhas, resultow numa arte € num
artesanato populares destinados tanto a satisfagdo dos adultos como a distragdo das
criangas.”

A transformagdo dos objetos do mundo simbélico do adulto em brinquedos, foi
analisada por Benjamin®' em um estudo sobre a crianga e o brinquedos na Europa.
Segundo esse autor, os brinquedos sfio construidos a partir dos instrumentos do
mundo adulto, porém sdo as criangas que transformam esses objetos em brinquedos
¢ para isso € necessdrio que em primeiro lugar, o objeto seja aceito pela crianga, Por
exemplo, inicialmente a bola, o arco, a roda de pena e o papagaio, foram impostos as
criangas como objetos de culto, coube a ela transforma-los, sé mais tarde, em
brinquedos gragas a sua imaginacdo, ficando hoje muito mais conhecidos dessa
forma do que pela sua fungio original. O chocalho era dado 2 crianga com o objetivo
de espantar maus espiritos mas, na cultura ocidental ficou conhecido apenas como

um brinquedo infantil.

Além disso, a boneca durante muito tempo n#o foi utilizada apenas pelos adultos
como objeto de culto, serviu também como brinquedo usado durante a primeira
infincia, tanto por meninas como por meninos, num periodo em que ainda ndo
havia uma divisao clara de papéis nesta fase da vida. Um exemplo disso & dado por
Ari€s quando conta que Luiz XIII, com dois anos de idade, ganhou uma carruagem

cheia de bonecas.

® ARIES, 1981.; p. 90
* BENJAMIN, 1984 ; p. 72

OMICAMVIP - FE - BIBLIOTECA
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“Existe, portanto, em torno dos brinquedos da primeira infincia e de suas
origens, uma certa margem de ambigiiidade. Essa ambigiiidade comega a se dissipar
(...) em torno do anc de 1600: a especializacdo infantil dos brinquedos jd estava
entdo consumada, com algumas diferencas de detalhes com relu¢@o ao nosso uso
atual; assim, como observamos a propdsito de Luiz X, a boneca ndo se destinava
upenas as menings. Os meninos também brincavam com elas. Dentro dos limites da
primeirg infincia, a discriminacdo moderna entre meninos e meninas era menos
nitida: ambos os sexos usavam o mesmio traje. 0 mesmo vestido(...). a infancia
tornava-se o repositorio dos costumes abandonados pelos adultos ™

Além desses objetos, os animais também sfo elementos importantes na cultura de
vdrios povos indigenas, que costumam utilizar essas imagens em atividades como
dangas, cantos, rituais, brincadeiras infantis e na forma de alguns objetos de uso
doméstico como cuias e potes. Essas representagSes demonstram a influéncia que os
animais exerciam, ¢ ainda exercem, sobre as diferentes formas de expressio cultural
das tribos, seja entre os adultos como entre as criangas. Esse aspecto da cultura
indigena foi absorvido e adaptado ndo s6 pelas criangas brancas mas também pelos
homens civilizados da América Portuguesa, como demonstra este trecho do texto

retirado da obra de Gilberto Freire:

"Da tradigdo indigena ficou no brasileiro o gosto pelos jogos ¢ bringuedos
infantis de arremedo de uanimais: o priprio jogo de azar, chamado do bicho. tdo
popular no Brasil, encontra base para tamanha popularidade no residuo animista e
totémico da cultura Amerindia reforgada depois pela Africana ™

Era comum entre as criangas indias, a caga e a domesticaciio dos animais, como
os pdassaros cagados com bodoques ou alcapdo, para posteriormente tornarem-se
brinquedos. Freire relata um depoimento de Padre Cardim®, em que afirma ter
presenciado brincadeiras e jogos entre os indios brasileiros com os animais da selva
e até mesmo cobras, 0 que o surpreendeu foi a forma alegre ¢ festiva com que
brincavam sem causar brigas, desavengas palavrdes e atos desonestos: ao contririo

do que ocorria com 0s meninos portugueses.

N&o apenas na América Portuguesa, mas na Europa, desde o séc. XV j4 existiam
registros iconogrificos de brinquedos que imitavam alguns animais como o cavalo
de pau e o pdssaro de madeira que ficava amarrado a um cordsio. Essas brincadeiras,
semelhante ao que ocorria com os indios, era uma forma das criangas européias
imitarem e apreenderem o mundo adulto. Por exemplo, quando brincam com o

cavalo de pau, se aproximavam do principal meio de transporte do periodo, que era o

* ARIES, 1973; p. 91-92
» FREIRE, 1975; p. 135
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cavalo; existia também o cata-vento, inspirado nos moinhos de vento, um brinquedo
muito comum entre as criangas européias e que, com o processo de colonizagdo

também chegou aqui.

Além das brincadeiras com os animais, Padre Cardim conta que essas criangas
também brincavam entre si dentro dos rios, nadando, gritando, fazendo jogos e

festas, saindo d’4gua e correndo para tomar a bengio do padre.

Muitas brincadeiras registradas entre os indios da América Portuguesa, foram
sendo incorporadas pelas demais criangas ¢ até hoje séio parte das tradicoes infantis.
José Lins do Rego, em Menino de Engenho conta como os meninos brancos iam
junto com os moleques para o mato cagar passarinho com algapio e permaneciam
horas olhando a chegada da vitima para ter o prazer de vé-las cair em sua armadilha
¢ sentirem-se verdadeiros cagadores; mas os moleques eram os verdadeiros
exploradores das matas, aqueles que descobriam os ninhos de passarinhos e cagavam

preds para comer.

Também era comum essas criangas safrem pela manhd para lavar os cavalos no
rio e acabarem ficando por ali durante aquele periodo do dia, para mergulhar e fazer
brincadeiras dentro d’4gua, mas , segundo o narrador, essas brincadeiras sempre

acabavam dando em brigas € um ou outro voltava chorando para casa.

“E sacudium a pedra dentro do pogo, merguthando para pegd-las no fundo.
Espanavam a dgua com os cangapés ruidosos, e saia sempre gente chorando, com
enredos para casa. Q dia todo passdvamos assim, nessa agitagdo medonha”

“Galinha gorda
gorda ela é
Vamos come-la
Vamos a ela"™>

Entretanto, a influéncia dos indios nos costumes dos brasileiros ndo ficou
limitada apenas ao lidico, muitos objetos, alimentos e hébitos usados até hoje em
muitas regiOes do Brasil se desenvolveram a partir da relagdo que os habitantes da
América Portuguesa, estabeleceram com as diferentes tribos que viviam no territério.
Freire mostra alguns resultados para a cultura brasileira dessa interacio de ragas e

etnias que ocorreu naquele periodo:

» FREIRE, op. cit; p. 134
* REGO, 1989; p. 14. Os versos fazem parte da_brincadeira feita pelas criangas dentro d’4gua .
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“Vdrios sdo os complexos caracteristicos da moderna cultura brasileira, de
origem pura ¢ nitidamente amerindia: o da rede, o du mundioca, do banho de rio, ¢
do caju, 0 do “bicho”, o du “coivara”, o da “igara”, o do “moquém”, o da tartarugd,
0 do bodoque, o do dleo de coco-bravo, o da “casa do cabocle™, o do mitho, o do
descansar ou defecar de cocoras, o du cabago para cuia de farinkha, gamela, coco de
beber dgua, etc. Outros de origem principalmente indigena: o do pé descalco, o da
“muqueca”, o da cor encarnuda, o da pimenta etc. Isto sem falarmos no tabaco e na
bolu de borracha, de uso universal, e de origem amerindia, provavelmente
brasilica*

O contato entre as ragas comegou a ficar prejudicado quando muitos indios
deram inicio a fuga para o interior, na tentativa de evitar que a sua cultura e seu
povo fossem completamente destruidos pelo processo da segregacio e exploracdo a
que estavam sendo submetidos pelos padres e colonizadores. Além disso, de acordo
com Del Priore, era comum na adolescéncia os indios que estavam nos colégios
jesuitas retornarem para junto de suas tribos e participar da mesma luta pela
sobrevivéncia  “nas adversas condi¢bes de vida que se tinha no interior do
sistema colonial, na entdo terra de Santa Cruz”.* Fato que também contribufa para

interromper o contato entre as ragas € o processo de doutrina¢do dos jovens.

Apesar dessa relagio ter sido muito mais uma sobreposi¢io do que uma
integra¢io de culturas, no caso da branca sobre a indigena, € necessério considerar
que parte das tradigdes e das brincadeiras praticadas por adultos e criangas no Brasil,
foram sendo construidas e transmitidas através das geragdes, a partir do encontro
dessas culturas que ocorren principalmente durante os primeiros séculos de
coloniza¢do do territério. Ademais, a resisténcia dos indios em preservar seus
costumes possibilitou que alguns aspectos de seu modo de viver fossem absorvidos
pelos dominadores; neste caso, as criangas, através de seus jogos e brincadeiras,
tornaram-se personagens importantes para esse processo de integragiio e apropriagio

cultural.

* REGO, op. cit; p.161
* DEL PRIORE, 1992; p. 24
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IV - BRANCOS E NEGROS: ENCONTROS E CONFRONTOS

Além dos indios, os negros também tiveram uma influéncia muito forte sobre a
formagdo da cultura brasileira, apesar das desigualdades que marcaram o contato
entre as ragas, em especial, durante os primeiros séculos de colonizagdo. Um dos
primeiros aspectos da nossa cultura que sofreu modificagao foi a lingua portuguesa
pois, nas fazendas, era comum os filhos dos senhores serem entregues as escravas
logo que nasciam para serem amamentados e cuidados por elas; depois de
amamentar, colocavam as criancas para dormir cantando as cangles de ninar
trazidas pelos portugueses, com o tempo essas cangdes foram sendo modificadas e

adaptadas por essas escravas, as condigGes regionais.

Em Casa Grande e Senzala encontramos algumas dessas altera¢Ses; a palavra
escuta, por exemplo, foi substituida por durma, fonte portuguesa por riacho
brasileiro, riacho de moura-encantada por riacho com méde d’dgua e coco por

cuca, como pode ser ilustrado pelos versos:

Durma, meu benzinho
que a cucd j'el vem;
Papai foi na roga,
Mamde logo vem.™

No entanto, as modificagdes nfio ocorreram s6 nas cangbes. Em todo o
vocabuldrio € modo de falar houve influéncia dos africanos, como por exemplo, o
emprego do diminutivo em algumas terminologias como sinhozinho; nesse processo
as criangas foram o principal veiculo dessas mudancas na medida em que ficavam,
desde muito cedo, em contato com as negras e os moleques, assimilando a forma de

falar, viver e brincar daquele povo.

QOutro costume comum entre as familias mais abastadas, era presentearem seus
filhos quando pequenos com uma crianga negra, que tivesse mais ou menos a sua
idade para servir-lhe como companhia ou brinquedo; por isso, muitas criangas
cativas passaram 0s primeiros anos de suas vidas ao lado dos filhos do senhor,
alimentados pela mesma ama de leite, ouvindo as mesmas can¢des de ninar e as

histdrias contadas pelas negras africanas sobre sua terra,

» FREIRE, 1975; p 327
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“A imagem de moleque, companheiro de brincadeiras ¢ de infincia do menino
branco que, em geral, ¢ ganhava de presente logo que deixava o bergo e uprendia a
andar, achava-se permeando ua mentalidade do brasileiro desde a época da
escraviddo aré muito recentemente ™™

Porém, esta relagdio se desfazia & medida em que os papéis sociais de cada um
comegava a se definir ¢ colocar os antigos amigos de infincia em lados opostos;
enquanto um ficava no comando dando as ordens, ao outro restava trabalhar e se

tornar obediente e cumpridor das novas regras que lhe eram impostas.

Baseando-se nas teorias sobre as idades da infincia de Ariés, que serdio melhor
explicitadas no decorrer deste trabalho, Mattoso distingue duas fases na infancia da
crianga escrava: a primeira vai de 0 aos 7 ou 8 anos de idade, momento em que
essas criangas ndo exerciam atividade econdmica nas grandes propriedades, tinham
liberdade de passear e brincar com as criancas brancas sem qualquer
constrangimento, com direito inclusive de receber algumas caricias das mulheres da
casa. Porém, a denominagio que recebiam de seus senhores, como cabrinha (0),
pardinha(o) e crioulinho(a), demonstram a forma discriminatéria com que eram
tratados dentro dessas casas. Quando atingiam a idade de 8 a 12 anos, o cotidiano
dessas criancas comegava a se modificar, entravam para o mundo do trabalho e
deixavam de ser chamadas pelos apelidos de infancia para tornarem-se moleques,
nome usado para designar todo pequeno negro.

“A vida dos folguedos infantis é curta. E nos seus sete para oito anos que d
crianga Se dd conta de sua condi¢@o inferior em relugd@o principalmente s criancas
livres brancus. As exigéncias dos senhores tornam-se precisas, indiscutiveis. A

passagem da vida de crianga para a vida de adolescente eru o primeiro choque
importante que recebia a crianga escrava.” *°

Se quando crianga, viveu quase como parte da familia ou, a0 menos, como um
objeto de animagdo dos seus senhores ou senhoras, ao deixar a primeira infincia
tinha que aprender e se adaptar a seu novo papel e lugar na sociedade. O
depoimento de um viajante, do inicio do século XIX, ilustra essa ambigiiidade que,
na verdade, j4 ocorria na vida desses meninos antes desse periodo, depois de brincar
durante o dia em torno da casa grande, & noite deveriam juntar-se aos escravos na

senzala.

* NEVES, 1993; p 46
¥ MATTOSO, 1992; p. 81
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“0s fithos de escravos sao criados com os dos senhores, tornam-se companheiros
de folguedos e amigos e, assim, estabelece-se entre eles uma fumiliaridade que,
forcosamente, terd de ser abolida na idade em que um deve dar ordens e viver a
vontade, enquanto o outro terd de trabathar e obedecer” ™

Mas, nem todas as criangas escravas tinham a tarefa de entreter e brincar com os
filhos de seus senhores. Muitas delas acompanhavam suas mées ao trabalho ainda
bebés, tanto no campo como na cidade. Os viajantes Kidder & Fletcher, citados por
Neves™, presenciaram préximos a um riacho, criangas que mal sabiam engatinhar,
brincando enquanto suas maes cozinhavam e lavavam a roupa dos senhores. Essa
mesina autora afirma que na cidade, quando as negras niio tinham quem cuidasse de
seus filhos, levavam-nos junto para trabalhar na venda de doces pelas ruas e

esquinas, onde essas criangas ficavam brincando e fazendo suas algazarras.

De acordo com Mattoso, nas vilas ou cidades os filhos dos escravos nio
encontravam a mesma liberdade para circular nas casas de seus senhores como as
criangas das fazendas, pois o espago ocupado pela familia do senhor nesses lugares
era pequeno em relagio s casas grandes de engenho. Apesar de também serem
criados soltos, esses filhos de negros conviviam mais préximos aos outros escravos,
nos alojamentos ou em pontos da cidade como no mercado ¢ nas lagoas onde suas

mdes lavavam as roupas.

Nas fazendas, a morte muitas vezes precoce da mde branca logo depois do parto
foi outro fator que contribuiu para a aproximagéo de criangas da casa grande com as
da senzala, pois muitos desses pequenos drfdos acabavam sendo criados pelas
mucamas; com elas aprendiam a falar € ao lado de seus filhos ¢ dos outros

moleques, cresciam ¢ brincavam.

Algumas criangas brancas eram criadas pelas negras com tantos mimos, de
forma tdo delicada e cheia de cuidados que chegavam a ficar doentes com
facilidade, crescendo amarelos e pdlidos pela falta de contato com o ar livre, como
muitas vezes acontecia com suas mdes ¢ irmds, que eram obrigadas a ficar
enclausuradas dentro de casa. Com isso, as brincadeiras dessas criangas ficavam
restritas ao cotidiano do ambiente familiar e s poucas relagdes ¢ papéis sociais que

conheciam,

*' MAWE, 1808; p.91; apud. LEITE, 1997; p. 31
*NEVES. op. cit., .p 116
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“Suas brincadeiras ndo eram nada agressivas, brincavam em geral dentro de
casa, com as irmds ¢ brincavam de padres. Nao andavam & cavalo on virar bundu-
canastra com os nuleques da bugaceira. "™

O fato de muitos meninos brancos desse periodo terem sido criados e
influenciados pelas negras, fez delas objeto de observagio de alguns viajantes que
passaram pelo Brasil no século passado; porém nem todos tiveram a mesma
impressao sobre o trabalho dessas escravas. Charles Expelly, por exemplo, em 1862
escreve que as amas de leite gostavam muito de exercer este oficio porque isto as
colocava numa posi¢do de comando dentro da casa, além de exerceremt uma
atividade que exigia pouco esforgo, por isso, ficavam muito tristes quando perdiam
os privilégios que esta fung¢iio proporcionava:

“A ternurg dessas criaturas ndo ¢ desinteressada, estd provade; amam o pegueno

d que ddo o seio, mas porgque devem u essa maternidade ocasional  todus us
satisfagdes que a fortuna pode thes conceder.”

No entanto, para outro viajante, a situagfio das amas de leite ndo era tio
confortdvel quanto podia aparentar: a condi¢do de submissio dessas mulheres e os
cuidados que deveriam ter com as criangas, exigia delas a paciéncia e dedicagao que
as verdadeiras mies nem sempre estavam dispostas suportar.

“Escravas voluntdrias das criangas e leites riguissimos e abundantes. Suportam
com uma coragem admirdvel os caprichos destas, os berros, as longas noites em que
os choros das ndo deixam dormir, sem uma queixa ¢ com uma paciéncia bestial, que

Jaz crer que a crianga estd no cole de um autbmato que adguiriu o qualidude de
- . . apa . k3
mulher, menos a alma. Sdo as mdquinas de amamentar em sua tltima expresséo.”

Segundo Gilberto Freire, além de educarem, cantarem e amamentarem, as
escravas tamb€m ensinavam as safadezas da senzala, sendo responsabilizadas pelo
fim da virgindade do corpo e do espirito desses garotos. Mas, quando as mdes eram
vivas, algumas mandavam castigar as negras € 0s negros que influenciavam seus
filhos naquilo que nfo estivesse de acordo com a moral ¢ os bons costumes da
época.

“Os olhos, dois borrées de sem-vergonhice. A boca como a das irmds de Maria

Borratheira: boca por onde 50 saia bosta. Meninos que so conversavam porcaria. Ou
- . . 3
entdo conversas de cavalo, de galo de briga, e de candrio.”™

¥ FREIRE, 1975; p. 374

* EXPELLY, 1862; p. 202-20; apud LEITE, 1997; p. 29-30.
** ASSUMPCAO, 187; p. 48-9; apud LEITE, 1997; p. 30

*® FREIRE, 1975; p. 350
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Entretanto, ndo foram sé safadezas que esses meninos aprenderam com os
negros; grande parte das brincadeiras que faziam ao ar livie eram ensinadas e
vividas junto com 0s moleques que conheciam aquele meio melhor que os garotos
brancos. Em Menino de Engenho, Rego procura mostrar a riqueza da relagfio entre
essas criangas; o que pode ser percebido pela passagem em que revela a influéncia
que 0s moleques exerciam sobre as brincadeiras realizadas na fazenda:

“Mus o inferessante ¢ que nds, os da casa-grande, anddvamos atrds dos
moleques. Eles nos dirigicm, mandavam mesmo em todus as nossas brincadeiras,
porque sabiam nadar como peixes, andavam « cavalo de tedo jeito, matavam
padssaros de bodoque, tomavam banho a todas as hordas ¢ ndo pediam ordem para sair
para onde guisessem. Tudo eles subiam fuzer melhor do que a gente, soltur papaguio,
brincar de pido, jogar castanha. S6 ndo subiam ler, mas isto, para nés, também ndo
parecia grande coisa. Queriamos viver soltos, com os pés no chdo e a cabega no
tempo, senhores du liberdade que os moleques gozavam a fodas as horas. E eles as
vezes abusavam deste poderio, du fuscinagdo que exerciam. Pediam-nos para furtar

coisus da casa-grande para eles: laranjas, sapotis, pedacos de queijos. Trocavam
= o . 17
conosco os seus bodogues ¢ seus pides pelos géneros gue roubdvamos du despensa.”

Na senzala, esses garotos misturavam-se com os moleques compartilhando os
carinhos e as amolagGes das negras mais velhas que, algumas vezes, também
participavam das brincadeiras com as criangas, mas algumas vezes o resultado das
algazarras deixava marcas desagraddveis, especialmente para os que ji nio tinham
tanta agilidade;

“A velha Galdina era outra coisa. Africana de Angola, andava de muletas, pois
quebrarg uma pernda fazendo “cabra-cega” para brincar com os meninos.”

No entanto, as relages entre os meninos, filhos dos donos de engenho com os
filhos dos escravos, nem sempre foram muito harmdnicas. Tanto nas fazendas
quanto nas cidades, a situac@o de escraviddo a que os negros estavam submetidos
ficava evidente na forma de tratamento que os senhores e as senhoras davam 3s
criangas cativas. Varias eram as situagdes de humilhacdes, exploracio e castigos que
se aplicavam a essas criangas, isto tinha reflexos nas brincadeiras realizadas pelas
criangas que viviam e assistiam ao que acontecia entre os diferentes grupos sociais,

que constituiam a sociedade da época.

O processo de exploragdo do trabalho escravo iniciava guando a crianga

9 . M * * e
completava 5 anos, de acordo com Neves”; a partir dessa idade muitas criangas ja

* REGO, 1989; p. 56
¥ REGO, op.cit;. p. 58
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comegavam a desempenhar algumas atividades de apoio 4 economia rural ou urbana.
No campo essas criangas exerciam atividades como colher e beneficiar o café,
descarogar algoddo, descascar mandioca, limpar feijdo e outros cereais, cuidar dos
animais ou ainda trabalhar na fabricagio de cestos e cordas. Elas também
trabalhavam no interior das casas: as meninas serviam de mucamas 3s sinhds,
ajudavam na cozinha, cuidavam das criangas menores além de fiar, costurar e fazer
rendas; aos meninos cabia lavar os pés dos donos da casa, servir & mesa, espantar
mosquitos, balangar a rede, carregar pacotes, entre outros. Nos sobrados, além dessas
tarefas, esses meninos tinham que cuidar da chdcara, na lavoura de subsisténcia e

trabalhar como vendedores ambulantes de doces e comidas para seus patrdes.

Pior que o trabalho, eram os castigos que muitos senhores aplicavam aos seus
escravos sem qualquer discriminagéo de idade, usando instrumentos como o tronco,
o vira-mundo, os ferros e correntes, o limbambo, algemas, machos e peias, anjinhos
e mascara de flandres; muitas criangas ficaram conhecendo bem cedo os sofrimento
causado por esses objetos. Como exemplo da crueldade que se cometia contra
criangas escravas, Neves conta o caso de um escravo de 8 ou 9 anos, que sofreu
torturas sadicas nas maos do seu senhor.

“Depois de o esbordoar com uma tdbua, deixando-o quase morto, por ndo
reservar lugar por onde the dava, o mandou agoitar rigorosumente que metia
compaixdo, mandando depois por-the uns grithies nos pés e uma argola de ferro no
pescogo, com hastes levantadus para thes por campuainhas, mandando furar-the os
rejeitos dos pés e pelos buracos enfiar uma corda pendurd-lo ficando com os pés para

cima e a cabega para baixo. E depois disto, o agoitou novamente rigorosissimamente
que o deixou guase morto” *°

A crueldade desses homens também atingia criangas menores. A mesma autora
relata o caso ocorrido no inicio do séc. XVIII na Bahia, com a escrava Leandra que
com 3 ou 4 anos de idade foi vitima de seu senhor. Quando estavam na cozinha, ele
a chamou mandando que se abaixasse junto ao fogareiro e ao se aproximar,
pressionou a cabega da menina préximo as brasas com uma das mios, enquanto com
a outra abanava o fogo; s6 terminou a tortura quando a menina j4 estava com o rosto
todo vermelho e sapecado com as brasas. Nao sfio poucos os exemplos de criangas ¢
adolescentes que sofreram maus tratos tendo sidos submetidas aos agoites, presas a

grilhdes ou argolas no pescogo.

* NEVES, 1993; p.73
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Por esses exemplos, € possivel perceber que muitos senhores e senhoras de
escravos usavam de sadismo nos castigos aplicados & essas criangas; estas atitudes
porém, ndo ficavam restritas apenas aos adultos mas, se refletiam nas brincadeiras
que as criangas brancas faziam com as negras, pois as relagdes de poder que se
estabeleciam na sociedade eram aceitas como normais e poderiam ser seguidas

como modelo de comportamento também pelas criangas.

Assim sendo, nfio eram raras as brincadeiras agressivas e, as vezes cruéis, feitas
pelos filhos das familias mais abastadas contra seus escravos. Faziam isso ndo sé
porque era permitido mas, segundo Padre Lopes Gama®', porque geralmente, era
esse tipo de comportamento com os escravos que assistiam desde que nasciam,
tornando-0s insensiveis ao sofrimento alheio e contribuindo para as atitudes
violentas dessas criangas, filhos dos senhores, contra os mais vulnerdveis da
soctedade, em especial os negros. Como exemplo, Freire cita o caso das brincadeiras
de montar a cavalo que as criangas menores faziam com os moleques quando ndo
havia um animal que desse para o seu tamanho como o carneiro, um barbante servia
de rédea e um galho de goiabeira de chicote.

“Eram bois de carre, eram cavalos de montaria, eram bestas de almajarras,
eram burros de liteiras ¢ de cargas as mais pesadas. mus principalmente cavalos de

» 32
Corres

Até mesmo jogos aparentemente inofensivos como empinar papagaio, eram
usados pelos garotos da casa grande para praticar atos de crueldade, com por
exemplo quando colocavam nas tiras do rabo do papagaio ldminas de vidro ou caco
de garrafa para cortar a linha dos outros, pritica comum também nos dias atuais.
Outra brincadeira realizada dentro da casa grande e aceita pelos adultos, consistia
em reunir um grupo de criangas em que um beliscava o outro, sendo que as maiores
vitimas eram sempre as meninas e as criadas, além do dltimo da roda que era jogado
ao chdo e atingido com pancadas por todas as criangas; mais uma vez 0$ castigos e

humilha¢des recaiam sobre os mais frigeis do grupo.

Em geral, de acordo com Freire, todas as brincadeiras agressivas feitas pelos

meninos eram encorajadas pelos pais que, apesar de as vezes repreenderem os filhos

** MOTT, 1988; P. 17-32; apud NEVES; 1993; p.232.
* FREIRE, 1975;, p. 369
* FREIRE, op. cit: p 336
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em piblico, faziam elogios em particular, estimulando-os a continuar praticando
malvadezas e atos estipidos contra as outras criangas, pois eram demonstracdes de
superioridade e coragem que deveriam ser reproduzidas na vida adulta, quando

assumissem o papel de senhores.

Este mesmo autor revela que ndo eram sd os meninos brancos que faziam esse
tipo de brincadeira. Nas cidades do séc. XIX, os mulatos ¢ moleques dos mocambos
e cortigos, também lancavam mio de alguns tipos de brincadeiras agressivas
dirigidas aos moradores dos sobrados e das casas assobradadas nas chdcaras, para
protestar contra o processo de discriminagfo ¢ a situacéio desfavordvel a que estavam
submetidos. Em geral as travessuras praticadas por esses garotos podem ser
resumidas pelo seguinte trecho retirado da obra de Freire:

“(...) o roubo de frutas dos sitios dos lordes, o furto do doce ¢ do bolo dos
tabuleiros das “baianas” e dus quitandas dos portugueses, as pedradas nas vidragus
dos sobrudos. a caricatura no muro e na parede, onde erq, muitas vezes. o mulatinho
mais afoite que o preto, quem riscava a carvdo ou mesmo a piche sufudezus, desenhos
de drgdos sexuais, calungas, obscenos paluvedes. Os muros das cusas grandes do

sitio, as paredes dos sobrados, ficavam s vezes imundus de porcarias  por esses
: . 3
caricaturistas mulatos e pretos dos mucambos” >

Segundo o autor, muitos lordes tiveram que cercar com grades de ferro seus
sobrados e colocar cacos de vidro nos muros para se defender desses moleques,
malandros ¢ mendigos que usavam também seus muros e portdes, como latrinas e
mictérios. Além desses, de acordo com Neder™, os comerciantes também
condenavam a ag¢do dos moleques que prejudicavam seus lucros, pois ficavam
perambulando pelas ruas das cidades, espantando os fregueses de seus
estabelecimentos; chegaram a levar suas reclamagdes até os jornais falando também
contra as maes desses meninos, que consideravam relaxadas e descuidadas por terem

muitos filhos e deixd-los no mundo sem qualquer cuidado.

Mas, nem todas as brincadeiras desses moleques eram condenadas pela
popula¢@o mais abastada. O tradicional ataque ao boneco de Judas, feito com pano
ou trapo para ser estragalhado e queimado nas ruas nos sdbados de aleluia, era outra

brincadeira realizada por esses moleques que, segundo Freire, poderia ser

* FREIRE, 1985; p. 608
* NEDER, 1998; p. 43
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interpretada como uma forma de transferéncia do ddio social do oprimido contra os

seus opressores, que viviam nos sobrados e na casa grande.

Com essas atitudes, as criangas e adolescentes das classes desfavorecidas e
discriminadas da sociedade, manifestavam sua revolta contra aqueles que
consideravam os maiores responsdveis pela situagio de miséria em que viviam.
Como diz Silva Neto, a classe dominante acaba sendo o modelo de ser, agir e fazer
para os demais:

“Com ela aprendemos o atrevimento, a esperteza e « habilidade: nessa danca

satdnica o sofrimento atheio pouco importaf..) Com a clusse dominunte todos
aprendem a ser bandidos.” *’

Porém, a opressio ndo atingia apenas as criancas negras. Algumas brancas e
livres também sofriam com os castigos impostos pelos adultos quando queriam
ensinar as regras e os valores morais da sociedade da época; para isso usavam a
tirania e os castigos contra os quais as criangas, muitas vezes, nio tinham como se
defender, tornando-as vitimas constantes da arrogincia e da severidade de seus
pais, padres e professores. O didlogo ndo era um recurso considerado por esses
educadores, causando um grande constrangimento as criangas pois nem sempre
compreendiam as razdes da surra e dos gritos que as atingiam. Tais a¢fes porém,
além de educar, podiam gerar traumas que permaneciam por muitos anos em suas
vitimas; ente os relatos sobre os castigos que recebeu em sua infincia, Ramos relata
um que deixou mais do que marcas fisicas:

“Batiam-me porgue podiam bater-me, ¢ isto era natural. (..)Onde estd o
cinturdo? Hoje ndo posso ouvir uma pessoa falar alto. O coracdo bate-me forte,

desunima como se fosse parar. ¢ voz emperra, @ vista escurece, uma colera doida

agita coisas adormecidus cd dentro. A horrivel sensucdo de que furam os timpanos

com pontas de ferro”.*®

Ramos apresenta um universo de criangas, que como ele, tinham pouca liberdade
e viviam num mundo ameacado por criaturas desconhecidas que povoavam suas
fantasias obrigando-as a viver sob o signo do medo e seguir as regras impostas pelas
autoridades; suas brincadeiras ou mesmo a auséncia delas era o resultado das vdrias
formas de repressdo que sofriam. Em um de seus contos, o autor revela a forma

como a coagio e 0 medo eram usados para impor a obediéncia &s criangas:

* SILVA NETQ, 1981; p. 110
** RAMOS, 1969; p. 45-46
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“Contudo uma sombra as vezes nos toldava a alegria: a recordagdo do vigdrio.
Na cozinha e na sala de jantar pintavam-ro terrivel, uma espécie de lobisomem
criado para forcar-nos a obediéncia, citavam-se os despropdsitos dele na igreja".

Enquanto isso, nas fazendas, a valentia dos meninos, filhos dos proprietdrios das
terras, demonstrada em suas brincadeiras coletivas era contrastada pelo medo que
sentiam diante da hipdtese de encontrarem as figuras lenddrias que povoavam as
matas. Rego ilustra essa caracteristica da cultura rural brasileira em uma passagem
em que 0$ meninos saem, a pé, para passear em outros sitios e, no caminho, além
de correr e brincar também ficavam provocando e mexendo com os bébados que
cruzavam, como o negro Z¢ Passarinho, vitima constante do grupo. O curioso é que
na volta para casa, quando ja estava escuro, os corajosos garotos da ida ficavam
calados com medo das assombragdes, zumbis, lobisomem, caipora, cabra-cabriola e
duendes que povoavam as matas escuras e andavam 2 noite pelas estradas; para eles
essas figuras eram tdo reais quanto as pessoas da comunidade. Eram histérias de
medo, contadas pelos adultos, que despertavam o terror pelo desconhecido, um

medo que nio cessava mesmo quando cresciam.

Essas situa¢fes imagindrias ndo sdo encaradas como brincadeira pelas criangas,
ao contrdrio, recorrem a esse recurso para resolver certos problemas ou frustragdes
que nfio sdo possiveis de serem superados de outra forma. Por exemplo, quando niio
t€m poder na vida real para lutar contra os adultos, usam a fantasia para destruir a
imagem do seu opressor , as vezes, adaptam histérias j4 conhecidas como aparece
num trecho de Menino de Engenho:

“Eu desejava  que a velha sinhazinha morresse. Entdo comecava a ver minha

inimiga trucidada, com os cavalos desembestados puxando-the o corpo pelos
. g
espinhos.”

Segundo Cezarino®, é necessario que a crianga viva essa agressividade, mesmo
que seja através da fantasia, pois € dessa forma que ela consegue vencer a luta contra
alguém mais forte e conquistar sua autoconfianga. No final, a sensagiio que fica é
sempre muito gratificante para a crianga que tem consciéncia de sua fragilidade

diante do adulto.

" RAMOS, op.cit; p. 78
* REGO, 1989; p 68
* CESARINO, 1981; p. 157
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Assim, para fugir das humilhagGes, um recurso que muitas vezes utilizavam
eram as fantasias, construidas com personagens ficticios tirados dos contos
folcléricos regionais. Através da imaginagio podiam ocupar uma posigdo superior
onde ninguém poderia alcangé-los e muito menos agredi-los, era o modo que muitos
encontravam para se defender e conquistar alguma liberdade, ja que lutar contra o
mais forte era dificil para as criangas deste periodo:

“Muito me havia impressionado uma narrativa de José Buia, as referéncias u
oragoes fortes, especialmente a du cabra preta, de enorme virtude.(...)Quem possui
essu mandinga escapa as mais graves situagdes, desdenha emboscadus, suprime
inimigos, anda afoito pelos caminhos, emudece as armas de fogo. (...} Eu desejava
conhecer a reza valorosa. (...} Depois, defendido pelo feitico enérgico, langar-me-ia
em contravengdes importantes. vagaria pelas ruas, invisivel, jogando pides invisiveis,

empinando papagaios invisiveis. Demorar-me-ia nas esquinas. escutundo historias
. N - . . . 15
curiosas, deitar-me-ig nus calgadas, juntar-me-ia aos garotos sujos e turbulentos. "™

Mas nem sempre a imaginacao € usada apenas para resolver frustragdes; existem
outras condigdes em que as criangas brincam com a realidade através da
imaginagdo, criando situagdes ilusérias que podem manipular para terem seus
desejos satisfeitos. No romance de Rego, encontramos exemplos dessa manifestagéio
tipica do mundo infantil, quando o personagem principal relata um episédio em que
a fazenda estava sendo ameacada por uma enchente; ele imaginava ver dguas do rio
subindo cada vez mais para entrar pela casa fazendo os bads boiarem pelos
c6modos, deixando todos desesperados. Essa situacfio para os meninos, representava
um momento de euforia e motivo de brincadeira; enquanto os adultos se arrumavam
para sair de casa por que a dgua estava chegando, 0s meninos agiam como se
fossem sair para uma festa.

“Ndo sei por que, eu tinha vontade que o rio continuusse a encher, e entrur por
todu parte com as suas dguas sujas. Queria ver os batis nadundo dentro da casa, A
minha tia ficava com as negrus no quarto do oratério a rezar(...)Os sangredouros
naturais se tinham obstruido com os depdsitos de areiu trazidos pela correnteza. Era
preciso cavar com enxada para que as dguas descessem outra vez para o rio. Nos, os
meninos, queriamos encontrar o5 estragos dus cheias . Parece que havig um certo

prazer, uma vaidade nossa, em que também no engenho ela tivesse deixado sinais de
destruigio™™!

Uma outra historia que exemplifica essa caracteristica infantil, pode ser
encontrada em um dos contos de Graciliano Ramos, quando seus pais t8m que

passar veneno no depésito de milho € incumbem ele ¢ as irmés menores de fazerem

% RAMOS, 1969; p. 80
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0 servigo. Aqueles dias em que passavam horas no depésito jogando arsénico sobre o
cereal, € relatado pelo autor como um dos raros momentos de sua infincia em que
teve a oportunidade para se divertir, pois ficou livre para brincar sem ser vigiado
ou reprimido pelos pais ou pelo padre. Além disso, como permaneciam ocultos no
celeiro, podiam ver a rua sem serem notados, o que lhes possibilitava ficar numa
situaglio privilegiada podendo conhecer a face nem sempre revelada de alguns
personagens da comunidade:

“Na sala, mudada em celeiro, ¢ nosso ambiente se alargava de chifre,
adquiriamos liberdade. As sementes se derramavam no corredor, iam-se acumulando.
Jormavam uma cadeia, que subiumos até alcangar as janelas. Dai domindvamos a
rid, viamos os tfranseuntes mais baixos que nds. Sew Acrisio errava o caminho,
tropecava, batia nas paredes e rosnava: Diubo! Diabo! Diabo! Alguns passos a
direita, Seu Chico Brabo maltratava Jodo. No solo movedico achdvamos firmeza. A

nossa brincadeira representava utilidade — ¢ ndo viriam desmancha prazeres
. . Y g 1552
aquietar-rnos, impor disciplina.”

Essa festa que as criangas fazem em torno de situagbes que nem sempre  estdo
para brincadeira , é consegiiéncia, segundo Benjamin®, do poder que elas tem de
irradiar alegria, rir e brincar com todos os acontecimentos; mesmo aqueles que para
os adultos podem ser os mais trdgicos, para as criangas tornam-se motivos de

brincadeira,

-

Outra maneira de despertar a fantasia das criancas é através das histdrias
contadas pelos adultos, um costume muito comum na realidade América portuguesa,
Jja que os livros eram raros ¢ nio faziam parte da vida das pessoas do campo ou da
cidade. Dessa forma, o acesso as histdrias se dava principalmente através dos mais
velhos ou dos contadores de histérias, responsdveis por alimentar a imaginagiio das
criangas, além de despertarem nelas vdrios sentimentos e emog¢des que gostavam e
queriam (re)viver a cada momento em que as histérias iam sendo contadas e

recontadas.

Em Menino de Engenho, Rego explora esse aspecto através de uma velha que
periodicamente aparecia na fazenda para contar histdrias, um momento de gléria
para as criangas pois a velha tinha um jeito singular de falar ¢ relatar suas histérias

que, apesar de universais, como Polegar ¢ Mil e Uma Noites, recebiam

SUREGOQ, 1989; p. 27-30
2 RAMOS, 1969; p. 77
3 BENJAMIN, 1984; p. 65
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caracteristicas regionais que permitiam as criancas se identificarem com as situacfes
€ 0s personagens criados por ela.
“E na voz pldstica da vetha, a trugédia parecia a dois passos de nds. Ficava
arrepiado com esse cunto soturno. Vinha-me entdo um medo antecipado de embarcur
em navios, pelo horror das cenas de naufrdgio. (..) os rios ¢ florestas por onde

andavant seus persondgens se pareciam muito com o paraiba ¢ a mata do rolo, O seu
5
Barba Azul era o Senhor de Engenho de Pernambuco.”™

O envolvimento das criangas era tal que expressavam os sentimentos e emogdes
no mesmo instante em que estas eram contadas:

“As Idgrimas vinham-me daos olhos com aquele lumento fanhoso de mening de
peitar e cantar. (...} Suas historias para mim vatiam tudo.”>

De acordo com Benjamin, uma caracteristica do mundo infantil € o desejo de
reviver as brincadeiras ou histérias que lhes trouxeram algum tipo de prazer ou
emogdo, tais como medo, terror, tristeza ou alegria, através da repeti¢do a crianga
buscard recuperar aquelas sensagdes vividas durante a primeira experiéncia. Para
isso, ela seleciona as histérias ou brincadeiras que querem ver repetidas, ou seja,
aquelas que tem alguma relagdo com o seu contexto. Trata-se de “(...) saborear,

. , . L 56
sempre com renovada intensidade, os triunfos e vitérias.”

Esse gosto das criangas por ouvir histérias, ndo foi usado apenas pelos
contadores mas também pelas professoras do jardim de infincia da Escola Caetano
de Campos, inaugurado na cidade de Sdo Paulo no final do século passado. Para os
educadores, essa poderia ser uma forma de chamar a ateng¢fio das criangas ndo s6
para essa atividade, mas principalmente para as idéias que estariam sendo
trabalhadas através das histérias. Era uma maneira de atrair a crianga e seduzi-la
com o que ela gostava de fazer para, de forma sutil, transmitir as idéias que

estivessem de acordo com os valores morais da época.

“A narracdo ficava assim configurada como o eixo em torno do qual se
organizariam, como ilustracdo ou aplicacdo, todos os conhecimentos e atividudes, um
melo para tornar claras as instituicbes, multiplas as idéias, possibilitara andlise ¢ a
sintese, e facilitar o trabalho de memorizagio.”

* REGO, 1989; p. 5154
3 REGO, op. cif;. p. 50-51
% BENJAMIN, 1984; p. 75
¥ KUHLMANN, 1998; p. 135
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Néo eram sé as criancas que sentiam prazer em ouvir histérias, os adultos
tinham o hdbito de fazer leitura em voz alta em ocasiGes em que as pessoas,
principalmente da familia, se reuniam; era um momento de sociabilidade que estava
restrito & uma pequena parcela da sociedade, jd@ que a maioria da populacgio
brasileira permaneceu iletrada até o final do século XIX. Este hdbito, no entanto, nio
€ novo ¢ nem exclusivo do Brasil: no século XVII na Europa era comum, tanto
criangas como adultos, se divertirem com histérias que eram transmitidas oralmente
através das geragdes. De acordo com Ariés, € comum encontrar personagens como
0s contadores de histdrias nas gravuras e pinturas do séc. XVII, XVIII e até do inicio
do séc. XIX. Haviam também os charlatGes, que contavam as histérias para o povo

através de textos que iam sendo lidos € ao mesmo tempo mostrados ao piiblico.

“Um moralista conia-nos gue em Troves, no fim do séc. XVIII, os homens se
reuniam durante o inverno nos cabarés e durante o verdo nos jardins, onde, apds
tirar a perucy, colocuvam seus gorros. Esses grupos eram chamados de cottieries.
Cada cottierie tinha pelo menos um contador de histérias, no qual todos 0s outros
modelavam seu talento. "™

Mesmo com a publicagio de muitos contos a partir da metade do século XVII, os
contadores de historia oral niio desapareceram e em muitas cidades das provincias da
Europa, esse costume permaneceu por muitos anos € na América Portuguesa
também, em especial nas dreas mais interioranas.

O lazer e as brincadeiras realizadas pelas diferentes geracGes e classes sociais,
estdo inseridas dentro de um contexto de relagdes e valores que permanecem e se
reproduzem através de atividades onde os diferentes papéis sio representados por
cada personagem ¢ constituem a manifestacdo do conhecimento e da visdo de

mundo, que cada um constréi a partir realidade que assiste e vive.

A reproducao de papéis e valores através das brincadeiras, pode ser percebido em
uma passagem da obra de Calmon, em que este descreve os jogos de infancia de D.
Pedro II que, por pertencer a uma familia nobre ¢ bastante religiosa, comumente se
utilizava dessas imagens para realizar brincadeiras como a imitagfo dos rituais da
igreja catdlica, usados pelas criangas da familia imperial como motivo de diversio.
Essas cenas representavam uma manifestacio de aprendizagem sobre alguns papéis

sociais muito significativos em seu contexto social. “Dona Francisca fingia de

® ARIES, 1981; p. 122
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padre, o irmdo de acdlito, e ndo deixava de ser curiosa a seriedade de que se

embebiam nessas ocupucdes inocentes.”

Esse tipo de brincadeira porém, logo foi sendo substituida por jogos de
competi¢iio e batalha que, na verdade, estavam vinculados a posicio que D. Pedro
[I futuramente ocuparia dentro daquela sociedade. Suas brincadeiras, & medida em
que cresce, passam a ser com fortes, cavalinhos, tiro e esgrima, materiais estes que
fariam parte de cotidiano de sua vida adulta:

“Recordard assistindo (em 1879) & manobra dos cadetes; o que eu e outro
rapazes fizemos perto do lugo da Quinta, atirando muito tiro e jogundo muita luranju

verde. O forte era de madeira num dos topos do lago, remdvamos; enfint; ¢ra
- . '
excelente brincadeira.”®

As diversdes que compdem o cotidiano das pessoas dos diferentes grupos
carregam seus valores morais e podem representar uma forma de controle e
manutengdo do poder, de defesa contra a opressdo, ou mesmo revolta como
acontecia com os moleques, especialmente das cidades. Assim, as brincadeiras e os
jogos ndo podem ser analisadas apenas como manifestagio do desejo de diversdo
dos individuos, mas como um momento de unido de grupos que possuem alguma
identidade cultural e social ¢ uma oportunidade para que seus valores sejam

cimentados e transmitidos através das geracdes.

Em um texto sobre Educacdo e Folclore, Fernandes afirma que quando a
crianga brinca com as situagSes e relagdes que fazem parte dos habitos dos
adultos, como as obrigacdes de pais e filhos, 0 namoro, o casamento, o trabalho;
além dos principios como o bem € o mal, lealdade etc., ela introjeta muito dos
valores, técnicas e conhecimentos que constituem a cultura do seu meio social. Com
isso, ela amadurece, adquire maior capacidade de relacionamentos, atende melhor

as expectativas dos outros ¢ consegue se adaptar mais facilmente a esse horizonte.

“Pelo jogo e pela recreagdo, a criunga se prepara para a vida social, amadurece para tornar-se

a . nh
um adulto em seu meio social.” *'

* CALMON, 1975; p 95
® CALMON, 1975; p. 96
! FERNANDES, 1989; p. 62
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Segundo o autor, 0s jogos € as brincadeiras tradicionais, como a roda e os jogos
cénicos, envolvem composigles e gestos convencionais que sio mais do que
férmulas mortas:

“muntém representagoes de vida, do homem, dos sentimentos e dos valores,

pondo d crianga em contato com um mundo simbolico e um clima moral que existe ¢
s . 62
se perpetud através do folclore.”"

No entanto, Fernandes alerta para o fato de que essas atividades folcl6ricas
carregam simbolos, interesses e valores que hoje estdo desaparecidos; portanto, se o
individuo se apegar a eles, pode ter problemas de ajuste social, podendo sofrer
sérias decepgdes. Portanto € importante que a crianga viva essas brincadeiras mas
adaptando-as 4 realidade do seu tempo ¢ cotidiano, s6 assim essas atividades

poderdo cumprir o papel que lhes € atribuido.

% FERNANDES, 1989; p. 62
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V. A ESCOLA: ESPACO DE NEGACAO DA BRINCADEIRA

Nas familias mais abastadas, a crianga vivia momentos de maior liberdade para
brincar ¢ comportar-se até aproximadamente os dez anos; a partir desta idade
deveria comecar a adotar uma postura mais parecida com os homens da familia a
fim de se diferenciarem dos moleques da senzala, seus amigos de infancia, cujos
costumes nao eram adequados & sua classe social. Para isso, na frente das visitas e
em ocasiées mais formais, deveriam ter os cabelos bem cortados e usar roupas mais
solenes, como calgas compridas, colarinho duro, roupa preta de veludo ou seda,

botinas pretas, adotar um andar grave e ter gestos sisudos.

Além disso, as criancas deveriam comecar a se comportar de forma mais
padronizada nos gestos e nas falas, era o inicio de uma fase em que a
espontaneidade, seja nas brincadeiras ou nas relagGes sociais, comecava a ser mais
controlada.

“Proibiam-me de rir, falar alto, brincar com vizinhos, ter opinides. Eu vivia

numa grande cadeia. Nédo, vivia numa cadeia pequena, como papagaio amarrado nu
: nb3
gaiola.

No espago doméstico, a sala era o lugar onde esses trajes e posturas do bom
comportamento deveriam ser adotadas, onde as mdascaras eram colocadas e os
sentimentos sufocados em nome da boa educagdio; enquanto isso, a alcova ficava
reservada para as relages familiares mais fntimas:

“O chore a explosdo de dor, o devaneio e os segredos da paixdo expandiam-se ai.

Enquanto nas salus desenvolviam-se u cortesia e usava-se a mdscara, na alcova
. - . - . ~ ol
desenvolvia-se a imaginagdo ¢ eram feitas as revelagdes”

Assim, na intimidade da casa, longe das visitas e dos locais onde tinham que se
portar de maneira solene, tanto criangcas como adultos se expressavam de forma
mais verdadeira, andando quase nus e com o0s pés descalgos; todos se vestiam mais a
vontade, j4 que as roupas sociais usadas no Brasil eram as mesmas da Europa e, por

isso, impréprias para o nosso clima.

 RAMOS, 1969; p. 227
S MASSAINI, 1989; p. 76
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“Dentro de casa, nus horas de modorra, é que homens, mulheres e meninos
desforravam-se dos excessos europeus de vestudrio. Os meninos andando nus ou de
sunga-nené. Os grandes, de chinelos sem meia; de pés descalcos; os senhores de
engenho, de chambre de chita por cima das ceroulas; as mulheres, de cabegio.”™

Além da familia, as escolas ¢ os colégios, também comegavam a exercer um
importante papel na educagiio dos jovens, em especial das familias mais abastadas,
no que se refere as formas de comportamento social, pois ali também exigia-se dos
alunos uma certa formalidade na maneira de se vestir, como paletds pretos, calgas
pardas, sapatos e gravata; nos dias de festa e nos domingos os alunos deveriam se
apresentar com os trajes determinados pela diregdo, ou seja, sobrecasacas preta,

chapéu, colarinho, colete, gravata, etc.

Os banhos, 4 moda européia, eram obrigatérios uma vez por semana e 0s pés
deveriam ser lavados as quartas e sdbados. E esse costume nada tropical levou
muitos jovens desses colégios, a adoeceram e até morrerem de febre ¢ infecdes. A
excegdo, quando havia, ocorria nos dias mais quentes do verio quando os alunos
poderiam tomar banho todos os dias, como mostra Raul Pompéia no romance O
Ateneu, onde se permitia o banho duas vezes por dia em pequenos tanques nem
sempre muitos limpos, pois vdrias turmas se renovavam mas a dgua nio, € como
muitos nadavam juntos aquele momento se tornava motivo de diversio, para alguns:

“E cada banho era uma festa,( ...) turbulento debate de corpos nus, estreitamente
cingidos no calgdo de malha rajada a cores, enleando-se os rapuazes como lampreias,
uns emergindo, reaparecendo outros, olhos injetados, cabelos u escorrer pela cara,

vergoes na pele de involuntdrias unhadas dos companheiros, entre gritos de alegria,

gritos de susto, gritos de terror; os menores agrupados no raso, dando-se as mdos em

cacho, espavoridos, se algum mais forte chegava™ %

Em um estudo sobre os colégios franceses do séc. XVIII e XIX, Caron apresenta
alguns exemplos de hébitos higi€nicos adotados que ilustra o quanto este era um

aspecto pouco considerado pelos colégios do periodo;

“(...) a dgua fria dos simples lavabos comuns- quando existem- nio incita muito a
limpeza. (...) No colégio Saint-Winoc de Bergues, as irmds fazem todas as manhds
uma inspecdo simbdlica das orelhas € do pescogo. Os banheiros sdo com fregiiéncia
repugnantes, o papel inexistente é por vezes substituido pelo lengof(...) Em seu
conjunto, os locals sdo raramente limpos, e as salas de aula superlotudas, POUCO

o8 FREIRE, 1975; p. 415
® POMPEIA, 1997; p. 37
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arejadas. sobretudo no inverno em que o aquecimento se faz raro, exalam odores
7
tenazes.

Além disso, a maioria dos colégios europeus, 2 semelhanga das prisdes e dos
conventos, possuiam dormitérios mal ventilados e aquecidos, pdtios estreitos,
descobertos e pintados com cores escuras que ajudavam a tornar o ambiente ainda

mais sombiio.

Entretanto, a maior preocupacdo desses colégios do séc. XVIII e XIX, tanto na
Europa como no Brasil, estava centrada na formagio moral dos alunos através de
hordrios rigidos, imposi¢io de regras que deveriam ser obedecidas ¢ seguidas sem
questionamento; condenando a crianca A passividade e ao siléncio; com isso
pretendiam formar homens de bem, cumpridores das regras da moral cristi e
enquadrados a sociedade burguesa, que se consolidava em todo o ocidente.

Tornava-se assim a escola um importante meio de controle social.

Esse processo, na verdade, tem inicio antes disso, de acordo com Ariés no séc.
XVIe XVII em contrapartida ao sentimento de paparicago, em que as familias, as
amas e criadas tratavam as criangas como brinquedos ¢ eram motivo de diversio
para os adultos; surge o sentimento de exasperacio liderado pelos educadores e
moralistas como Montaigne, que defendiam uma outra forma de educacio das
criangas baseado na disciplina e severidade para corrigir as imperfeictes e defeitos,
a fim de formar pessoas honradas, probas ¢ racionais; cujo papel deveria ser
cumprido pela escola,;

“O primeiro sentimento da Inféncia - caracterizado pela “paparicacdo”- surgiu
no mefo familiar, nu companhia das criancinhas pequenas. O segundo, ao contrdrio,
provein de uma fonte exterior & familia: dos eclesidsticos ou dos Homens da lei, raros
até o século XVI, ¢ de um maior niimero de moralistas no séc. XVII, preocupados com
a disciplina ¢ a racionalidade dos costumes. Esses moralistas(...) recusavam-se a
considerar as criancas como brinquedos encantadores, pois viam neles frdgeis

criaturas de Deus que era preciso uo mesmo tempo preservar ¢ disciplinar. Esse
sentimento, por sua vez, passou para a vida familiar.”*

Dessa forma, a escola passa a ter uma fungfo corretiva e disciplinar das criangas
que estavam habituadas as préticas de paparicacdo ou carinho extremado, ja que os
“defeitos” eram encarados com graga pelas familias. Antes deste periodo, a

aprendizagem acontecia na convivéncia das criangas com os adultos que nfo apenas

“ CARON, 1996: p. 157
% ARIES, 1981; p. 163
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aprendiam, mas também se divertiam com o0s outros membros da comunidade sem
qualquer discriminagdio de idade; mas a partir do séc. XVII, devido as influéncias
da moral burguesa, as criancas deixam de ser misturadas aos adultos para serem
educadas primeiro pela familia e depois pela escola. Dessa forma o controle sobre a
formagéo das criangas estaria assegurado, pois foram os fundamentos tedricos dos

moralistas os principais norteadores da educac¢iio até o séc. XX.

Essa forma de educar, inaugurada pelos colégios europeus, foi importada para o
Brasil pelos colégios e escolas, que comegam a se ampliar a partir da independéncia
do pais no inicio do séc. XIX, principalmente as escolas particulares que atendiam
aos filhos da elite como fazendeiros, magistrados, altos funciondrios piblicos e
negociantes. As maiores preocupagdes dos diretores dos colégios durante o séc. XIX,
estava centrada muito mais na formacfio moral do que na instru¢io ou no
desenvolvimento da autonomia dos meninos. Este aspecto pode ser resgatado do
romance de Raul Pompéia, O Ateneu, através da passagem em que o diretor,
representado por Aristarco, de forma enfitica apresenta ao pai de Sérgio os objetivos
do colégio de forma a convencé-lo sobre o quanto eficaz e competente € o ensino
desenvolvido naquela institui¢iio, que se esforgava por tirar dos alunos todos os
vicios imorais adquiridos até entdo, tornando-os homens de bem;

“Um trabalho insuno! Moderar, animar, corrigir esta massa de caracteres, onde
comega o ferver o fermento das inclinacdes; encontrar ¢ encaminhar a natureza na
épouca dos violentos fmpetos; amorducar excessivos ardores; retemperar o dnimo dos
que se ddo por vencides precocemente; espreitar, udvinhar os temperamentos;
prevenir a corrupgdo. desiludir as aparéncias sedutoras do mal; aproveitar os
alvorogos do sangue para os nobres ensinamentos; prevenir a depravacdo dos
inocentes espiar os sitios obscuros; fiscalizar as amizades; desconfiar das
hipocrisias; ser amoroso, ser violento, ser firme,... ndo é o espirito que me custa, néo

€ o estudo dos rapazes minha preocupacdo... E o cardter! Ndo € a preguice o inimigo,
é a imoralidade!™”

No romance Menino de Engenho, Rego explora esse aspecto sob a dtica da
familia, que via nessas instituicOes a possibilidade de corrigir as distorgdes da
educac@o que seus filhos tiveram nas fazendas, criados junto dos moleques, das
amas € das mulheres negras que lhes ensinaram as safadezas da senzala. Esperavam
que, além do diploma, a rigidez ¢ os castigos dos internatos tirasse dos seus filhos os

vicios imorais adquirtdos na infincia e ensinasse os bons costumes da época.

% POMPEIA, 1997;. p. 28
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Para essas criangas, a entrada para o colégio representava uma mudanga nédo
somente na postura e no comportamento social que deveriam adotar, como também
nas atividades e brincadeiras & que estavam habituados, pois a partir de entdo seu
tempo deveria ser ocupado, principalmente, com as responsabilidades atribufdas pela

escola ou pelos professores,

Em algumas familias, os estudos comecavam antes dos colégios: aos sete anos a
crianga ji deveria saber o nome das capitais da Europa, dominar as quatro
operagles, saber latim e francés. No séc. XIX, com a chegada das estradas de ferro
ao Brasil, muitos fazendeiros levavam até suas casas um professor particular para
que os meninos fizessem seus estudos; muitas vezes as aulas reuniam os meninos, as
crias e 08 moleques para aptenderem juntos a ler, escrever, contar e rezar. Entretanto,
essa pritica ndo era uma unanimidade e muitos fazendeiros deixavam seus filhos
crescerem sem qualquer conhecimento. Mas, quando as familias optavam por uma
educacio mais rigorosa, as obrigacOes impostas davam a essas criancas um ar de

apatia, pois tirava-lhes a liberdade ¢ o tempo de brincar.

Freire traz o depoimento de um viajante que observou num dos colégios do Rio
de Janeiro criangas abatidas e sem dnimo, vestidas de batinas, pouco inteligentes ¢
curiosas, uma caracteristica comum entre as criangas da aristocracia brasileira:

“Luccock que esteve no Brasil em principios do séc. XIX, observou a falta de

alegria dos meninos e de vivacidade nos rapazes. A educagdo da crianga pareceu-lhe

reduzir-se a essa fungdo melancilica: destruir nos pequenos todu «

espontaneidade”.’®

Este depoimento de Luccock, confirma a tese de Ariés, sobre as idades da vida,
em que este separa as fases da vida de acordo com a fungao social que cada um vai
tendo que assumir quando atinge determinadas idades:

“Primeiro a idade dos brinquedos: as criungas brincam com o cavalo de pau,
uma bonecy, um pequeno moinho ou pdssaros amarrados. Depois, a idade du escola:
05 meninos aprendem a ler ou seguram um livro e um estojo, as meninas aprendem a
fiar{...) Tudo indica que « idade dos sete anos marcava uma etapa de certa

importdncia: era a idade geralmente fixada pela literatura moralista ¢ pedagdgica do
século XV para a crianca entrar na escola ou comegar a trabathar(...)""

Assim, entrada para a escola, que ocorre quando a crianga se aproxima dos sete

anos, € um marco na vida dela, na medida em que rompe com a fase anterior

" FREIRE, 1975; p. 412
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caracterizada pelas brincadeiras e diversdes, tornando-se um fator limite entre a
primeira inféncia e a infincia vivida na escola, momento este em que a crianga perde
o direito de realizar as atividades que a divertem para dedicar-se aos estudos. Porém
tanto na Europa como no Brasil, muitas criangas ficavam fora da escola, mas mesmo
para estas, a partir da idade de sete anos, comegava a haver um esfor¢o no sentido
de que abandonassem os brinquedos e comegassem a se dedicar a aprendizagem dos

oficios e das fungdes dos adultos de seu grupo social.

Esta separagio dos brinquedos que a escola representa, era mais significativo
para aqueles jovens que ficavam internos no colégio, longe da familia, dos amigos e
dos brinquedos que nao poderiam acompanhé-los nesta nova vida, muitos tinham
consciéncia deste rompimento com esta fase da infincia marcada por sonhos e
fantasias. Em O Ateneu, Pompéia retrata esta separaciio e as vezes o abandono, de
muitos brinquedos e brincadeiras por esses rapazes quando entram para o colégio,

numa passagem em que Sé€rgio, o protagonista, se despede de seus brinquedos:

“Amarguei por antecipacdo o adeus ds primeiras alegrias; olhei triste os mens
brinquedos, antigos jd! os meus queridos pelotdes de chumbo! espécie de museu
militar de todas as fardas, de todas as bandeiras, escolhida amostra da forca dos
estados, em proporgdes de microscopio, que eu fazia formar a combate como uma
ameucd tenebrosa ao equilibrio do nmundo, que eu fazia guerrear em desordenado
aperto- massa tempestuosd das antipatias geegrdficas, encontro definitivo e ebuli¢do
dos seculares ddios de fronteira ¢ de raga, que eu pacificava por fim, com uma
Sacilidade de Providéncia Diving, intervindo sabiamente, resolvendo as pendéncius
pela concordia promiscua dus cdaixas de pau. Forga era deixar & ferrugem do
abandono o elegante vapor da linha circular do lago, no jardim, onde talvez ndo mais
tornasse a perturbar com a palpitagdo das rodas a sonoléncia morosa dos peixinhos
rubros, dourados, argentados, pensativos @ sombra dos tinhordes, na transparéncia
adamantina da dguaf...)""*

Entretanto, antes de viverem a experiéncia do colégio, alguns meninos
aguardavam a sua ida com expectativa; apesar de saberem muito do que teriam que
viver através das histdrias contadas pelos primos e irméos mais velhos, era como se
fosse mais uma brincadeira ou aventura em que um mundo novo e quase
desconhecido estava a sua espera para ser desvendado e explorado.

“Os meus primos contavam tantas coisa de ld, de um diretor medonho, de bancas,

de castigos, de recreio, de exercicios militares, que me deixavam mesmo com vontade
de ir com eles. Mas o engenho tinka tudo para mim.””

"' ARIES , 1981; p. 39 ¢ 87
> POMPEIA, 1997; p. 14
" REGO, 1989; p. 66
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Em O Ateneu, 0 autor também faz referéncia 2 esperanga do garoto que sonhava
com a nova vida em que se tornaria homem, conquistando sua independéncia, isso o
estimulava para viver o rompimento com a familia, com os brinquedos de infincia e
superar a tristeza com o chegada do momento em que teria que se afastar do lugar

onde cresceu,

“Mas wnm movimento animou-me, primeiro estimulo sérioc da vaidade:
distanciava-me da comunhdo da familia, como um homem! ia por minha conta
empenhar « luta dos merecimentos, e a confianga nas proprias forcas sobrava.
Quando me disseram que estava a escolha feita de casa de educagdo que me devia
receber, a noticia veio achar-me em armas pura @ conquista audaciosa do
desconhecido.™™

Porém, nem todas as criangas tinham essa expectativa em relagio a escola: para
alguns a imagem desta institui¢do era passada como um lugar para onde iam
aqueles que mereciam ser castigados ¢ corrigidos, por isso, um outro sentimento que
a escola poderia despertar era 0 medo ou até o pavor:

“A noticia veio-me de sopetdo: iam meter-me na escola. Jd me haviam fulado
nisso, em horus de zanga, mas nunca me convencerd de que realizassem a ameaca. A
escola, segundo informacées dignas de crédito, era um lugar para onde se enviavam
as criancas rebeldes .(..) Considerei a resolugdo de meus pais uma injustica.
Procuref na consciéncia, desesperado, ato que determinasse a prisdo, o exilic entre
puredes escuras. Certumente haveria uma tdbua para desconjuntar-me os dedos, um

homem furioso a bradar-me nogdes esquivas. Lembrei-me do professor piiblico,
P . w75
austera ¢ cabeludo, arrepiei-me calculando o vigor dagueles bracos(...)""

Contudo, as criangas nem sempre agiam de acordo com o que queriam seus pais
e professores, dedicando-se ao rigor dos estudos ¢ deixando totalmente de lado a
fantasia e as brincadeiras. Muitos sentavam-se no banco escolar ou na frente dos
livros ¢, & revelia do mestre, deixavam a imaginagéo fluir, perdendo completamente
a concentracao nos estudos para se deliciarem com o prazer da fantasia € dos sonhos.
Aparentemente, parte do tempo dedicado ao lazer deveria estar sendo tomado pela
nova responsabilidade que lhes era atribuida, porém esse processo ndo ocorria como
queriam os educadores: de alguma forma a crianga ou o jovem encontrava uma
maneira de burlar as ordens e buscava meios para retomar as brincadeiras, ja que

aprender, da forma proposta pela escola, era muito aborrecido para muitas criangas.

Num conto de Machado de Assis, essa situag@o fica evidente pois € a histéria de

um garoto de dez anos que, em fun¢do da morte do pai, fica sem ir 4 escola durante

" POMPELA, 1997;p. 14
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uma semana ¢ sua mie obriga-o a estudar mas, ao invés disso, o menino deixa a
imaginacio se soltar em busca de brincadeiras que gostaria de estar partictpando;
“{... ominha mde fazia-me estudar e, tanto comeo o estudo, aborrecia-me a utitude.
Obrigado a estar sentado, com o livro nas maos, a win canto ou & mesa, dava ao diabo
do livro, @ mesa e a cadeira. Usava um recurso gue recomendo dos Preguicosos;
deixava os olhos na pdgina e abria u porta & imaginagdo. Corria a apanhar das Jfechas

dos foguetes, a ouvir os realejos, a bailar com meninas, a cantdr, a rir, a espuncar de
mentiry, ou de brincadeira, como for mais clare,”™

Um outro depoimento que ilustra essa fuga da crianca, é dado por Ramos
quando  descreve uma situacdo em que, dentro da prépria sala de aula,
aparentemente um de seus colegas se encontra completamente & parte da aula,
entregue de corpo e mente a outro mundo, bem distante dali; ironicamente o nome
dado ao capitulo onde relata esta cena é “Os Astrénomos”:

"0 lugar de estudo era isso. Os alunos se imobilizavam nos bancos: cince horas
de suplicio, uma crucificag@o. Certo dia vi méscas nu cara de um roendo o canto de
dlho, entrando no blho. E o 6lho nem se mexer, como se o menino estivesse morto.
Ndo hd prisdo pior do gue uma escola primdria do interior. Abandonei os cadernos e

us auréolas, ndo deixei que as moscas me comessem. Assim, aos nove anos ainda ndo
N 177
subia ler.

Outras vezes continuavam a viver, na prépria sala de aula, muito mais a primeira
infincia, ou seja a idade dos brinquedos, do que a idade da escola ao utilizarem
aquele espago para se divertir &s custas, muitas vezes, da ridicularizacio dos colegas
e até de professores; no entanto isto nem sempre representava uma diversio para
toda a turma; para as vitimas essas brincadeiras nfio eram nada bem vindas.
Pompéia retrata essa situagdo num trecho em que o protagonista observa sua sala no
colégio interno:

“Buatista Carlos{...) atheio ds coisas da auwla, como se ndo tivesse nada com
aquilo, espreitando apenus o professor para aproveitar as distracées e ferir a orelha
dos vizinhos com umu seta de papel dobrado. As vezes a seta do bugre ricocheteava

até a mesa de Mdnlio. Sensacdo; suspendiam-se os trabalhos; rigoroso inquérito. Em
- . - “ 3 nig
vdo, que os partistas temiam-no ¢ ele era matreiro e sonso para disfarcar.,

Apesar dos momentos de brincadeira, que as vezes aconteciam nos colégios, o
verdadeiro espago da diversdo espontinea havia ficado para fora, dando lugar

monotonia dos estudos e da convivéncia imposta, provocando a saudade e inveja

” RAMOS, 1969; p. 127
6 ASSIS, 1992; p 14

T RAMOS, 1969; p. 214
% POMPEIA, 1997; p. 30
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daqueles que, presos, assistiam de longe A velhas formas de brincar, como o
personagem Sérgio do colégio Ateneu:

“En, solitdrio, ia e vinha como os outros, percorrendo o pdtio, marcando «
bocejos os pruzoys alternados de impaciéncia e resignacdo, vendo pairar por cima do
recreio um papagaio cabeceundo wlegre, ordeando a baloucar, estutelando-se no
vento, pdssare capricheso, dominando vermelho o vasto retdngulo azul que us

paredes cortavam no firmamento, solitdrio, solitdric como eu, cativo também mus ao
alto e ld fora.”™

Entretanto, mesmo fora dos limites da escola, ndo eram todas as criangas que
tinham total liberdade para sair & rua e brincar com as demais criangas; algumas
mesmo brancas e livres, eram obrigadas a se restringir ao espago da prépria casa e
encontrar no ambiente familiar alguma forma de diversdo; local onde poderiam ser
melhor controlados ¢ vigiados por seus pais. Um exemplo disto é relatado por
Graciliano Ramos que, durante sua infincia, foi proibido de brincar com outros
garotos de sua idade; aspecto aparentemente comum na vida dos meninos, mas que
para ele estava distante;

“Proibiam-nie sair, e o5 outros meninos, distuntes, causavam-me inveja e receio.
Certamente eram perigosos. Afustado ndo possuindo bolas de borracha, papagdios,

currinfios de lata, diverti-me com minhas irmds a construir casas de encerado ¢
arreios de animais, no alpendre, e a revolver o mitho no deposito.”™

E assim como Sérgio, dentro de sua casa Ramos observava 0s outros meninos e
invejava-os na liberdade, criando uma situagfio imagindria que sonhava
compartilhar:

“Esses garotos felizes, para mim eram perfeitos: anduvam lmpos, riam alto,
Sfregiientavam escola decente e possufam mdquinas que rodavam na calgada como

trens, Eu vestia roupas ordindrias, usava tamancos, enlumeava-me no guintal,
engenhando bonecos de barro, falava pouco”. ™

Além dos limites impostos pelos pais e pelas escolas as brincadeiras, outro
aspecto comum da educag¢io neste periodo eram os rigorosos castigos ¢ humilhagdes
aplicados aos alunos que desobedecessem o regulamento, ndo aprendessem a licéo,
borrassem a pégina, apresentassem uma caligrafia errada ou brincassem em hora
considerada errada pelos mestre. O pavor causado por alguns instrumentos usados

com 0s alunos, como a palmatdria, era tanto que apenas a presenca deles nas mios

" POMPEIA, op. cif; p. 101,
3 RAMOS, 1969; p. 113
8 RAMOS, 1969; p. 213
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do professor jd provocava a intimidagio e o constrangimento dos alunos, que se
inclinavam diante da autoridade contra a qual ndo tinham quase nenhuma defesa.
Em um dos textos de Infincia, o autor relata a reacfio dos alunos diante da ameaca
do uso desse instrumento de dor ¢ repressio;

“(...)Segurave a palmatéria como se quisesse derrubar com ela o mundo. E nés,

meia diizia de alunos, tremiumos de colera maciga, tentdvamos esconder-nos uns por
detrds dos outros.”™

De acordo com Freire, € possivel que muitos meninos preferissem ter aula com
professores de origem negra, contratados pelos fazendeiros para ensinarem as
primeiras letras aos seus filhos, jd que estes nio utilizavam instrumentos como vara
de marmelo e palmatéria contra aqueles que nio aprendiam.

“E felizes os meninos que aprenderam a ler ¢ a escrever com professores negros,
doces ¢ bons. Devem ter safrido menos que os outros: os alunos dos padres, frades,
“professores pecunidrios”, mestres-régios - esfes uns ranzinzas terrivels, semipre

Jungando rapé, velhos caturruas de sapato de fivela e vara de marmelo na mdo. Vara
ou pulmatéria.”

Freire descreve também outras formas de punigcdo, comuns nas escolas do séc.
XIX;
“Ae vadio punha de bragos abertos; ao que fosse surpreendido dando uma risada
alta, humilhava com um chapéu de palhaco na cabeca para servir de mangagdo o
escola inteira; a um terceiro, botava de joelhos sobre grdos de mitho. Isto sem

Jalarmos da palmatdrid e da vara- estas muitas vezes com um espinho ou um alfinete
na ponta, permitindo ao professor furar de longe a barriga da perna do aluno.”™

Antes de chegar ao Brasil, os castigos corporais foram usados pela maioria dos
colégios europeus até o século XVIIL, porém em alguns colégios franceses, esta
forma de corregéio como o chicote, a régua ¢ a palmatéria, ameagaram os alunos até
o séc. XIX. No entanto, como esses castigos comegaram a chocar a classe média,
foram pouco a pouco sendo substituidos por outras formas de puni¢io como a
proibicao para receber visitas, algumas privactes de alimentos, do lazer ou mesmo
de parte das férias; haviam também formas simbdlicas de humilha¢io do aluno,
como o chapéu de burro (para os alunos da escola primdria), banco da preguica, a
copia e a ligio suplementar, que retiravam do aluno as horas de recreacgiio ou das

safdas. Caron traz um pequeno trecho de um poema de Victor Hugo, também vitima

& RAMOS, .op. cit; p. 205
¥ FREIRE, 1975; p. 417
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de castigos, sobre suas impressdes do colégio Napoleon onde estudou sob o Primeiro
Império, que revela uma lembranga pouco saudosa sobre o perfodo em que
freqilentou esta instituigdo, principalmente porque #olhen momentos de prazer,

representados pelas brincadeiras;

“seus huncos de carvalho escuros, seus longos dormitirios melancdlicos,
Seus peduntes que fuzem , entre u papeluda,

. . P 185
Devorar a hora da brincadeira pelas ligdes vorazes”™

Em casos extremos, os colégios também utilizavam a clausura ou a prisdo como
formas de punicdo, onde os alunos ficavam por muitos dias como verdadeiros
prisioneiros privados da recreagio e da liberdade. No Brasil esta pritica de
aprisionamento de alunos também foi utilizada por alguns colégios, como ilustra
Raul Pompéia em O Ateneu, quando um dos rapazes é condenado 2 clausura,
descrita pelo autor como um local escuro, fechado e com algumas grades de onde
vinha o ar e alguma luz, chio de terra dmida e com cheiro de mofo;

“Engaiolava-se o condenado na amdvel companhia dos remorsos e da execracdo;
aindu em cimu, umu tarefa de pdginas, para a qual a muais dificil era arranjar luz
bastante. De espace a espuco, galopava-se um rate ne invisivel; as vezes vinham as
pernas do condendado os animaizinhos repugnuntes dos lugares lobregos. A soltura

surgia o preso, pdlido como um redivivo, espantando do ar claro como uma coisa
incrivel. Alguns achavam um meio de voltar verdadeiramente abatidos.”

Dessa forma, para muitos meninos principalmente os das fazendas, freqiientar
tais colégios significava, além de castigos, abandonar a vida de brincadeiras e
liberdade que conheceram na infancia: o banho de rio, a caga de passarinho com
bodoque ou arapuca, a briga de galo, os jogos na senzala com os moleques e negros,
etc. Tudo isso, deveria ser deixado do lado de fora dos portdes da escola, para dar
lugar a disciplina, aos estudos, a obediéncia 4s formalidades e normas de

comportamento, a maioria importadas da Europa.

No entanto, toda essa agdo das escolas secunddrias ¢ primdrias no sentido de
castigar e humilhar seus alunos por atitudes que iam contra as ordens e o
regulamento imposto pelas autoridades do colégio, provocava uma reagdo de
rebeldia em contrapartida & opressdo, falta de liberdade e aos danos causados por

esses educadores a dignidade social desses alunos. Na Europa, a reagfio dos alunos

¥ FREIRE, op. cif; p.419
** CARON, 1996; p. 164
% POMPEIA, 1997; p. 146
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resultava em atos de indisciplina tanto interna quanto externa aos colégios; na
Franga, os problemas causados pelos estudantes foram de tal ordem que culminaram
na dissolugdio dos internatos neste pafs no final do séc. XIX. Um exemplo dessa
rebeldia ocorreu no Colégio Real de Marselha no ano de 1823, quando a direciio do
colégio enfrentou a indisciplina dos alunos, que passaram a dormir fora, fazer
caricaturas obscenas, algazarras contra professores, discursos anti-religiosos etc.; ou
ainda no liceu da “Cidade Rosada” em 1806, onde os alunos também se envolveram

em a¢es que feriram os regulamentos e a moral do colégio:

“(...)bebedeira, rixas, lancamento de magds nos servidores, grafites obscenas
multiplicavam-se, os alunos suem, vdo a espetdculos ou ao caburé, cometeram
diversus depreducdes, ¢ molestam aqueles que tentam impedi-los: a substituigio do
diretor por um abade de pulso permite restabelecer a ordem (...)"

A relugdo de awtoridade imroduzida pelo regulumento  encontru-se em
permanente confronto com a dimensdo de uma contesta¢d@o mais ou menos violenta
provocada por sua aplicagdo. Contestagdo devida também a negagdo de qualquer
forma de cultura de oposicdo: nenhuma atividade em grupo é tolerada nos colégios e
liceus.”™

Outra forma de manifestagio revoltosa dos alunos foi registrada nos colégios
mantidos e dirigidos por padres, onde além das aulas régias, os alunos deveriam
participar também das missas, procissdes, confissdo e a comunhao pascal; niio eram
todos os alunos que participavam desses celebrages, mas haviam grupos de alunos
que agiam de forma sarcdstica contra os rituais da igreja e as imposi¢des morais do
clero. Um dos exemplos registrados por Caron, ocorreu no Colégio Real de

Marseiha, em 1821-3:
" As missas sdo perturbudus por murmiirios ¢ apupos. Alunos escrevem
“horriveis blasfémias na capela aonde haviam ido para confessar-se” . Participa-se
da procissdo de quarta feira de cinzas no ano de 1823 ¢ “uma divisdo inteira teve a

auddciu de zombar das pessoas que a ela assistiram, de rir as gargathadas e de imitar
de uma maneira burlesca os cantos religiosas. ™

As relacOes de forga que ocorriam entre a direciio e os alunos, geralmente
recaiam sobre os ocupantes dos cargos menos privilegiados como os mestres de
estudos e vigilantes, que tinham uma situacdo social inferior dentro dos colégios e
serviam como bodes expiatdrios dos alunos. Um exemplo disso é contado pelo autor

de O Ateneu, quando os alunos se revoltaram com a sobremesa servida em uma das

¥ CARON, 1996; p. 165
*® CARON, 1996; p. 166
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refeicGes e atiraram-na sobre os inspetores que, sem ter como reprimir a revolta,

tornaram-se motivo de diversdo e instrumento de vinganga para os alunos.

Mas, as agressoes ndo eram dirigidas apenas as autoridades da escola, atingiam
também os prdprios alunos, através dos trotes praticados contra aqueles que
estavam ingressando nos colégios; inicialmente essas priticas eram realizadas pelos
veteranos como forma de contestagfio e resisténcia aos atos da administracio, porém
foram perdendo esse cardter com a institucionalizagio desta pritica. Segundo Caron,
0s trotes se disseminaram pelos colégios da Europa durante o século XIX e eram
usados como forma de colocar & prova aqueles que ainda ndo faziam parte do grupo;
um rito de integragdo que, na verdade, consistia em atos violentos justificados como
forma de impor aos novatos os valores comunitirios.

“Nos colégios e liceus, o trote obedece as regras ticitas fixadas pelo chefe ou
chefes dos clds, espécie de testes de resisténcia fisica e psicoldgica do recém -
chegado(...) A auséncia de resisténcia das vitimas, prova de sua submissdo, leva oy
autores desses tormentos a abandond-los gradualmente: a integragdo ao grupo é

considerada feita. Nenhuma queixa, nenhuma interveng@o externa, tais sdo as
condigdes exigidas para essa integracdo.”™

Para os lideres dos veteranos, essas brincadeiras representavam uma forma de
diversio que os colocavam em uma posi¢io diferenciada dos demais, pois exerciam,
nestes jogos, um papel de autoridade dentro da escola legitimada pelo grupo, com o
poder de humilhar, subjugar e zombar dos mais fracos, fazendo com estes o que o

colégio lhes fazia o ano todo e, com isso, conquistavam prazer e ostentagio.

As vitimas, porém, nem sempre sentiam o mesmo prazer que seus colegas em
fazer parte desse tipo de jogo, pois sendo alvos das piadas e zombarias, ficavam
muitas vezes constrangidos e humilhados, tendo que aceitar o trote para néo
sofrerem mais com a violéncia; portanto era um tipo de brincadeira em que nem
todos se divertiam. Isto, fica claro através do relato da experiéncia vivida por
Michelet ao entrar para o Liceu de Charlemagne, no inicio de séc. XIX; como tinha
um fisico fraco € uma origem mais modesta que a maioria dos colegas, tornou-se
alvo facil para a violéncia dos veteranos.

“A partir daguele momento fui um joguete deles; nido me batiam (...), mas d

entrada, & saida da classe, en era cercade como uma curiosidade. Os de trds
empurravam os outros, e eu tinha dificuldade em afustar essa multiddo hostil gue me

¥ CARON, 1996; p.173e 174
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interrogava apenus para rir de minhas respostas, quaisquer que fossem. Eu ficava no
meio  deles exatumente come wm  mocho em pleno dia. completamente
amedrontado.””

Um outro exemplo, pode ser encontrado no relato de Lacordaine guando entrou
para o Liceu de Dijon:
“Meus camaradus, desde o primeiro dia, tomaram-me como uma espécie de
Jjoguete au de vitima. Eu ndo podia dar um passo sem que sua brutalidade encontrasse

o segredo para me atingir. Durante vdrias semanas, fai até mesmo privado a forga de
quaisquer alimentos além da minha sepa e de meu pao.”"

Uma outra forma de diversio que animava os alunos, eram as contravengdes € os
desafios as ordens superiores quando se colocavam contrdrias & pratica dos jogos de
azar no interior dos colégios, uma imposi¢do que comegou com os reformadores
europeus no séc. XV ¢ XVI, que criaram regras proibindo essas atividades entre os
estudantes por considera-las imorais e indecentes, num momento em que a maioria
da populaciio daquele continente, praticava coletivamente os jogos e as brincadeiras
sem qualquer constrangimento ou reprovagdo moral, principalmente durante as
festas sazonais. A participaciio das criangas junto com os adultos nessas festas
comegava quando elas completavam 4 ou 5 anos de idade, sendo que a
especializacio dos brinquedos sé atingia as criangas menores. Até o séc. XVII era
comum as crian¢as serem retratadas nas iconografias jogando cartas, dados e
gamao; neste periodo os meninos e os jovens freqiientavam as tabernas e os bordéis,

jogavam e dang¢avam sem qualquer recriminagio.

No entanto, durante o século XVII e XVIII, diante da indiferenca da populagio &
condenagio que era feita a essas priticas coletivas, os moralistas, formados por
poderosos e cultos da sociedade européia, juntamente com os oficiais de justi¢a e a
propria policia, conseguiram impor seu controle contra os jogos de azar entre os
Jovens, através de vdrios decretos que proibiam os estudantes de terem acesso as
salas de jogos, principalmente nas escolas e universidades, permitindo apenas
aqueles considerados por eles como “bons”. Mas, apesar das leis e regulamentos
imposto pelos educadores, muitos estudantes continuaram, durante muito tempo,
praticando jogos a dinheiro, dentro dos colégios e por serem proibidos eram ainda

mais cobigados por esses jovens.

% MICHELET, 1980; p. 287 apud. CARON, 1996; p. 174
°' CARON, 1996; p. 174
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“No inicio do séc. XVIHI, o regulamento do colégio dos Oratorianos de Troyes
precisuva; ndo se poderd jogar a dinheiro, a menos que seja muito pouco ¢ com
.= T
permissio especial. "’

Em 1830, nas public schools inglesas, essas prdticas também foram proibidas
depois de terem sido permitidas com indiferenga durante muito tempo, mas com a
influéncia dos moralistas, passaram a ser consideradas viciosas ¢ imorais e,

portanto, ndo mais permitidas entre os estudantes.

No entanto, desde o século XVII até o séc. XX, alguns jogos deixaram de ser
totalmente condenados devido a influéncia do pensamento dos jesuitas e humanistas
do renascimento, que perceberam a importincia dessas atividades para a educagio
e introduziram alguns jogos e dancas em seus programas ¢ regulamentos. Além
disso, no séc. XVIII os médicos também comegaram a reconhecer a utilidade de
alguns jogos para o desenvolvimento humano e em fins desse século, essas

atividades passam a ser mais toleradas.

Dessa forma, os jogos e brincadeiras que representaram, até o séc. XVIII na
Europa, um dos principais meios de integracéo e divertimento de todos os membros
da comunidade, comegaram a ser controlados e selecionados segundo critérios das
autoridades, perdendo seu cariter popular para servir aos objetivos de cada
instituicio; no entanto, muitas das formas de divertimento continuaram sendo
praticadas pelas pessoas, apesar de condenadas pelos moralistas.

“Partimos de wmn Estado Social em que os mesmos jogos e brincadeiras eram
comuns a todas us idades e u todas as classes. O fendmeno que se deve sublinhar é o
abandono desses jogos pelos adultos das classes sociais  superiores e,
simultuneamente, sud sobrevivéncia entre o pove e as crian¢as dessas clusses
dominantes. E verdude que na Ingluterra os fidalgos ndo abandonaram, coma na
Franca, os velhos jogos, mas transformaram-nos. e foi sob formas modernas e

irreconheciveis que esses jogos foram udoiados pela burguesia e pelo “esporte” do
- [ERL]
séc. XIX.

Durante o séc. XIX, a consolidagdo do capitalismo intensificou o éxodo rural
causando um rdpido empobrecimento de grande parte da populagdo. Esse processo
afetou diretamente as formas de diversdo que eram usadas até entdo, na medida em
que a populagdo perde seu antigo espago de sociabilidade, sua comunidade e

comega a ter que dedicar a maior parte de seu tempo ao trabalho; além disso a nova

2 ARIES, 1981; p. 107
** ARIES, 1981; p. 124
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moral burguesa, através de seus representantes, em especial os educadores, torna
cada vez mais limitadas e regradas as atividades de lazer praticadas pela populagio.
“Nu sociedade antiga o trabalho ndo ocupava tante tempo do dia, nem tanta
importincia na opinido comum: ndo tinha o valor existencial que lhe atribuimos hd
pouca mais de um século(...) Por outro lado, os jogos e os divertimentos estendiani-se
muito além dos momentos furtives que the dedicamos: formavam um dos principais

meios de que dispunha uma socledade para estreitar seus lugos coletivos, para se
. . 't
sentir unidos.”™

Essa heranga européia foi incorporada pelos colégios brasileiros, que tirou das
criangas o prazer de brincar livremente para impor a seriedade, a disciplina e o
formalismo exigidos pela vida adulta. Porém, embora houvesse as regras proibindo
as préticas dos jogos de azar, os alunos se reuniam as escondidas para divertirem-se
com as contravengOes. Raul Pompéia, apresenta alguns exemplos dessa forma
adotada por alguns alunos para burlarem a monotonia e fugirem dos poucos jogos
permitidos pela diregdo como a peteca, a amarelinha, a bola de borracha, jogos de
corrida, etc. No entanto, essas brincadeiras deixavam de se tornar interessantes com
o tempo, fazendo com que os alunos buscassem naquilo que era proibido, como os
jogos de azar, entre eles o baralho, ou o comércio e colegdo de selos e até a leitura de
romances e periédicos, o prazer ¢ a diversio.

“ As tranvagdes  eram proibidas pelo colégio do Ateneu. Razdo demais para
interessar. Da letra da lei, incubados sob pressdo do veto, surgiam ontros jogos.(...)
A principal moedu era o selo. Pelo sinete du posta dava-se tudo. Ndo havia prémios
de licdo que valessem o mais vulgar daqueles cupons servidos. Sobre este prego,

permutavam-se os direitos do pdo. da manteiga ao almogo, da sobremesa, as delicias
secretas da nicoting, o proprio decoro pessoal em si,”™

Diante de um cotidiano regrado por padrSes de comportamentos, hordrios e
tarefas, os jogos proibidos assim como os romances, despertavam naqueles meninos
a imaginacdo, as fantasias ¢ o desejo por novas aventuras que os tirasse daquela

rotina pouco estimulante.

“De mido em mdo como us epistolas, corriam os periddicos manuscritos ¢ s
romances protbidos. Os periddicos levavam pelos bancos a troca mordaz, 1os
colegas. aos professores, aos bedéis: mesmo a pithéria blasfema contra Aristarco,
uma remeridade. Os romances, enredados de atribulagdes febriciantes, atraindo no
descritivo, chocantes no desenluce, alguns temperados de grosseira sensualidade,
animavam na imaginacdo panoramas ideados na vida exterior;... ou entdo o drama
das paixdes dsperuas, tormentos de um peito malsinado e sublime sobre um cendrio

** ARIES, 1981; p. 94
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sujo de bodega, entre vomitos de mau vinho ¢ palavraduas de barregd sem preco. Com
a proximidade dus férias de ano, tudo desaparecia. O aborrecimento imperava.”

A entrada para os colégios e a separacfio da familia acabava, em muitos casos,
provocando nos rapazes a necessidade de uma compensagiio afetiva que poderia se
realizar através de um colega, um professor mais afetivo ou através da companhia
de pequenos animais criados pelos alunos a fim de superarem a caréncia provocada
pela frieza e falta de comunicacdo existente nos colégios. Em alguns casos os
colegas de classe, além de confidentes, participavam também da iniciacio sexual
deste jovem, ji que as mulheres estavam completamente ausentes das relagdes
sociais desses garotos.

“ Os choros, os gritns, a prostragdo momentdned para os mdis jovens traduzem
essa ruptura afetiva que busca substitutos. Estes podem ser de vdrias ordens. Por
vezes, cricm-se animais: se o regime é bustante liberal , podem ser camundongos ou
pdssaros, parduis ow pegus efc. (...) Por vezes, transfere-se sud necessidude de
afeicdo para um professor de comportumenio mals “maternal”. Mas o substituto
ideal ¢ o colega. Este, da mesma classe de idade ou mais velho, pode tornar-se ¢ uma
36 vez o canfidente, o ouvido que escuta o que o pai ou u mde ndo podem ou ndo

querem ouvir, ¢ o iniciador que substituird a educagdo fumiliar no dominio da
- i
sexualidade, "

Em andlise sobre o romance de Raul Pompéia, Ivan Teixeira® compara os
colégios internos do século XVIII e XIX & prépria sociedade, considerando-os como
um microcosmo desta, pois considera que ali s3o encontrados todos os tipos de
pessoas ¢ onde os alunos podem viver sentimentos como as paixfes, ambicao e
também as frustragdes, além das relages sociais que caracterizavam a sociedade da
época, como © poder sentido através da figura do diretor, a ambigdo pelo lucro e
riqueza, reproduzidos pelo comércio de selos entre os alunos € mesmo os impulsos
das paixdes, que ocorriam com freqiiéncia através das relagdes homossexuvais. O
colégio também abrigava a maldade e o individualismo percebido pelas delagdes,

inveja e atos de vinganga.

Em uma passagem do livro, Pompéia expde as impressdes de seu personagem
sobre os colegas do colégio, em que revela a face pouco amistosa dessa institui¢io:
“Nde me enganam mais os pequeninos patifes. Eram infanfis, alegres, francos

bons, imaculados, saudade inefdvel dos primeiros anos, tempos de escola que ndo
voltam mais! ... E mentiam todos! Cada rosto amdvel daguela infancia era mdscara

% POMPEIA, 1997; p. 100
¥ CARON, 1996; p. 176
% TEIXEIRA, 1997; p. 1-17
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de uma falsidade, o prospecto de uma fraicdo. Vestia-se ali de pureza ¢ malicia
corruptora, a ambicdo grosseira, @ intriga, ¢ bajulagdo, a covardia, a inveja, a
sensualidude brejeira das caricaruras erdricas, a desconfianca  selvagem da
incapacidade, a emulagdo deprimida do despeito, u impoténcia,( ...)""

Enquanto os meninos eram educados nos colégios, muitas mocgas das classes
privilegiadas eram encaminhadas para os conventos, mesmo porque a maioria dos
colégios eram voltados s6 para os garotos, 4 também era-lhes exigido um
comportamento bastante regrado € rigido, como a abstinéncia da vida material,
eliminagdo de qualquer forma de diversdo; um isolamento completo da vida exterior,
da familia, amigos e das brincadeiras de infincia, o que acabava tornando esse
ambiente ainda mais solitdrio e monGtono que os colégios internos. Além disso, esse
aprisionamento se refletia em conflitos, tensdes ¢ persegui¢bes de umas contra as

outras.

Caron cita 0 exemplo de uma jovem da alta burguesia francesa que viveu o
rompimento com a familia, os amigos e a primeira idade da infancia, marcada pelas
brincadeiras quando entra para o convento em 1816 e onde ficou até 1820:

“( ..vivendo em grande franqueza de comportamento, improvisande cada dia,
ora d sds, ora com as criungas da vizinhanca novos divertimentos, aos dezesseis anos
entra para o convents dus Damas do Sagrado Coragdo, onde seu nome e sua posigdo

social the valem alguns arranjos no regulamento: wm guarto particular, um piano
com prafessor, mais saiduas, efc.”'™

Neste caso, fica claro que assim como os colégios, 0s conventos ndo sé
representavam a mudanga na vida dessas jovens, no sentido de romper com a
primeira idade, como também significavam a reproduciio das relages sociais
existentes na sociedade, em que a posigio e o privilégio determinavam o tratamento
e as condigGes de cada uma no interior dessas instituigSes; dessa forma, as regras a

serem seguidas dependiam desse requisito.

No entanto, o cotidiano da maioria das meninas ¢ das mogas na América
portuguesa at€ o final do séc. XIX, foi marcado por uma vida essencialmente
doméstica, com excegiio daquelas que pertenciam as familias mais afortunadas que
poderiam receber a instrugdo primadria, 0 que em geral acontecia dentro da prdpria
casa, além de aprender francés e piano. Este destino se devia ao fato de que 2 essas

mulheres se atribuia o papel social de mdes, esposas e “mensageiras do

*® POMPEIA, 1997; p. 109
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cristianismo™ ', por isso ficaram excluidas do processo de escolarizacio

principalmente nos niveis mais avangados como o secunddrio ¢ o universitario,
assim como a maijoria da popula¢fio brasileira. Até mesmo as mies ndo aceitavam
que suas filhas freqiientassem tais instituicdes e as poucas escolas para mogas que

existiam na Europa, eram destinadas as filhas da alta burguesia.

A falta de formagiio de professores em todo o pais era uma das principais
justificativas usadas para o baixo nivel de escolariza¢@o dos jovens e das mogas em
todo o pafs, por isso em meados do século XIX, comegaram a ser criadas escolas

normais destinadas a formagfo de professores.

A situacdo das meninas e mogas no Brasil sé6 comegou a sofrer algumas
modifica¢@es no final do século XIX com os ideais republicanos, que concebiam as
mulheres como  as verdadeiras educadoras dos futuros cidaddos, mas para
concretizar  essa teoria fol necessdrio que o Estado se responsabilizasse pela
educagdo das mogas, a fim de que elas pudessem assumir nao mais apenas © papel
de maées, como também o de educadoras nessa sociedade em transformagio; dessa
forma estariam contribuindo para a moderniza¢cdo da sociedade, a higienizagfio da
familia ¢ a construgéio da cidadania dos jovens, como queriam os republicanos. Para

isso, fazia-se necessdrio basear a formagao dessas mulheres na moral crista.

“Elas deverium ser diligentes, honestas, ordeiras, asseadas; a elus caberia
controlar seus homens e formar os novos trabalhadores e trabathadoras do pais.

Esse ideal feminine implicava o recato ¢ o pudor, a busca constante de uma
perfeicdo moral, a aceitagdo de sacrificios, a acdo educadora dos filhos e fithas.”'™

Até o final do século XIX, os homens foram os principais responsdveis pelas
aulas régias, mas com a modernizag¢do do pais, eles comegam a deixar as salas de
aula para cumprir fungdes mais masculinas; além disso, os proprios ideais
republicanos faziam aumentar a crenga de que o magistério era uma fungio
essencialmente feminina, pois representava uma extensdo da maternidade e caberia
as mulheres cumprirem esse papel J4 que esta era sua vocag@o natural, com isso as
mulheres foram assumindo cada vez mais os espacos das salas de aula, tanto como

alunas das escolas normais como professoras, nos niveis iniciais de escolarizagdo.

1% CARON, 1996; p. 186
' CARON, 1996; p. 181
192 L AURO, 1997; p. 447
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As caracteristicas exigidas dessa nova profissional, era de que a0 mesmo tempo
fosse dirigida e dirigente, profissional e mae, espiritual, disciplinada e
disciplinadora, mas, para dar essa formagio as normalistas , o cotidiano imposto
nos colégios era planejado de forma que cada passo € movimento dessas mocas fosse
controlado. Para isso todas as atividades tinham tempo e espago para serem
realizadas e as alunas deveriam estar sempre ocupadas e envolvidas em alguma
atividade produtiva; o tempo da escola era, portanto, o da disciplina, das proibicdes
e do controle.

“A normatizagdo de estudantes, mestres e mestras fozia-se ainda por uma série
de outros dispositives, como os exames piiblicos, as premiacbes ¢ as notus de
aplicagdo. Fazia-se nuas solenidades e ritualis, na obediéncia o superiores, na

observincia da pontualidude, da regularidade e das ordens. Construia-se wma ética e
uma estética.” ™

Um exemplo da implantagio deste ideal republicano ocorreu no jardim de
infancia da Escola Normal Caetano de Campos, na cidade de Sdo Paulo, inaugurado
em 1896, e que adotou como fundamentagio de seus trabalhos as teorias
pedagogicas de Froebel, para quem as mulheres tinham um papel fundamental na
formagéo, principalmente moral, das criangas, pois possuiam as qualidades de mies,
como a cooperagiio que poderia ser utilizada na relagfio com as criangas em oposi¢io

aos valores masculinos como a competicdo e a agressividade.

Os objetivos dos jardins, segundo Froebel, também comportavam a disciplina e
a educacio para o trabalho, desenvolvida através de trabalhos manuais, desenhos,
Jogos organizados, marcha, exercicios de linguagem, etc. Muitas atividades tinham
como objetivo auxiliar o aluno a adquirir destreza, desenvolver forga e aptiddes,
como trabalho de entrelagamento, dobradura, alinhavar, pregar botGes, costurar etc.
A aprendizagem era bastante diretiva e a crianga deveria estar o tempo todo
ocupada, caso contrrio poderia se entregar a indoléncia e & preguica como, segundo
Froebel, em geral acontecia no ambiente familiar, daf a importdncia dos jardins de

infincia para a boa formacao moral das criangas.

Na realidade os objetivos dessa institui¢do era enquadrar as criangas, desde
muito pequenas, a0 novo mundo do trabalho que estava se configurando no Brasil

com o processo de industrializagdo e urbanizagiio, no qual a liberdade e as

% AURO, 1997; p. 461
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brincadeiras espontineas vividas principalmente nas ruas, onde o contato entre as
diferentes classes sociais e seus valores, representavam uma ameaga a esta nova
ordem que necessitava de um controle sobre a forma¢@o das novas geragdes. Essas
criangas deveriam ser educadas para a disciplina, a regularidade e a obediéncia, e
caberia a escola cumprir este papel na sociedade.
“A preocupagdo com u formagdoe dos bons hdbitos, do cultive da sociabilidade,
estava presente no jardim. As criangas eram alvo du  constante intervencdo e
vigildncia dos adultos; o educagdo moral, voltudu para a discipling, a ebedigncia, o

polidez, era o niicleo da formagdo, mesmo que no interior de um ambiente pedagigico
bastante rico e diversificado.” '™

Um dos instrumentos utilizados pelas professoras para atingir esses objetivos
eram as histérias e cangSes cantadas em versos, que continham mensagens
moralistas passadas de forma sutil e agraddvel aos ouvidos das criangas e dos
adultos. A letra de algumas delas mostra quais eram as mensagens passadas para os

alunos nos jardins inaugurados naquele periodo;

“E bonito falar bem,
eu pusso falar baixinho

{..)
Eu posso gritar
Ninguém deve falar gritando
Quem grita incomodu 05 vutros”

Em outra can¢do o aspecto valorizado € a dedica¢iio ao trabalho:

“Nu bigorna o bom ferreiro
Mualha o ferro incandescente
Ouem trabalha o dia inteiro

E operdrio diligente”'”

A ordem no jardim Caetano de Campos era que as horas dos alunos fossem
preenchidas por vdrias tarefas controladas de forma rigida; as criangas deveriam ser
constantemente vigiadas pelos adultos e mantidas em atividades realizadas num
tempo maximo de 15 a 20 minutos, pois acreditava-se que a atencdo das criangas
para cada tarefa ndo ultrapassava esse periodo. Aos sdbados as criangas
participavam de atividades aparentemente mais lddicas, como jogos, passeios e

cantos, porém, estes também eram organizados pelas professoras que alternavam as

atividades respeitando a regra do tempo; por exemplo quando a crianga participava

"% KUHLMANN, 1998; p. 159
' KUHLMANN, 1998; p. 133
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de jogos em que ficava sentada, este deveria ser sucedido por jogos de acio,
ginastica e exercicios vocais. Dessa forma, mesmo nas brincadeiras, as criangas nio
tinham total liberdade para se divertirem da maneira como queriam ¢ sabiam, pois a
elas eram impostas as atividades que deviam realizar segundo os objetivos da
instituicdo; dessa forma usavam aquilo que as criangas gostavam de fazer para
transmitir determinados valores ¢ conhecimentos. Apesar disso, as professoras
ensinavam as criangas musicas que enalteciam o jardim como um lugar de alegrias e

brincadeiras, como neste canto de despedida:

Gosto muito de uns passeios
Pelu sala ou jardim
Ledo o rosto, os olhos cheios
De uma ulegriv sem fim
Finda a hora dos folguedos
Vamos para o materno lar
Dadceiys, bons, ativos, ledos,
A mamdenzinha beijar."®

De acordo com o diciondrio Aurélio, folguedo € sinénimo de folganga, folgar,
6cio, descanso e € também entendido como brincadeira, divertimento, festa; no
entanto, ndo era bem este o lema e o espirito do jardim. Pelo contrdrio, o controle
sobre as criangas, suas atitudes e ac¢des era feito o tempo todo € em nenhum
momento elas podiam se sentir & vontade para brincar espontaneamente, inclusive no
recreio, pois as professoras aproveitavam também este espaco para desenvolver a
relacdo da crianca com a natureza, chamando a aten¢lo para que reconhecessem a
beleza de seus elementos e a influéncia que exercem sobre o 4nimo dos homens.
Com isso, 0 senso de religiosidade estava presente através da idéia de um criador

da natureza. 107

Assim como a primeira idade € marcada intensamente por brincadeiras, das quais
a crianga se serve, inclusive, para aprender futuros papéis e as relagdes sociais que
ocorrem no microespaco da familia e da comunidade proxima a ela; a convivéncia
nos colégios, conventos ou nos jardins, representava, igualmente, um aprendizado
sobre as relagoes que marcaram cada periodo histérico; reproduzidas pela institui¢io
através das regras, regulamentos e pela agao das autoridades sobre os alunos. Além

disso, o comportamento das criangas ¢ jovens nas brincadeiras com os colegas,

1% KUHLMANN, 1998; p. 129
107 KUHLMANN, 1998; p. 137
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também representavam a reprodu¢fo e a naturalizagdo dos papéis sociais, assim
como dos valores morais impostos pelos representantes da elite, mesmo que esses
Jogos fossem expressos sob a forma de contestagdo a essas mesmas regras. As
brincadeiras, as agdes ou reagdes desses alunos eram, portanto, o reflexo desse

aprendizado e da forma como incorporavam a sociedade e suas contradigGes.
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VI- FORMAS DE SOCIABILIDADE E DIVERSAO DOS ADULTOS

Na Europa, as brincadeira e os jogos eram, até o séc. XVIII, atividades coletivas
que ocorriam principalmente durante as festas sazonais e serviam para reforgar os
vinculos ¢ as relagdes entre as pessoas, além de divertir toda a comunidade; adultos
€ criangas se misturavam nas brincadeiras, sem qualquer preconceito com idade ou
sexo. Pinturas do séc. XVII, mostram adultos e criancas jogando boliche, cartas e
brincando de cabra-cega, meninos pulando odres cheios de vinho e meninas sendo
empurradas nos balangos. Em algumas obras, os adultos so retratados participando
de brincadeiras que hoje sdo reservadas apenas s criangas.

“Numa tapegarta do inicio do século XVI, alguns camponeses e fidalgpos, estes

#ltimos mais ow menos vestidos de puastores, brincuvam de uma espécie de cabra-
cega: ndio aparecem criangus.”'™

Essa caracteristica também podia ser observada nas dangas que, até o século
XVI, aconteciam com a participacdo de criangas e adultos sem distingio; mais tarde
porém, por influéncia dos moralistas que atribuiram um cardter sexual 4 essas
atividades, a maioria dos movimentos ficaram reservados ao dominio dos adultos ¢

apenas algumas dancgas de roda, foram permitidas as criancas.

Ao contririo das dancgas, 0s bibelds € os fantoches ja foram objetos de diversdo e
culto dos adultos, contudo estes, assim como muitas brincadeiras tradicionais,
passaram a ser predominantes no mundo infantil; no caso dos bibelds, eles foram
usados como objetos de decoraciio e brinquedo dos adultos até o século XIX, quando
comegaram a se tornar brinquedos de criangas e em relagdo aos fantoches, segundo
Ariés, em meados do século XVIII constitufam-se num dos principais brinquedos
dos adultos de Paris. Era comum em todas as casas haver um desses bonecos
pendurados em algum canto; durante esse periodo foi um objeto de diversdo usado,

principalmente, para presentear mulheres e meninas, sem discriminacgio de idade.

Essas mudancas devem-se ao processo de industrializa¢do e ao modelo burgués
de familia que passou a se tomar hegemdnico na sociedade ocidental, mais uma vez,
em funcio da forte influéncia que os moralistas exerceram sobre os habitos e

costumes da sociedade. Entre as conseqiiéncias da agio desses personagens, estd a
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modifica¢do na forma de brincar e se divertir de toda a populagiio. Muitas das
brincadeiras e brinquedos que eram usados pelos adultos, assim como as formas
coletivas de brincar, onde idades e géneros se misturavam, foram sendo aos poucos
abolidas da Europa ou substituidas pela especializagfio, que dividiu as brincadeiras
de acordo com o género e a faixa etdria; com isso, a maioria dos jogos que até o
século XVI fizeram parte da diversdo dos adultos, passaram, a partir do século
XIX, a serem permitidos apenas as criangas.

“Existia wma relagdo estreita entre a cerimbnia religiosa comunitdria e as
brincadeiras que compunham seu ritual essencial. Com o tempo, a brincadeira se
libertou do seu simbolismo religioso ¢ perdeu seu cardter comunitdrio, tornando-se
ao mesmo tempo profana e individual. Nesse processo, ela foi cada vez mais
reservada as criangas, cujo repertério de brincadeiras surge entdo como repositério

de manifestagdes coletivas  abandonadas pela sociedade dos adultos e
dessacralizada.”"™

Até o século XVII era comum, durante as festas sazonais, ocorrer a interagéo
entre as diferentes classes sociais, pois esses eventos aconteciam em espacgos
publicos onde todos 0s membros da comunidade se encontravam e onde a identidade
de cada grupo se manifestava pelas vestes e pelo oficio. Com a ascensdo da
burguesia ao poder, esse costume também foi sendo progressivamente abolido para
dar lugar a uma segregaciio cada vez maior entre os membros da sociedade e aos

espagos destinados a diversfio de cada classe e grupo dentro da sociedade.

A colonizagio européia trouxe para a América portuguesa essa antiga tradicdo de
reunir o povo durante os dias de festas, em geral dedicadas aos santos da igreja
catdlica, sendo as ruas e as pragas os locais onde aconteciam esses eventos,
acompanhados de missa e procisses; juntos representavam horas de
confraternizacao e diversdo para todas a populagdo. O depoimento de um frade,
sobre a festa de natal organizada em uma fazenda do Pard no ano de 1761, ilustra
€$$€ momento;

“Na fuzenda, toda iluminada na riva principal da roga reuniam-se mais de 80

pessoas, que, além de rezarem o tergo, dpreciavam o galante baile organizado pelos

escravos. "0

1% ARIES, 1981;. p. 93
19 ARIES, 1981; p. 89
19 ALGRANTI, 1997; p. 118



57

Fig. 1 — Brincadeiras de adultos no século XVI -

Detalhe Jogos infantis, de Pieter Bruegel, 1560.""

Na cidade, essas festas, organizadas pelas irmandades, tinham a participacdo de
toda a populagdo, que iluminava e decorava as ruas e as janelas das casas,
preparando para transformar aquele espago num ambiente de sociabilidade e lazer
para todos os que moravam e também para aqueles que chegassem ali. Essas festas
representavam uma das raras oportunidades para as pessoas da comunidade se

reunirem, em especial para os que viviam no campo, pois dificilmente saiam de

" Nustragio de capa do livro de SILVA, GARCIA E FERRARL. Meméria e brincadeiras na cidade
de Sao Paulo nas primeiras décadas do século XX. Edigio de arte: Maria Regina da Silva (criagiio
concebida sobre detalhe Jogos Infantis, de Pieter Bruegel, [560)
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suas localidades para irem até a cidade devido as dificuldade que enfrentavam para
se deslocar, provocadas pelas grandes distincias entre as suas casas e o local onde
aconteciam as festas, além da precariedade dos meios e vias de transporte da época.
Assim, essas ocasides eram motivos de festas e encontros de diferentes grupos e
classes: mesmo as mulheres da elite quando ndo saiam de suas casas para ficar nas
ruas, colocavam suas roupas de festas e participavam da cerimdnia das janelas ou
sacadas de suas casas, em alguns casos as pessoas estendiam a diverso para dentro
de seus lares:
“Em fais ocasiées, u festu piblica, organizada pelas municipalidades e pelas

pardquias, continuava muitas vezes dentro de casa, principalmente entre os membros
da elite , que organizavam bunquetes, cantorias ¢ jogos.”'"

De acordo com Algranti, entre as familias mais carentes a sociabilidade
doméstica era bastante restrita, devido 4 falta de conforto e o trabatho duro que essas
moradias exigiam das pessoas. Isso fazia com que preferissem procurar fora do
ambiente doméstico a distracdo e o descanso da labuta. Nesse caso, as casas
ficavam reservadas apenas para o repouso, enquanto a rua era o espago procurado

para os festejos e as conversas.

No romance O Cortico, Aluisio Azevedo apresenta alguns exemplos sobre a
forma como os trabalhadores residentes nas cidades do final do século passado,
aproveitavam seus momentos de folga, que aconteciam principalmente aos
domingos, para trocarem suas roupas de trabalho por enfeites e roupas limpas
reservadas apenas para esses dias de festas. Nessas ocasides, aproveitavam para sair
de suas casas ¢ participar dos eventos que reuniam a maioria dos moradores, como
dangas, cantorias, passeios, 0s jogos € as conversas, sem pressa, nos bares € na
porta das casas.

“Desprezavam-se os grandes chapéus de palha e os aventais de aniagem; agora
as portuguesys tinham na cabeca um lengo novo de ramagens vistosas e as brasileiras
haviam penteado o cabelo e pregado nos cachos negros um ramalhete de dois
vinténs; aquelas trancavam no ombro xales de 1d vermelha, e estas de croché, de um
amarelo desbotado. Viam-se homens de corpo nu, jogando a placa, com grande
algazarra. Um grupo de italianos, assentado debaixo de uma drvore, conversava
riuidosamente, fumando cachimbo.( ...) A porta de diversos cémodos, trabalhadores

descansavam, de calca limpa e camisa de meia lavada, assentados em cadeira , lendo
¢ soletrando jornais e livros. (...) E assim ia correndo o domingo no cortico até as

U2 ALGRANTI, 1997; p. 118
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trés da tarde, horas em que chegou o mestre Firmo , acompanhado pelo seu amigo
Porfiro, trazendo aquele violdo ¢ o outro o cavaquinho.™""

Na cidade de Salvador, de acordo com Algranti, nfo eram s6 aos domingos -que a
populac@o deixava de trabalhar para se distrair com alguma festa ou evento que
estivesse acontecendo. Além dos dias santos, também eram motivo de festa, os
votos das freiras e os funerais de alguns membros da elite, feitos com bastante
suntuosidade; nesses casos era comum © povo parar 0 que estava fazendo para
assistir e participar da comemoracgfio. Porém, a mais esperada das festas acontecia
durante a semana santa, que proporcionava a populagfio vérios dias de folga, em
que todos se dedicavam as atividades religiosas. Assim, a igreja com suas tradigGes
foi a grande responsavel, até o século XIX e, em alguns lugares, até hoje, pela
matoria dos momentos de confraternizagdio e diversio dos habitantes da maioria das

cidades.

Fig. 2 — Praca de Piedade, Salvador, 1798.'"

(Johann Muritz Rugendas)

Outras atividades comuns entre os adultos, tanto das cidades quanto da drea

rural, em especial os brancos, estavam as brigas de galo, de candrio e as barganhas

13 AZEVEDOQ, 1997; p. 56-62
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com cavalo. Além disso, ndo deixa de ser uma brincadeira, embora bastante sadica,
0 que os senhores de escravos faziam com suas criangas cativas ao submete-las a

castigos e torturas injustificadas.

Na fazendas, as datas em que se comemoravam os batizados, aniversarios e as
festas sazonais tais como Pdscoa e Natal, eram momentos em que todas as pessoas se
reuniam em uma grande confraternizacio com direito a baile, partidas de baralho e
brincadeiras. Essa animagfio também era bastante comum nas comunidades de
imigrantes italianos que se instalaram no sul do Brasil em meados do século
passado; o descendente de um desses grupos conta como eram os bailes realizados
nessas comunidades;

" Naguele tempo faziam muitas brincadeiras. Faziam a roda, cada um com seu
puarceiro e uquele do bastdo ficava no meio da sala, o gaiteiro tocava, e quando esse
largusse o bastdo, roubava a parceira do que lhe estava mais perto e assim

sucessivamente, E quem ficasse sem parceiro tinka que pegar o bastio.(...) Eu me
recordo eram pathagadas. """

Segundo o depoimento desses filhos de imigrantes, a vida das pessoas no inicio
do processo de colonizagdo era bem tranqiiila, todos se tratavam bem, existia
solidariedade entre as familias, as pessoas viviam cantando e assobiando as cantigas
italianas e era comum ouvir os velhos contando as histérias de quando eram mais
jovens. No entanto, a luta pela sobrevivéncia nessas comunidades, obrigava todos os
seus membros a se responsabilizarem, desde cedo, por alguma fungdo nas atividades
de produgdo; para algumas criangas cabia limpar os estdbulos, tirar a casca do
milho, levar d4gua para os porcos, tratar as galinhas e fazer a ligdo da escola, este
acabava sendo o tinico momento de descanso que conseguiam num cotidiano
rodeado por obrigagSes domeésticas. Para essas criangas as brincadeiras se

confundiam com o préprio trabalho.

“Quande eu era jovem, brincava, mas o meu brinquedo era limpar as estrebarias
das vacas, descamisar milho, fazer os temas para a aula, pois eu comecei a ir & anla
com cinco ou seis anos(...)

Ndo brincava com bonecus?

Era dificil, nds tentdvamos fazer isso aos domingos de tarde, mas tinhamos pouco
tempo, pois estdvamos sempre preocupados com o trabatho. "'

14 JANCSO, 1997; p. 415
13 BATTISTEL, 1982; p. 222
" BATTISTEL, 1982; p. 254
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Fig. 3 As obriga¢Ges com o trabalho na roga ocupava o tempo da infincia e
das brincadeiras dos filhos dos imigrantes. — Acervo Memorial do Imigrante
SP.”?

Fig. 4- Roda de adultos em uma coldnia de imigrantes. Acervo Memorial do
Imigrante SP.""*

Os festejos populares também faziam parte das atividades de lazer dessa

comunidade. A praga da igreja era o local onde aconteciam as novenas, cantos e

17 CARNIER Jr, 1997; p. 12
118 CARNIER Jr, 1997; p. 12
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procissdes e onde organizavam a quermesse com diversos jogos, como a pesca e a
tombola, além das dangas e cantorias; a igreja com suas tradicdes era a grande
responsdvel por tirar as pessoas de suas casas  a fim de participarem desses

momentos de diversdo e sociabilidade.

Mas, além das festas para os santos, em todo o pais haviam as missas que
durante muito tempo se constitufram num dos acontecimentos sociais mais
importantes para a populagio. Para algumas mulheres, esta acabava sendo uma das
poucas oportunidades para safrem de casa, mesmo assim vigiadas pelas maes, a
mando do pai ou do marido, como pode ser percebido neste trecho:

“Os bordados, os doces, a conversa com as negras, o cafuné, ¢ manejo do
chicote, ¢ aos domingos wma visita & igreju eram todas as distragées que o

despotismo paternal ¢ a politica conjugal permitiam as mocas e as inquietas
esposas(...)” '

Além disso, a forma de controle sobre essas mulheres também ocorria através de
suas vestimentas que, de tdo sébrias, impediam as pessoas, e principalmente, os
homens de vé-las; dessa forma ficavam protegidas até mesmo quando saiam de
casa:

“(...) de preto, cheias de saius de baixo e com um véu ou mantitha por cima do

rosto; 56 deixando de fora os olhos - os grandes olhos tristonhos. Dentro de casa, na
P . [T
intimidade do marido e das mucamas, mulheres relassas.” '°

O dominio sobre a vida das meninas, principalmente das classes mais
favorecidas, acontecia através do casamento, que era promovido por seus pais, em
geral, quando completavam 12 ou 13 anos de idade, em muitos casos, com homens
muito mais velhos que elas; assim aos 15 anos de idade j4 podiam ser consideradas
senhoras e muitas vezes, mées. A infincia dessas meninas durava pouco, talvez por
isso suas brincadeiras quase néio apare¢am na literatura, a ndo ser depois de casadas,
quando comegavam a se dedicar aos afazeres de casa, mesmo assim, por nfo terem
muitas atividades, ficavam brincando com seus bichinhos de estimacdo, como
papagaios, macaquinhos, saguis e os molequinhos que conviviam nas casas grandes
até a idade de cinco ou seis anos, com a finalidade de distrair as senhoras e os seus

filhos.

" EXPELLY, 1977; p. 401-5; apud. LEITE, 1997; p. 40.
' FREIRE, 1975; p. 348,
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“No Rio, como em fodas as outras cidades do Brasil, é costume, durante o “tete-
a-tete” de um jantar conjugal, que o marido se ocupe silenciosamente com seus
negdcios e a mulher se distraia com os negrinhos que substituem os doguezinhos,
hoje quase completamente desaparecidos na Europa.”'!

Fig. 5 — Senhora brasileira em seu lar, Jean Baptiste Debret.'*

Ao olhar do viajante europeu, essas criangas se assemelhavam a animais e por
isso deveriam ser mantidas fora das casas grandes. Condenava-se o hdbito de
conserva-los juntos 4 familia e isso foi registrado em seus depoimentos, como pode
ser percebido neste trecho em que Kiddler & Fletcher, citado por Leite, relata suas

impressoes sobre esse costume da elite brasileira:

“Nus casus de muitos dos fluminenses ricos , pode-se atravessar uwma fila de
criangas de cabega lanosa, na maioria despidas de qualquer roupa, que tém licenca
de correr por toda a casa e de se divertirem vendo as visitus. Nas familias que tem
alguma tintura de costumes europeus, esses desagraddveis pequeninos bipedes séo
conservados ne quintal(...) Aonde quer que as senhoras da casa se dirijam, esses
animaizinhos de estimagdo sdo colocados nus carruagens, e considerar-se-iam muito
afendidos em serem esquecidos como qualquer fitho espoliado. "™

2 DEBRET, 1978; p . 195; apud. MOTT, 1979; p. 61
22 ALGRANTI, 1997; p. 154
' KIDDLER & FLETCHER, 1853; p. 116; apud. LEITE, 1997; p. 33
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Mas, ndo eram todas as mulheres que ficavam reclusas dentro de suas casas com
permissdo somente para ir s missas. Alguns viajantes que visitaram o Brasil nos
primeiros séculos de colonizagdo, afirmam que muitas mulheres desse periodo
realizavam constantemente passeios a fim de visitar amigos e parentes. Esta
atividade era considerada bastante comum entre a populagdo, sendo que as mais
ricas eram levadas em redes nos ombros dos €SCravos; em muitos casos essas visitas
se transformavam em reunides entre os membros da elite, onde aproveitavam para

dangar, jogar cartas, beber e conversar.

No final do século XVIII e inicio do XIX, nos maiores centros urbanos do pais
como Recife, Salvador e Rio de Janeiro, t8m inicio algumas mudanga nos habitos
sociais dessas mulheres, que deixam alguns costumes antigos de lado, como ficar
apenas em rodas com as mulheres, para comegar a tomar parte de conversas com
os homens, além de freqiientar dperas e teatros participando de forma mais ativa da

vida social.

“Sentadas em redes nas varandas, senhoras recebem seus visitantes Jazendo as honras e

. 12
cortesias da casa, "

Nas visitas que faziam a amigos e parentes, as senhoras da elite nio faziam
cerimdnia, aproveitando bem o seu dia e seu dinheiro:
“Cada um vive em seu canto ou visita seu vizinho sem ceriménia, com roupas
cuseiras. Para aproveitar bem as custosas seges de aluguel, quundo as senhoras dus

elites saiam pdara suas visitas, fuziam numa tarde de doze a quinze visitas, segundo

inforimagées de dois viajuntes prussianos que visitavam o Rio de Janeiro em 1819."
125

O hibito de fazer visitas néio se restringia apenas aos membros da elite, atingia
a todas as classes sociais € como parte desse costume, era comum as pessoas
chegarem nas casas sem qualquer aviso antecipado, fazendo-se anunciar sem
constrangimento ou preocupagao com o fato das familias estarem ou ndo preparadas
para receber os visitantes. Nas dreas mais distantes dos niicleos urbanos, como néo
haviam locais especializados para hospedar os viajantes, estes se abrigavam nas
casas dos préprios moradores. Segundo Algranti, talvez essa fosse a unica

oportunidade para essas pessoas estabelecerem algum contato com o mundo exterior,

2 ALGRANTI, 1997; p. 117
1% ALGRANTI, 1997; p. 116
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por isso recebiam muito bem as visitas que, as vezes, ficavam alguns dias em suas

casas.

Essa gentileza do povo brasileiro com os viajantes, rendeu-lhe a fama de bom
hospitaleiro; mas, como chegavam sem avisar, costumavam pegar as pessoas
despreparadas para recebé-los. Isso resultou em observagdes sobre a forma
desmazelada e & vontade com que as pessoas se vestiam no interior de suas casas,
com os homens andando de mangas de camisa ¢ as mulheres com roupas pouco

formais, como o cabeg¢io.

No entanto, o prazer em oferecer hospedagem ndo pode ser generalizado para
todo o povo brasileiro. Em alguns casos, estas visitas inesperadas eram vistas como
um estorvo para a familia, mas as tradigbes em receber bem todos que chegassem
acabava prevalecendo sobre os verdadeiros sentimentos em relagiio a essas situacdes,
as vezes constrangedoras, mas consideradas normais até o inicio deste século.
Graciliano Ramos em um de seus textos descreve o outro lado desta hospitalidade
tdo elogiada pelos viajantes; por viver em uma cidade do interior do nordeste onde
nfio havia nenhuma hospedaria, a casa de seus pais acabava sendo alvo daqueles
que chegavam ao lugar, e sem qualquer aviso ou ceriménia, se instalavam buscando
repouso e alimentagdo. Quem sofria as conseqiiéncias dessa gentileza eram

especialmente as mulheres, para quem sobrava a maior parte do trabalho doméstico.

“Naquele tempo os hdspedes fervilhavam em nossa casa. Na cidade ainda ndo
havia hotéis, e a tardinha, ao chegar ¢ trem, quase diariamente nos aparecium
carregadores que transportavam bagagens. Sujeitos desconhecidos entravam,
incerimoniosos, como se tivéssemos obrigacdo de recebé-los, ficavam dois, trés dias,
embarcavam de madrugada, sem agradecimentos, & socapa.

Minha mde se arreliava, prometia uma desfeita aquela siciu de parasitas. Mas
baixava a puncada, engolia a indignagdo, ia lacrimejar na fumaca da cozinha, a beira
do fogo, rosnar o desgosto & criadu ¢ aos moleques.”"™®

A influéncia dos costumes europeus ¢ a crescente modernizagio do pais a partir
do final do século passado, fizeram desta prdtica, que permitia as pessoas chegar de
forma inesperada nas casas de amigos, tornar-se um hdbito cada vez mais formal e
sindnimo de falta de educagéio, ficando restrita apenas as dreas mais distantes das
grandes cidades onde algumas das antigas tradigdes ainda permanecem e continuam
a ser reproduzidas sem preconceitos. A evolugdo nas formas de diversio e a

amplia¢io do lazer doméstico, introduzidos principaimente pela indidstria do lazer,
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também contribuiram para modificar este hébito do brasileiro, especiaimente nos

crescentes centros urbanos.

Com o crescimento da indistria e da influéncia dos moralistas sobre 0 modo de
viver ¢ pensar da populagio a partir dos século XVIII, muitas brincadeiras e jogos
foram sendo deixados, ou limitados, a determinadas faixas de idade; os jogos de
azar por exemplo, que antes eram um importante meio de diversio dos membros da
elite, acabaram ficando na ilegalidade; até mesmo os lugares piblicos reservados as
festas tradicionais, onde toda a comunidade, independente da classe, se reunia,
foram sendo substituidos por espagos privados e fechados, que contribuem para
segregar cada vez mais os individuos impondo a cada grupo social um lugar para
realizar suas atividades de lazer. A excegdio ficou para as cidades de pequeno porte,
onde as missas, os casamentos e as festas populares ainda permanecem como

importantes motivos de diversdo e encontros sociais.

Quando o trabalho nfo ocupava tanto tempo na vida das pessoas € os hordrios
n#o eram controlados de forma tdo rigida, sobrava mais tempo livre para o adulto se
distrair com brincadeiras e brinquedos hoje pouco comuns, em alguns casos porque
muitos destes jogos e objetos de diversao ficaram restritos apenas s criangas, como
0 arco, a cabra-cega, os bibelds, os fantoches, entre outras. Nesse processo, os
adultos acabaram sendo penalizados em fungiio das restricdes impostas & sua
participacdio nas antigas brincadeiras coletivas, tendo que cumprir longas jornadas
de trabalho impostas pelo capital, restando a eles poucos momentos para a diversio

que mesmo assim, na maioria das vezes, precisa ser comprada.

16 RAMOS, 1969; p. 256
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VII - CONCLUSAO

Os jogos e brincadeiras tradicionais, fazem parte da cultura popular construida
historicamente por diferentes geragdes que foram sendo transmitidas,
principalmente, de forma oral. Sua sobrevivéncia ultrapassou as fronteiras nao s6 do
tempo, mas também do espaco, atingindo territérios muito distantes daqueles onde
provavelmente se originaram, ndo possuem pdtria ¢ nem autor, por isso podem ser
considerados como patriménio cultural da humanidade.

Essas préticas, no entanto, comecaram a se tornar cada vez mais restritas com o
desenvolvimento dos modernos instrumentos de lazer langados pela industria, que
permitiu aos individuos encontrarem formas de diversdo mais solitdrias e no interior
das suas proprias casas; com isso, a rua e a coletividade deixaram de ser elementos
necessdrios para o lazer. Ademais, muitos locais piiblicos apropriados para as
brincadeiras tradicionais foram sendo eliminados, especialmente nas grandes
cidades, provocando a perda e 0 esquecimento de vérias dessas atividades coletivas,
pois jd ndo possuem mais o seu espago de manifestagio. Assim, tornam-se cada vez
mais raras as oportunidades dos individuos encontrarem meios de compartithar,
em algum momento de suas vidas, dessa memdria coletiva.

Algumas iniciativas voltadas a recuperagiio das brincadeiras tradicionais, estio
sendo tomadas por vérias institui¢Ses infantis que incorporam as suas atividades
esses jogos, a fim de facilitar o processo de aprendizagem. Porém, de acordo com
Kischimoto'”’, ao fazer isso, essas institui¢es retiram das brincadeiras tradicionais
alguns de seus mais importantes fundamentos: o seus cariter popular, a
espontaneidade e a liberdade de escolha da crianga sobre o local de manifestagdio,
assim como a prépria brincadeira que serd realizada. Com isso, estas brincadeiras
deixam de ser o veiculo da cultura infantil, pois, ao invés de serem realizadas no
espago da rua ou em outros ambientes livres, ficam restritas ao territério da escola e
ao grupo de alunos que a freqiienta; isso leva a segregacfo das criangas em grupos
homogéneos empobrecendo as relagdes sociais.

As consideragdes realizadas por este trabalho sobre os jogos tradicionais, tiveram

como preocupagio relacionar os tipos de diverséo e lazer de criangas e adultos com o

17 KISCHIMOTO, 1994; p. 15-18
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contexto de vida de cada grupo abordado. Essas brincadeiras, por possuirem uma
caracteristica diniimica, ndo podem ser analisadas linearmente como se fossem
elementos estanques na sociedade pois, assim como outros costumes e hébitos
sociais, também passaram por vdrias transformag@es ao longo do tempo em fungio
das mudanc¢as ocorridas no modo de produgdo, na organizagiio e nos modelos de
sociedade que se tinha anteriormente.

As préaticas de diversio coletivas que existiam na Europa até o século XVII e
XVIII, foram desmontadas para dar lugar a formas de diversdo condizentes com a
nova moral burguesa, que se consolidava e se tornava hegemoénica a partir desse
periodo. Com isso, as brincadeiras que estivessem em desacordo com os valores
dessa nova classe social, eram condenadas pelos moralistas e substituidas por formas
de diversao consideradas adequadas ao género e a idade dos individuos. Um
exemplo disso, foram as dangas populares tidas como inadequadas para as criangas,
enquanto brincadeiras como o arco, a cabra-cega ¢ a amarelinha que divertiram
adultos e criangas durante muito tempo, apds o séc. XVIII passaram a ser permitidas
apenas a estas tltimas.

Esse olhar europeu sobre as formas de diversdo ¢ os costumes dos povos foram
transferidos para a América portuguesa, inicialmente, pelas méos dos padres
jesuitas que em sua missdo de fundamentar a educac¢do cristd no territdrio,
condenava muitas das préticas naturais utilizadas pelos indios em seus costumes,
rituais e brincadeiras. Nesse caso, nem todas as brincadeiras infantis realizadas pelas
criancas nativas foram permitidas nos patios dos colégios da Companhia, antes
passavam por um processo de filtragem para que apenas aquelas em acordo com a
moral cristd, pudessem ser compartilhadas com as criangas brancas. Antes de ser
um lugar de troca de culturas, os colégios jesuitas € as missdes foram espagos de
doutrinacdo e moralizacio dos costumes indigenas.

Além dos colégios jesuitas, instituigdes como familia, igreja e a escola
exerceram um importante papel na consolidacdo dos valores € comportamentos
sociais necessdrios 2 manutencio da nova ordem. Nas familias mais abastadas, era
comum que o0s filhos dos senhores brincassem liviemente com as criangas cativas até
aproximadamente os 7 ou 8 anos de idade, apds esse perfodo, especialmente os
meninos, deveriam comecar a abandonar os velhos hébitos adquiridos com os

escravos € passar a adotar posturas e comportamentos mais parecidos com o que se
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tinha na Europa. O tempo das brincadeiras infantis comegava a ficar para traz, assim
como os velhos companheiros de brincadeiras, para dar lugar & aprendizagem dos
futuros papéis sociais que cada um deveria assumir a partir daquele momento.

Apesar de alguns autores como Freire ¢ Rego, construirem uma imagem idilica
sobre a amizade entre criangas brancas e negras durante os séculos de escravidio, a
relagao entre elas nao pode ser homogeneizada como se todas fossem marcadas por
um clima de harmonia e confraterniza¢do; ao contrario, as brincadeiras tanto das
criangas como dos adultos eram, muitas vezes, a propria manifestacdo dessas
diferengas. Esse aspecto fica bastante evidente quando lemos os depoimentos sobre
as brincadeiras cruéis praticadas pelos brancos contra as criangas negras.

Uma caracterfstica comum das brincadeiras infantis, era a representagio de
cenas do cotidiano familiar, marcado pelas relagtes de dominagio que
caracterizavam a estrutura social da América portuguesa e posteriormente do Brasil,
especialmente no que se refere ao poder dos brancos sobre os negros. As diversdes
de um grupo, no entanto, nem sempre eram percebidas da mesma forma por todos
os envolvidos, pois a desigualdade das relagdes que se manifestava em algumas
brincadeiras, deixava sempre alguém em situagdo de humilhacfio e de inferioridade
em relagdio ao resto do grupo, geralmente as vitimas eram as meninas, os mais fracos
ou os moleques, como na sociedade.

Mas, nem sempre os jogos infantis significavam a reprodugbes das relagtes
sociais ou familiares que se tinha na época, algumas vezes essas agdes podiam
representar uma fuga do cotidiano, como acontecia quando as criangas recorriam 2
tmaginagdo e as histérias, na intencfo de colocarem mais emogio e aventura em suas
vidas. Por outro lado, algumas brincadeiras podiam se traduzir na manifestagéio de
revolta e contestagdo da crianga ou do jovem contra a ordem e as regras sociais
existentes. De qualquer forma, esses vfos estavam sempre em sintonia com o
contexto social existente ou que se queria transformar.

Além da familia, a escola foi outro importante veiculo de transmissfio da moral
¢ dos bons costumes importados da Europa, especialmente para os jovens das classes
mais favorecidas. Avessas as atividades livres ¢ espontineas, essas instituigdes se
utilizavam de regras e¢ regulamentos para impor a obediéncia, a disciplina, o
respeito e a valorizagao do trabalho em detrimento da diversdo; uma forma de educar

que visava a manutengdo da ordem e da estrutura social existente. Apesar das
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imposi¢des, castigos ¢ ameagas da instituigio, os jovens invariavelmente
transgrediam as normas na busca de algumas formas de diversdo que, na maioria
das vezes, acabavam reproduzindo as mesmas relagbes sociais existentes. Porém,
seja através das brincadeiras ou da obediéncia as regras, a escola também
representava, na vida desses jovens, um espaco de aprendizagem sobre os futuros
papéis que deveriam desempenhar na sociedade,

Antes da burguesia tornar-se classe dominante, a valoriza¢do que se dava ao
trabalho niio era maior que a atribuida as formas de diversdo, tanto para a crianga
quanto para os adultos. Com a consolida¢dio da burguesia no poder, as formas de
diversdo foram paulatinamente sendo submetidas ao crivo e a interven¢do dos
moralistas europeus que deixaram aos adultos poucas, das antigas formas de
diversoes coletivas. Ainda assim, a resisténcia desse grupo em participar de
atividades de diversdo e sociabilidade resultou na organizagio de festas populares,
missas, procissdes, passeios, dancas e jogos praticados dentro de casa. No entanto, a
liberdade que se tinha para buscar as priticas de lazer e diversdo coletivas, foi
substituida pelo controle de instituigdes como a igreja, que durante muito tempo,
tornou-s¢ uma das maiores responsdveis pela organizagdo dos encontros e
atividades de lazer da populacfio adulta. O resultado desse processo, foi que as
brincadeiras livres e espontdneas tornaram-se atividades cada vez mais reservadas a

primeira fase da infancia.
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Este parecer diz respeito ao Trabalho de Conclusdo de Curso da aluna
ELISABETE PREZOTTO. Intitulado Brincadeiras Infantis e adultas: da
América Portuguesa até o final do século XIX, o texto foi elaborado, sob minha

orientagdo, como exigéncia parcial para obtengéo do diploma de Pedagogia.

O parecer tem o intuito de atender a norma regimental segundo a qual os
Trabalhos de Conclusfio de Curso devem submeter-se a uma Banca Examinadora
composta pelo Professor Orientador ¢ por um Segundo Leitor, geralmente
escolhido entre o corpo docente da Faculdade de Educagdo. No presente caso, foi
convidada a Profa. Dra. Agueda Bernadete Bittencourt, a quem expresso meu

agradecimento pela atengfo com que assumiu a tarefa que lhe foi solicitada.

O trabalho objetiva uma revisdo bibliografica de temaética relevante na
formagio de profissionais da educagdo. A apreenséo do lidico como forma social
de conhecimento e transmissdo do ser humano talvez seja um dos maiores
desafios metodolégicos para a concretizagio desta area de atuagfo; pois, como a
propria autora chama atengio, a escola freqilentemente € um espago de negagdo

da brincadeira.



Estruturado em cinco partes, o texto trata da temdtica das brincadeiras,
jogos e brinquedos incorporados ao ideario da nascente América Portuguesa, no
século XVI, até ¢ Brasil recém entrado na Repiblica, ao final do século XIX.
Neste percurso, a autora teve “‘como preocupagéo relacionar os tipos de diverséo

e lazer da criangas e adulios com o contexto de vida de cada grupo abordado™ .

Em um primeiro momento, as brincadeiras e folguetos da América
Portuguesa aparecem pelo registro dos jesuitas e pela forma como estes tentam
utilizé-los como estratégia de dominagfo do indigena a0 mesmo tempo em que as
brincadeiras dos nativos “passavam por um processo de filtragem” cunhado
pela moral cristd. Essa leitura permite & autora verificar que as missdes e os
colégios jesuitas, “antes de serlem) um lugar de troca de culturas”, s#o
“espagos de doutrinacdo e moralizagdo dos costumes indigenas”. Da mesma
forma, se em algumas nagdes européias vive-se a derrotada da monarquia ou a
ascensdo da burguesia, na “moralizada” terra tupiniquim as diversdes coletivas
dardo paulatinamente origem a “novas formas de diversdo condizentes com a

nova moral” (pag. 69).

Estas conclusfes, dentre outras, sdo afirmagdes do sucesso do vdo
académico empreendido por Elisabete. Com uma redagdo agradavel, sem perder
o rigor e apés trithar alguns conceitos desenvolvidos por estudiosos da
brincadeira e do jogo, € possivel verificar a forma como ela apreende tais praticas
em algumas instituigdes sociais. Este € nm tema aparentemente facil. No entanto,
ndo sfo raros os que caem na armadilha do carater idilico que ele traz a tona. A
brincadeira é uma “atividade social”, e como tal é impregnada de valores e

crengas. E o que nos mostra o trabalho de Elisabete.

Escola e familia, neste novo contexto, sio lugares de moralizagdo da
infancia; a brincadeira nem sempre € bem vista, salvo se - antes de ladica - ela for
pedagogizante; em outras palavras, ... se a “moral da estoria” vier antes da

histéna...



Como Orientadora, ressalto o fato de que Elisabete tem um forte potencial
académico. Escreve muito bem, assimila rapidamente o que lhe ¢ sugerido ¢ tem
a rara capacidade de incorporar uma fonte sem desvirtua-la. O resultado ora
apresentado demonstra que a aluna cumpriu a contento a tarefa a que se propds.
Orient4-la foi um prazer ¢ isto se deve, sem davida, a postura que assumniu desde
o primeiro momento que decidimos voar juntas. Espero que possamos repetir a

experiéncia.
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A pesquisa apresentada pela Elisabete Prezotto: Brincadeiras Infantis
e Adultas: Da América Portuguesa até o final do século XIX traz uma
competente revisdo bibliografica mostrando aspectos da cultura, expressos
nos brinquedos € que sdo transmitidos na familia, na Igreja, na escola ou
nos grupos de vizinhanga,

Cabe ressaltar a relevancia de um trabalho dessa ordem no momento
em que o estudante de graduagfo inicia sua carreira de pesquisador.

Tal trabalho tem um carater pedagdgico fomecendo solidez de
analise aos trabalhos futuros da prépria estudante e servindo, também como
referéncia para colegas que se iniciam no estudo do tema.

Gostaria ainda de destacar a importancia de dois dos aspectos
abordados neste trabalho: a) o lugar atribuido 4 escola e 2 igreja na
transmissfio e/ou criagio de obstdculos com relagdo a cultura e na
preservagdo da memoria e b) o estudo do tema "brincadeiras e jogos" nfo
restrito ao universo infantil mas sim observando-o também no espago dos
adultos, ao Iongo da histdria.

Concluo parabenizando a orientadora e a orientanda pela pesquisa
realizada.

NOTA: 10,0

Nome do Segundo Leitor: PROFA . DRA. J'SLGUEDA B. BITTENCQURT

assinatura do segundo leitor _ @.‘ c%
DATA: <8/ 0 ¢/ 99 e






