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"Ndo que nos julguemos presumidamente os tinicos capazes de realizar na prdtica algo de iitil
para a escola popular, mas pensamos, e muitas vezes a experiéncia no-lo mostrou, que s6 os
professores que estdo dentro do processo, que lutam todos os dias, a todos os minutos, com a
angustiante realidade, é que estdo aptos para distinguir quais esfor¢os educativos que lhes
convem. 4 libertagdo da escola popular comecard por surgir da acgdo inteligente e vigorosa dos

proprios professores primdrios do povo,” (FREINET, p. 104, 1978)
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Resumo:

Esse trabalho pretendeu realizar um estudo bibliografico da histéria da pedagogia Freinet,
assim como, utilizei a minha experiéncia profissional de docéncia na educagdo infantil realizando
algumas reflexdes pessoais sobre o cotidiano com criangas pequenas e o meu processo de
formagéo profissional. Além disso, foram utilizados elementos de conversar informais com Ruth
Joffily (professora que baseia a sua docéncia em Celestin Freinet) afim de possibilitar um maior
enriquecimento desse didlogo que tentei realizar entre teoria e préatica.
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Introduc¢io

Esse trabalho ¢ o inicio de reflexdes Ja advindas de um percurso que busca compreender
propostas diferenciadas no exercicio da profissdo docente,

No segundo semestre de 2005, tive a oportunidade de conhecer a pedagogia Freinet
através do curso “Pedagogia Freinet: vivendo uma experiéncia na pratica”, com duragdo de seis
horas, ministrado pela equipe de coordenagdo da Escola Curumim, em Campinas (SP). Fiquei
instigado a conhecer melhor o trabalho realizado nessa referida instituigdo particular, que me
levou a realizar um estagio voluntario por dois meses em uma classe de 2°. série do ensino
fundamental (ciclo I) nessa escola. Constatei que muitas postulagdes ocorridas na teoria
realmente tinham reflexo na prética objetiva do trabalho docente. Ao término dessa experiéncia,
no entanto, perguntei-me se essa mesma constatagio poderia em uma escola publica brasileira.

Nesse sentido, por continua busca de informagdes através de colegas do curso de
pedagogia, através de professores da Curumim' e uma docente da faculdade de Educacdo?,
interei-me do trabalho realizado na EME] (Escola Municipal de Educagéio Infantil) Neusa Pereira
Caron, em Paulinia (SP). Aproveitei a ocasido para realizar meu estégio obrigatério em educagdo
infantil na disciplina de Estagio Supervisionado 1.

Realizei a referida prética totalizando uma carga hordria de 22 horas nessa escola,
anotando todos os acontecimentos ocorridos em uma mesma sala de aula no periodo matutino e
vespertino com professoras diferentes, embora eu tenha ficado a maior parte do tempo no
primeiro caso.

Essa questdo levou-me a procurar aspectos que ndo estavam sobressalentes no estagio.
Busquei antecedentes histéricos que pudessem explicar o 6timo atendimento da unidade, que ja

era de conhecimento notdrio na rede municipal e gozava de certo prestigio entre os pais das



criangas. Nesse sentido, fui ao encontro de Ruth Joffily, que me esclareceu sobre o passado dessa
escola. Em 1986, muitas professoras da referida escola formaram um grupo de estudo em
pedagogia Freinet com objetivo de enriquecerem suas praticas docentes. Fizeram muitas leituras,
discutiram, organizaram um conciso projeto pedagdgico sobre suas novas intengdes, sobretudo,
reuniam-se constantemente para discutir sobre o andamento das novas praticas com as criangas.
Sendo que, em relato informal por essa professora, o movimento desse grupo ndo teve apoio
direto da prefeitura do municipio. Esses encontros eram realizados nos finais de semana, que nido
eram contabilizados na carga horéria desses professores. Enfim, elas se reuniam por iniciativa
propria.

Em margo de 2007 fui chamado como professor substituto para assumir uma sala de pré-
escola com criangas de 4 e 5 anos de idade (Jardim I). Aps pouco tempo de docéncia verifiquei
uma grande dificuldade em trabalhar com criangas pequenas.

Em abril, retornei a escola Neusa Aparecida Pereira Caron que tinha conhecido no ano
passado, tendo em mente realizar um novo estagio por conta propria para ter mais elementos para
a minha docéncia. Foram totalizadas vinte horas.

Passado o 1° semestre, eu ndo estava contente com o meu desempenho. Via que o meu
trabalho estava muito aquém daquilo que eu tinha estudado na universidade. No entanto, eu
estava diante de um grande desafio: conseguir transformar a minha realidade a mais proxima
possivel de uma educagio que eu almejava. Essa tarefa nao foi nada facil. Primeiro tentei realizar
esse esforgo sozinho. S6 consegui ter frustragdes e decepg¢des com as minhas inovagbes baseadas
nas idéias de Freinet.

Desse modo, lembrei-me de Ruth Joffily que Ja tinha uma experiéncia muito grande com
a referida pedagogia na pré-escola. Entrei em contato com ela, afim dela me ajudar a construir

uma pedagogia Freinet que eu tanto gostaria de realizar na pratica. Tivemos algumas conversas
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iniciais sobre 0 meu trabalho e acertamos que irfamos nos encontrar semanalmente até o fim do
ano, desde que eu, como ela dizia, “pagasse trabalho com trabalho”. O significado na prética
dessa expressdo era que cu iria ajuda-la com alguns fazeres manuais fora do horario com as
criangas com o projeto de educagio ndo-escolar que ela tem no bairro do Real Parque, em
Campinas (SP).

Foi assim que comecei a me debrucar sobre a pedagogia Freinet, através de duas frentes
de atuagfio. A primeira através da leitura da Histéria do seu desenvolvimento. A segunda através
das conversas com Ruth Joffily sobre a minha pratica docente. Essa ¢ a ordem que est4 esse
trabalho. No primeiro capitulo realizei um resumo sobre como se desenvolveu a pedagogia
Freinet na Franga. Nos segundo capitulo, resgatei através da memoria os principais encontros que
tive com Ruth Joffily numa busca permanente de aliar teoria e pratica. Por fim, realizo a
conclusdo que tem por objetivo refletir sobre a minha formag¢do na universidade, minhas
dificuldades como professor iniciante de educagdo infantil e a busca de uma transformagdo

pedagogica possivel.



1) Histéria da Pedagogia Freinet: cooperac¢ao, surgimento das

técnicas pedagogicas e experiéncias teorico-praticas.

A primeira tentativa de sistematizagdo da Histéria da pedagogia Freinet foi pelo MEM
(Movimento da Escola Moderna) através de Elise Freinet, esposa de Celéstin Freinet, que
remontou de forma literaria bem como apoiada em alguns documentos do préprio movimento, a
historia de muitos professores que se uniram por uma renovagio pedagégica, na obra O
Nascimento de uma pedagogia popular:

“Este livro contém a histéria dos factos, dos actos auténticos redlizados por wma equipa de professores
primdrios, da base, organizados ¢ laia de franco-atiradores, ¢ margem da ortodoxia do ensivo, e traballrdo contra a
corrente, muitas vezes na clandestinidade, pela renovacio da escola do povo. No meio das diras redlidades das

desigualdades sociais e das incompreensées, todos os resultados foram dlcancados ¢ custa de uma luta tence quie passou
por todos os riscos e perigos por que passam lodos os inovadores’ (Freinet, p. 9, 1978)

Sob essa perspectiva, segundo Freinet (1978) o inicio da carreira docente de Celestin
Freinet ocorreu na pequena vila francesa chamada Bar-sur-Loup. O seu trabalho iniciou-se em
1920 ¢ se estendeu por oito anos. Antes dessa experiéncia, ele participou da Primeira Guerra
Mundial que Ihe rendeu um agudo problema pulmonar que por algumas vezes inviabilizava a fala
em timbres altos na sala de aula. Dessa forma, ele ¢ aconselhado pelos médicos a receita de “uma
cadeira de repouso a beira dos pinheiros” (Freinet, p. 15, 1978). Além disso, a sua formagio
pedagdgica ¢ de apenas dois anos de Escola Normal, que foi incompleta devido a sua convocagio
para a guerra. Devido a sua debilidade fisica, ele tenta se apoderar da realidade da melhor forma
possivel, dentro de um bom senso que lhe era propriamente caracteristico, que inclufa um
profundo respeito a crianca. Atenta-se para as leituras de obras de Karl Marx e Lénin, mas fica

desconfiado sob a aplicabilidade dessas teorias.



A primeira sala de aula de Freinet é bem tipica de tantas outras que existiam na Franca no
inicio do século XX: carteiras enfileiradas, lousa, quadros, mapas, enfim uma disposigdo
definitivamente tradicional. Em um primeiro momento, sente-se comedido na aproximagdo com
os alunos pela inseguran¢a de sua propria inexperiéncia docente, entretanto atentava para a
personalizagdo de cada uma. Para ele, a crianga era o centro da preocupacdo afetiva e intelectual.
Utiliza um didrio de campo espontineo como forma de registro dos atos infantis. Freinet
dedicava-se seriamente a uma narragio de detalhes individuais, que se fosse lido hoje seria
possivel ter uma boa nogdio de sua turma. A titulo de exemplo, ele relatava com exatidio o
nervosismo da crianga ap6s a proposicio de alguma atividade especifica. (Freinet, p. 15-19,
1978)

Através desse registro e de sua vivéncia em sala, observou que as suas criangas estavam
entres os caminhos da inani¢do mental e o crescimento intelectual. Sob essa perspectiva, ele
colocou alguns anos mais tarde esses alunos como atores principais de uma renovacéo
pedagodgica. Dentre sua turma, havia em especial duas criangas que imaginavam fazer grandes
viagens pelas estradas. Freinet soube como dar vazio mais tarde a essa expressividade infantil no
jornal infantil “Enfantines”, que era um grande alimento para a produgdo literdria das criangas.
Uma outra observagio por ele reinterada ¢ a solidariedade entre as criangas. Esse € o caso de
Mansuy que estava sempre solitdrio, mas que dividia de forma esponténea algumas guloseimas
do seu cesto de merenda com outras criancas. (Freinet, p.20-21, 1978)

O inicio da sua carreira foi marcado por sua indisposi¢do respiratéria para ministrar aulas
através de exposi¢des orais. As explicagdes em geral eram cansativas tanto para ele quanto para
seus meninos ¢ meninas. Do mesmo modo, as ligdes tradicionais também eram pouco atrativas.
De modo geral, elas eram ministradas sob berros ou com a expulsdo de alguma crianga da sala.

Conforme se passa o tempo do ano letivo, ele se tornou cada vez menos escrupuloso com os
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programas e horarios a cumprir, desse modo vai adotando uma postura diferenciada face aos
problemas pedagdgicos na sala de aula. (Freinet, p. 23, 1978)

Em um belo dia, Joseﬂ13, 0 amigo dos bichos, conduz Freinet de forma definitiva a uma
reconsideragdo permanente do problema pedagdgico. No intervalo, essa crianca espreita
conseguir um “bichinho™ novo para sua colecfio. Era uma lagarta azul. O menino argumenta com
Freinet sobre a existéncia de tdo maravilhoso animal, entretanto ele tem que continuar com a
licio de leitura. Ele observa o amiguinho dos bichos perdido e desatento no meio de tantas
silabas. Esse episodio fica-lhe marcado na meméria como situag@o a ser superada:

“Acabado o recreio, com a apitadela do direcior, as duas trmas Jormam para regressar as aulas; e, enquanto
a coluna se poe em marcha, Joseph, que vinha atrds, sai a corver da Jorma e vai gjoelhar-se diante de um nuwo,
Esquadkinha as velhas pedras com olbar cvido. O director Ja desapareceu no corredor. Intrigado, Freivet observa
Joseph que, com gestos de volos, eleva os bracos paraaparede, aaltura dos olhos”,

-Joseph!

Néio ddresposta. O nosso novico estina celebragdio da missa..

-Joseph!

Entdo o pequero volta para o professor o seu rosto preocupado e fiz um gesto apressado, que é
sinultaneamente uma ordem impiedosa para queele se cale e espere;

- Chiu! Vouja, voujd! Entra, jdvou ter COMIigo.

A tensdo interior do mitido ¢ téo forte que Freinet compreende a linguagem da méiozita impaciente logo &
primeira vista, e sem sevoliar, entra na aula.

- 8. professor, falta o Joseph,

- Sr. professor, ele fugiu. Antigamente estava sempre a fugir. Mas a porta abriv-se e Joseph apareceu radiante,
soprando com se tivesse acabado de ganhar uma luta.

- 81 Professor, € que ali no buraco hé wna lagarta com apenas...pequeniviha assim(indica o tamarnkho com o
decto), é azuil, Sr. Professor:.. Dei-lhe comida..

A ligdo de leitura comega. Enquanto o porteiro do mestre vai designando as silabas no quadro nural Joseph,
de olhos voltados para a janela, contimua a velar pela sua lagatinha que tem penas e que é de wm azul 1o
lindo..” (FREINET, p. 25, 1978)

Outras situagdes diferenciadas do processo educativo ocorrem concomitantemente com as
aulas passeio. A titulo de exemplo, algumas ligdes de aritmética sdo desenvolvidas pela prépria

observagdo das criangas na vida da pequena aldeia:

“~Sr. professor- dizia Lulu—estou aver a mivha mée dli em baixo no meu carmpo!
- Onde?Onde?



- Ali em baixo! Néo estis aver, ali em baixo!

-Explica isso como deve ser, Lulu.- dizia o professor-, explica parands tabém a podermos ver:

~Olha aqui em baixo: wio estd a ver a estrada? Néo estés a ver o contorno da porte? Entdo olha, trepa por
aquiele carreiro: estds aver o carvalho grande? Fstd um bocado mais dfastadla, aqui para este lado(..,)

~(.)S. professor; isto aquii é bem dlto!

-Mais alto que o castelo?”. (FREINET, p.27, 1978)

Esses passeios forneciam dados interessantissimos para Freinet sobre a possibilidade de
um ensino escolar ligado a vida das criangas. Mas esse era um campo ainda muito obscuro para
ele no inicio, necessitando de melhores investiga¢Ges ¢ defini¢des.

As primeiras tentativas do professor em buscar compreender a dimenséo da educago que
para cle cra: material, filosofica, social, politica ¢ pedagdgica foi através dos escritos de
Pestalozzi' e Ferriere®. Sob o prisma desses autores, ele resolveu colher da propria vida das
criancas o material pedagégico para serem desenvolvidos na escola. Colhe as caracteristicas das
diversas profissdes da aldeia, que rendiam boas produgdes poéticas em sala. (Freinet, p.30-32,

1978)

“No seutear; o teceldio
wrdiu os fios com toda apaciércia...” (FREINET, p-32,1978)

Além dessa disposigdo propriamente pedagogica, Freinet estabelece lagos de trabalho com
a comunidade ao auxiliar na forma¢io de uma cooperativa na aldeia. O éxito desse
empreendimento rendeu-lhe a compreensio dos pais dos alunos & sua prética. (Freinet, p. 33,
1978) Por fim, ele vai ao Congresso da Liga Internacional de Educagio Nova, em 1924, que
estabelece novas orientacdes pedagégicas, mas que pouco acrescentam na discussdo sobre 0s
condicionantes sociais da escola publica francesa. Nesse sentido, Freinet analisa uma
discrepancia entre a pedagogia da corrente Escola Nova® na Europa e as suas situagdes vividas

na realidade concreta em Bar-sur-Loup, uma vez que ele critica essa tendéncia pedagdgica por




ndo levar em consideracdo os condicionantes sociais, a qual ela ¢ formulada apenas num plano
intelectual de vanguarda alheia a realidade. (Freinet, p. 34-35, 1978)

Diante de tal convicgdo, o jovem professor esforga-se em encontrar técnicas pedagégicas
que poderiam ir de encontro as linhas de interesses das criangas, que reflita os interesses da classe
trabalhadora, estabelecendo uma relagfio direta com a vida. Nessa empreitada, surge através do
seu aluno Joseph o surgimento da técnica da Imprensa que serd uma ruptura definitiva com o

ensino escolastico’ francés na década de vinte:

“As criancas mim grupo compacto, com as cabegas juntas, debrugani-se com datencdo e entusiasmo sobre a
carteira de Joseph.

-Que se passa?

Cheio de curiosidade, o professor aproximas-se. Joseph encara-o comumaexpresséo confiate:

Sr. Professor, olhe os meu bichos!

Eeleolha

Depara com vm espectciculo inesperado: uma corvida de caracdis! Dispuderam os concorventes na ponta da
carteira e agora fazem apostas:

-Eu aposto no cinzento!

-Eu aposto no castarho!

-Eoverde acizentado quie vai ganhar, vais ver!

-Olha, olha, é mas é o cireento escuro!

Segue-se uma espera silenciosa, desvios dos concorventes em lentos e caprichosos ziguezagues, e finalmente..o
triunfo do verde acizentado.

Al estd! Foi o verde acizentado que ganhou! Foi o verde acizentado!

Toda a twma vibra de entusiasmo, hd mdos que se esterdem, que querem agarrar os animais...Mas Joseph,
todo ciumento, pega na sua colegéio e mete-a mana caixa,

O professorjd estd no quadro,

- Oramuito bem. Vamos escrever a corvida dos caracdis no quiacho,

Animagéo geral:

-Oh! Sr. Professor, que lindo! Parece uma poesial

As criangas léem o texto, copicim-no, mas mesmo assim tudo isto 1io passa d eum instarie filgaz, no meio da
aula: gpagado o quadro, voliada a pagina no caderno, nem um s6 sindl palpvel restard de wm acontecimento vivido,
que 1do profundamente ficou gravado naalma da crianca.

Epreciso descobrir um processo que, sem recorrer a qualquer sohigdo de continvidade, ligue o pensamento da
crianga ao lexto defiviitivo. Freinet procura, resolve todos os conceitos ja adquiridos, volta a embrenhar-se na vida da
lurma e pressente, nuto proximo de si, algo de novo.. Bruscamente, vem-le a idéia da folha impressa. Eis a solugdo: a
Jolha impecdvel, clara, encerrando perenidade e majestad.."(FREINET, p.38-39, 1978)



Celestin Freinet busca um tipografo rudimentar com letras removiveis para justamente
conseguir conectar a vida da crianca ao trabalho pedagdgico na sala de aula. Surgem as primeiras
impressdes emblematicas para a sua convicgdo em abandonar as ligdes tradicionais de ensino,
embora de forma rudimentar ainda. Ele embrenhou totalmente no aperfeicoamento da técnica da
Imprensa escolar. A originalidade da técnica da [mprensa ndo consistia apenas em fornecer o
papel ativo da crianga, mas a principal razéio de sua utilizagdo foi sua situagdio enferma, a qual
prestava grande papel ao professor, pois ele nio prejudicava sua satide pulmonar através de
berros, nem aos alunos com ocorréncias desgastantes . As aulas expositivas Ja eram invidveis sob
0 ponto de vista da satde de Freinet. Naturalmente, o uso da tipografia na escola levou ao
professor compreender a dimens3o humana e psicoldgica da crianga em movimento permanente e
constante com a vida da aldeia, enfim, o meio social. (Freinet, p. 44-45, 1978)

Sendo assim, fica configurada a caracteristica do texto livre, sendo confeccionado através
da tipografia de letras removiveis. A escola naturalmente delimita com ajuda de tais textos os

centros de interesse da crianga, em um contexto proprio da vida da classe trabalhadora:

“Ao percorrer a série de tiulos das dizentas paginas do nasso * Liro da vida (dos dois primeiros trimesires),
verifico que a distribuicdo dos assuntos é mais ou menos aquela que os adeplos dos centros de interesse recomendam. Eis
0 Outono com as suas frutas, os seus cogumelos, o seu vento e os seus recrutas, A seguir, vem o Inverno, e com ele o
estudo dos vdrios processos de nos protegermos do frio...E2a Primavera, 6o progiga em emogdes, com as suas grandes
chuvadas, os eu granizo, os seus desmoronamentos, mas também com as suas primeiras flores, as batalhas de flores, os
circos magnificante enfeitacos e ainda com o seu cortejo de gripes que, infelizmente, vem com regularidade esveziar-nos
as aulas quase por completo”. (FREINET, p. 47, 1 978)

A coletdnea de todos os textos livres confeccionados com a tipografia, é chamada por
Freinet de Livro da Vida®. Logicamente, que essa denominagéo foi desenvolvida posteriormente,
bem como a prépria aproximagio da técnica a teoria dos centros de interesse de Decroly.

O livro para Freinet ndo era uma construgdo divina, pois € passivel de erro e contradigdes.

Por esse motivo, ele tinha a intengdo de desconstruir com as suas criangas o “vem no livro”,
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orientando-as sob os possiveis erros e contradi¢des bem como a fala de qualquer pessoa que
diga alguma coisa. (Freinet, p. 66, 1978)

Definitivamente a Imprensa acarretou uma mudanga significativa na postura do professor
primério frente aos problemas educacionais enfrentado na sua sala da pequena aldeia. Pode-se
resumir em uma sé frase, que ele proprio tentava veicular nos seus escritos: Acabemos com os
manuais escolares!. Sendo assim, ele critica o suposto ordenamento que os manuais podem
favorecer ao ensino, mas que jamais foram confeccionados sob a proposta de atender as

expectativas das criangas:

“Mas os mamuais quase minca séo feitos para a crianca, Declaram que facilitam e ordenam o trabalbo do
professor: orgulham-se de seguir passo a passo os programas, o que haveria de ser? E a criarca que os siga se puder.
Néo foi dela que se ocuparam.”(FREINET, p. 48, 1978)

Celestin Freinet torna como principal aliado o bom senso, extraindo das criangas os
interesses profundos pela vida. Age em conformidade com eles, sob a perspectiva de os tornarem
um beneficio na sala de aula. Langa-se a uma diregdo oposta do poder, contra a pedagogia vinda
da classe dominante, que veiculava a utilizagio dos manuais.

No final do ano de 1924, Freinet divulgou os resultados da sua experiéncia com a
tipografia em Bar-sur-Loup na Ecole Emancipée, que era uma revista nio oficial pertencente a
Federagdo de Ensino da Franca. Rapidamente conseguiu adeptos que gostariam de ter a mesma
experiéncia. Foi o caso do professor Daniel de Trégunc (Finistere) que o primeiro discipulo. As
duas turmas dos professores passaram a trocar semanalmente correspondéncias sobre o lugar em
que viviam. Cada crianga de Bar-sur-Loup tinha um correspondente em Trégunc. Desse modo,
foi encontrada uma outra técnica de leitura e escrita: a correspondéncia interescolar. Além das

cartas, as turmas trocavam presentes. Da pequena aldeia as criangas mandavam artigos préprios



do interior da Franga. Ja de Trégunc, chegavam presentes préprios de uma regido litoranea.
(Freinet, p. 50-54, 1978)

Essa correspondéncia colocou como preocupagdo central na turma de Freinet o papel
social da escrita. Era imprescindivel aquelas criangas informar aos novos amigos como era a vida

em Bar-sur-Loup:

“~Temos que dizer o que é que se come em Bar-sur-Loup

-..CoNo € que se traballhanos canpos,

-..0 euse apanha, o que se fabrica,

-..que avores, que flores hd,

~..GUCS OS animais quie e vivem

=..COMO € que as pessoas se divertem, as festas, os costumes.”. (FREINET, p. 51, 1978)

Assim como, algumas cartas de Trégunc chegavam contendo nos textos a vida dos

pequenos que t€ém uma intima relagdo com o mar:

“Eu estava na praia com o Hernri. Andeva uma gahvota a cagar. De repente, bateu na dgua, veloz que nem uma
pedra Mergulhou. Recomegou avoar. treziaum peixe no bico. Mas deixou cair o peixe no mar. O Doeuif tentou apanic-
lo outra vez, mas ele jd tinha ido para o fimdo ™ (FREINET, p. 53, 1978)

Em concomitancia com a criagio das técnicas que visavam conectar os pequenos 4 vida,
Freinet atenta-se também ao materialismo escolar. Ele muda 0 espaco fisico de sua sala com o
objetivo de evitar a desordem e a dispersdo. Além disso, ele observa a necessidade de encontrar
caracteres tipograficos maiores para as criancas de 5 a 7 anos. Ele se debrugou sobre o cinema
como meio de estender o ambiente poético da turma, bem como avalia a necessidade de um
descanso no trabalho escolar para a crianca dar vaziio a sua fantasia. (Freinet, p. 55-57, 1978)

No fim do ano de 1925, ele integra uma viagem de estudos pedagégicos 2 URSS(Unido

das Republicas Socialistas Soviéticas), acompanhando a primeira delegagdo do Ocidente a ser



convidada pelos sindicatos do pais da Revolu¢do Socialista. Analisa que o ambiente de
precariedade ¢ 0 mesmo que se encontra a sua sala em Bar-sur-Loup. Além disso, ele se depara
com a ambigdo dos professores soviéticos frente as novas perspectivas que eram alimentadas por
Krupscaja’ (Freinet, 1978, p. 57-59).

Ja de retorno a Franga, junta-se a Freinet um novo adepto militante de Villeurbanne. O
professor tenta realizar correpondéncia com as criangas dessa escola, mas percebe nitidamente a
diferenca de espontaneidade de uma escola urbana como essa €m comparag¢do com uma escola
da pequena cidade de Trégunc no litoral. Analisa que os livros da Vida de Villeurbanne e Bar-
sur-Loup que foram de extrema qualidade, por que foram sentidos e vividos por toda a turma.
Freinet conclui que a utiliza¢do da confecgdo dos textos por caracteres, em vez de textos a méo
configura ao texto um cardter digno, tendo em vista a preocupagdo dos leitores. Na sala de
Freinet ja existe especial destaque para a tipografia: rolos, maquinas de imprimir, caixas, papéis...
(Freinet, p. 59-60, 1978)

Em 1926, a experiéncia de Freinet J& passava a ser conhecida, por isso em Julho um
intelectual da época simpatizante a Freinet publica em um artigo no jornal Les Temps de grande
circulagdo na regido de Bar-sur-Loup, entitulado “Na escola de Gutenberg”. O encherto abaixo

resume a idéia principal do texto:

“E com cuidado e respeito infinitivamente mdaiores que se escolhiem as palavras se se sabe quie elas vao ter
honras de composicio, que vao envergar o wiiforme dos regimentos de Guienberg e desfilar em parada, muma ordem
impecavel, perante os olhicres atentos e extasiados da multidéo de leitores”. (FREINET, p. 64, 1978)

Durante a primavera de 1926, Freinet relata os seus dois anos de experiéncia na pequena
aldeia numa brochura entitulada A tipografia na escola. Nessa data o nimero de adeptos da
técnica da Imprensa j4 tinha aumentado consideravelmente. Nesse sentido, o professor veicula a

primeira circular com o fim de serem organizadas as correspondéncias interescolares e a troca de
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experiéncias com a tipografia. Registra-se a necessidade de realizar a correspondéncia entre
escolas de mais ou menos do mesmo nivel e o compartilhamento mensal das experiéncias com a
tipografia entre os vérios aderentes. (Freinet, p. 66-67, 1978)

No final do mesmo ano, Freinet recebe dois professores visitantes na sua sala de aula.
Eles ficam um pouco desorientados com a atmosfera da organizagdo das criangas, do espaco e
dos saberes, j4 que eles sdo formados dentro dos métodos tradicionais de ensino e na forma como
estavam habituados a controlar a aquisi¢do de conhecimentos da crianga. (Freinet, p. 69-71,
1978)

O espirito de equipe é evidente entre os diversos professores primarios da Franga adeptos
das técnicas de Freinet . Propde-se a criagdo da revista La Gerbe que reunia uma coletinea de
escritos e desenhos infantis de todos os professores adeptos do movimento. Além disso, com a
aplicagdo da técnica por parte de varios docentes, surgem algumas questes sobre a tipografia.
Ela segue centros de interesse preponderante da classe de acordo com o trabalho ou estacdes ou
adopta centros de interesse estabelecidos desde o inicio? Como relacionar o ensino com a
imprensa? Podem suprimir-se os manuais? Qual utilizagdo tirar dos impressos diarios ou
bimensais recebidos por troca? Qual a impressio do inspetor, diretor e da populagdo sobre o uso
da imprensa? Essas questdes foram formuladas por Freinet para todos os participantes
responderem, pois jd se tornavam indagagdes pessoais recorrentes depois de dois anos em Bar-
sur-Loup. (Freinet, p. 72-79, 1978)

Ao lado dessas questdes teorico-metodolégicas, surgem problemas propriamente
organizacionais da CEL. A gestfo financeira era deficiente pela falta de recursos, sendo assim,
era necessario uma ajuda monetaria de muitos membros para o custeio das novas técnicas. Sob
essa atmosfera, ocorre o primeiro congresso do movimento no ano de 1927, em Tours. Em suma,

0 congresso serviu como alerta ao uso da tipografia como libertag@o do pensamento infantil, sob
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a condi¢do de texto livre. Além disso, associa-se a CEL a0 movimento da Escola Nova sob o
ponto de vista estritamente pedagdgico, tendo em vista a discordincia de abordagem realizada
por Freinet sobre os condicionantes sociais e a auséncia desse aspecto na Liga Internacional de
Educagéo Nova. (Freinet, p. 80;85, 1978)

Celestin Freinet preocupava-se constantemente com a correspondéncia escolar, pois
verificava que grande parte do movimento dependia da relagdo entre as classes. Ocorrem relatos
entusiasmados de alguns adeptos sobre a correspondéncia: corre¢do coletiva de texto e o
enriquecimento dos relatos. Mais do que isso, Freinet atribui a correspondéncia a possibilidade de
conseguir extrair muito sentido psicoldgico e social das historias relatadas. (Freinet, p. 81-87,
1978)

Em 1928 ocorre o segundo Congresso de Tipografia na Escola em Paris. E discutida uma
regulamentagdo do intercambio escolar relacionada com a revista La Gerbe. Além disso, a CEL
estabelece relagdes com os sindicatos. (Freinet, p- 88-89, 1978)

Nesse mesmo ano, Elise Freinet, esposa de Celestin, é obrigada a buscar uma vaga de
professora primaria tendo em vista as dificuldades financeiras do casal. Entretanto, ndo existia a
menor possibilidade de vaga na pequena aldeia. Foi entfio necessario que o casal mudasse para
Saint-Paul em busca de uma melhor condigfio de vida. (Freinet, p. 89-90, 1978)

As dificuldades escolares na nova escola ja sio velhas conhecidas de Freinet. As criancas
demonstram um comportamento indisciplinado, tendo em vista as brigas e disputas entre elas.
Mesmo nessa situagiio, ainda existem ctiangas que guardam muita curiosidade. Uma das criancas
de Freinet, Langorio, foi um inveterado desordeiro que acabou se rendendo ao mestre. Numa
mancha de tinta na parede que foi oriunda das peripécias dessa crianga, foi tapada por um
desenho feito pelo professor do rosto dele. Agradou o amor-préprio de Langorio. Nesse clima

pedagégico, ele insere a tipografia na sala através de uma mesa confeccionada em conjunto com
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as criangas. Ademais, com o surgimento da Imprensa na sala, surge a necessidade do cuidado
dos materiais, além da correspondéncia escolar colocar a tipografia no coragio vivo da sala de
motivagdo ao texto livre. Nesse sentido, as brigas iam-se tornando rarefeitas, na medida que o
trabalho pedagégico avangava para o interesse coletivo. A intui¢dio e a observagio de Freinet
fizeram com que criangas rivais trabalhassem em equipe. (Freinet, p. 92-94, 1978)

A chegada de Freinet a Saint-Paul foi conjunta com o alargamento dos horizontes da
CEL. E colocada a questdo da tipografia na escola que pode tanto perpetuar aquilo que ja é antigo
ou trazer novas aspiragdes para a pedagogia popular nascente. Em outubro de 1928, em

L’Imprimerie a E’Ecole, surgem as primeiras tentativas de diferenciar técnica de método:

“No que respeita a Tipografia na Escola pesquisa de material adequado para os diversos anos, conselhos
técnicos sobre o trabalho de impresséo, directivas para a ulilizacdo desta téerica nas classes; organizagdo do
intercambio escolar, edicdo de livros de trabalho para professores e alunos, efc.,,

Se por momenios e apenas dentro deste campo especifico ultrapassarmos os limites tecrologicos que
estabelecemos para a abordagem do esboco de 1m mélodo, fi-lo-emos unicamente na conviegdo de que as revistas
pedagdgicas ja existentes, convencidas do valor da nossa técrica, empreendam essa pesquisa que dlids lhes compete a
elas..”. (FREINET, p. 99, 1978)

Nessa mesma obra, critica-se a instrugdo iluminista sob o espectro do enciclopedismo de
Condorcet'®, que tinham como objetivo a instrumentalizagdo de pessoas comuns para escreverem
um artigo no jornal, um discurso no parlamento, etc versando sobre assuntos que pouco
conheciam. Nesse sentido, criou-se uma legido de homens em cargos honrosos que defendiam
uma democracia que tinha por base o modelo da nobreza. Nesse sentido, Freinet se opde a essa
concepedo, preconizando a instrugéo do povo pelas suas proprias bases, por sua propria condigfio
de vida. O espirito niio ¢ um sétio que se deve preencher mas uma chama que se deve alimentar.
Desse modo, a técnica esta sujeita a um método segundo um ideal educativo. (Freinet, p. 101,

1978)
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Celestin Freinet critica Ferriére , Tobler, Gheep e outros pedagogos por eles acomodarem
0 ensino a realidade social ¢ do regime escolar. Para eles, os professores deveriam se limitar ao
trabalho escolar unicamente. Desse modo, a CEL afirma a necessidade de ver a educagfio também
como um fendmeno social, nfo alheia a realidade. Assim como, a aplicagdio de simples técnicas
pedagdgicas serem chamadas de métodos ativos, que s@o uma simplificagdo grotesca de toda
dimensdo educativa. (Freinet, p. 105, 1978)

Essa discussdo interna sobre técnicas e métodos acabou por abalar o mundo pedagégico e
a suscitar reagdes de alguns intelectuais da Franca. E o caso do Sr. Duthil, professor de escola

normal, que escreveu uma carta sobre sua apreciagdo ao debate:

“Somente com mais frequéncia do que seria de desejar, acontece que estas tentativas se imobilizam 1o meio do
caminlo, proque carecem destas duas bases sdlidas: o conbecimento da crignga e a ariagdo de téenicas:

Aina resse ponto estamos completamente de acordo: vocé baseia o seu ensino nas necessidades du crianga e
elaborou uma técnica notével: A Tipografia na Escola

Contudo, diga-se em aboro da verdade que, quando fala das necessidades da cricnca, vocé se vé Jorgado a
recorrer a processos empiricos ou entéo a i buscar ao método Decroly os seus centros de interesse. Por qué? Porque
ainda conhece muito mal a mentdlidade da criana e porgue s6 nuito recentemente é que os trabalhos de Piaget
comecaram adesbravar esse terreno” (FREINET, p.107, 1 978)

Além desse debate, que de fundo revela uma discussio epistemoldgica sobre o fendmeno
educativo, existia também uma acentuada discussio sobre a teoria anarquica da pedagogia que
também estava nascente na Europa.'' A CEL critica veemente a abordagem anarquista que
pretendia utilizar as técnicas da CEL para promover uma escola ideal, livre da opressio do adulto
¢ auto-educativa. O Movimento criticou essa abordagem por ser solitéria e alheia ao mundo e a
civilizagdo, pois, para esses professores primérios estava claro a necessidade de uma verdadeira
pedagogia para a vida proletdria. Enfim, evidenciava-se uma critica sob 0 peso de um maior

senso de realidade. (Freinet, p. 109-110, 1978)
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Por outro lado, a CEL também salientava algumas experiéncias anarquicas sob o espectro
positivo. J4 existia a 6timas referéncias sobre a utilizagdo da tipografia, pois o anarquista Paul
Robin' ja a avaliava como um excelente exercicio manual, auxiliava na pratica da ortografia e
apurava o gosto. Mas todas essas consideragdes eram especificamente escolares, na quais o
Movimento tentava ampliar para uma concepedo mais ampla de educagfo, locando-a como
expressdo da vida infantil. (Freinet, p. 111, 1978)

Alias, a Tipografia na Escola situava-se como a “menina dos olhos” do Movimento.
Nessa altura, por volta do ano de 1929, Freinet considera que a Imprensa como um instrumento
para conduzir a reconsideracdo da ciéncia pedagégica. Intenta realizar algumas abstracdes gerais

sobre a sua utiliza¢o:

“A Tipografia na Escola fez com que a expresséo livve e a actividade criadora dos nossos alunos passasse para
0 domirio da prdfica quotidiana. Através da experiéncia, mais dficcz do que todos os raciociios pretensamente
cientificos junlos, abriu novos horizontes a wma pedagogia baseada ro interesse auténtico, forte de vida e trabalko
Restabeleceu de wma assentada a uridade do pensamento, da actividade e da vida infemtis, como assindldvanmos 1o 1osso
wiltimo artigo; integrou a escolano processo normal de evolugdo individual e social dos alunos.” (FREINET, p. 113,
1978)

Avanga-se na discussdo metodoldgica sobre a utilizagdo da Tipografia, que de certo

modo, evidenciava o amadurecimento do grupo frente a experiéncia acumulada:

"Otexto livre sem alterar as suas concepedes: o professor que deve ‘saber tudo’ tem que estar na posse de wmna
classificagdo, de um ordenamento dos conhecimentos, e aisto aplica-se 0 método Decroly. Mas na crianga nada existe de
preconcebido: ‘Navidando ha classificagdes rigorosas’. Gragas ao texto livve, que ndo impde nada, o educador alarga o
horizonte da crianga assim como a corvespondéncia interescolar:

No entanio, howve camaradas que bastante ireflectidamente partiram desta nogdo de centros de nteresse
estrangulando a vida da crianga e trabalhando, digamos assim, ¢ forga” (FREINET, p. 119, 1978)

Por ultimo, Freinet assinala que os instrumentos que apoiam a pedagogia popular, isto é, a

redagdo livre, a Tipografia na Escola e correspondéncia interescolar condiziam a uma expressao
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espontdnea da crianga. Desse modo, seria introduzidas as disciplinas do programa escolar de
acordo com o interesse infantil. (Freinet, p. 119, 1978)

Saint-Paul ofereceu o desafio da heterogeneidade discente, que até entdio Celestin Freinet
ndo tinha deparado-se com essa questio profundamente em Bar-sur-Loup. Em Saint-Paul, muitas
criancas apenas soletravam as letras, enquanto que outras estavam em um nivel de leitura
avangado. O jovem professor, agora, assombrava-se com a séria dificuldade na pratica de acabar
com 0s manuais escolares, dessa forma, tinha que encara-la néo s6 pelo lado teérico mas também
pelas dificuldades proprias do cotidiano. Os manuais que ele dispunha eram apresentados da
forma mais escolastica, estreita e parcial possivel, desse modo, inviabilizando a utilizacdo
produtiva das criangas. A indagagdo de Freinet era da possibilidade de encaminhar sem esforgo
do saber restrito do meio ao saber intelectual mais geral. Por esse motivo, enumera-se duas
exigéncias ao ensino. A primeira ¢ necessidade de colocar disposi¢do das criangas elementos de
estudo que possam recolher na altura propicia. A segunda é que esses elementos sejam
suficientemente maleaveis que possam favorecer um estudo individualizado. (Freinet, p. 122-123,
1978)

A primeira tentativa de viabilizar essa prética foi através de uma sistemdtica organizacéo

dos livros da biblioteca, porém o livro acarretava outro problema:

“Mas acontece que o livro néo é um instrumento ideal para acriceea; é de:rr’:asfmb rico, demasiado complexo,
dificil de compulsar, dificil de compreender; fi perder termpo e desorienta a crianga. E preciso encontrar vm elemento de
estudo simples, funcional. Nasce enidio aficha de estudo e surge o ficheiro escolar”. (FREINET, p. 123, 1 978)

Nessa perspectiva, o ficheiro surge sobre o ponto de vista de fornecer condicbes de
trabalho livre da crianga, de forma que ela nio dependa do adulto ¢ dos manuais. E o mesmo
principio da Tipografia no sentido que valoriza a iniciativa infantil. Na verdade, a idéia do

ficheiro ja era recorrente entre os militantes da CEL, em virtude da prépria necessidade de
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complementar o trabalho pedagdgico no cotidiano. Por esse motivo, o0 Movimento esfor¢a-se em

criar mais esse instrumento pedagdgico:

() oficheiro escolar cooperativo adopiard essa ortentagdo. No seu conjunto satisfaz essas rés necessidades:
de completar o material escolar limitado por una documentagdo coletiva limitada; de possibilitar a individvalizagdo do
ensino pelo recurso é elaboragdo de v material antoeducativo que se destine a todas as matérias de ensivo; de fornecer
a todo educador um meio cooperativo de prestar a sua contribuigo para a obra conmun sem precisar de recorrer &

impressdo dos livras, por demais onerosa” (FREINET, p. 126, 1978)

Uma decisdo importante que ocorreu até a data de 1928 foi nio transformar a CEL em
associagdo, visto que era previsto apenas o estudo de questdes pedagogicas, mas preconizando a
importancia de associagio em sindicatos e associagdes em geral. (Freinet, p. 126-127, 1978)

Os dois anos posteriores foram marcados pela consolidagdo das técnicas pedagdgicas e
dos principios que as regem. Nesse sentido, colocou-se a questdo central dos condicionantes
econbémicos e sociais que restringiam o trabalho dos professores na sala de aula. Por isso, a CEL
negou-se a pormenorizar uma aula idealizada, no sentido que ela teve clareza que estava nascente
uma pedagogia popular consciente dos seus limites sociais. (Freinet, p. 132, 1978)

O Movimento questionou a pedagogia das ligdes por acreditar que era prejudicial ao
desenvolvimento intelectual, visto que ocasionava muitas vezes desgaste fisico e mental.
Atribuiu-se também a o ensino verbalizador os curriculos escolares serem densamente
escolasticos e enciclopédicos. (Freinet, p. 133, 1978)

Ademais, estava incipiente uma propria concepgdo de crianga, que era fruto da observacio

da aplicagdo das técnicas pedagdgicas:

“Com efeito, a crianga, a quem sdo proporcionadas actividades que corvespondem as suas necessidades fisicas
e psiquicas, é sempre disciplinada, isto é, ndo precisa nem de regras nem de obrigacdes impostas de fora para trabalhar
ou para vergar a lei do esforco colectivo. Podentos afirmar que, se estvéssemos ¢ diwa de dar- aos nossos alunos a
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possibilidade de trabalhar de acordo com as suas necessidades e com seus gostos, podiamos ter de intervir para
organizar 0 trabalho e a actividade da nossa comunidade, mas deste modo todos os problemas comums de disciplinae
scolar deixariam de ter razdo de existir.” (FREINET, p. 134, 1978)

Além disso, também se tomavam algumas conclusdes sobre a organizagdo do trabalho

pedagégico e suas implicagdes para o ensino:

"Se na propria base de toda organizagdo da classe ndo existe uma actividade Iivre, entdo é necesscria uma
disciplina especial, quer para coagir a crianca a fizer trabalhios que 1do deseja, que para reprimiv a sua actividade
potencial, que procura a todo custo ralizar-se. E é filsa a suposicdo que essa disciplina pode ser liberal ou consenttida.
Mesmo quando por sugestio dos adultos, esta é estabelecida pelos proprios alunos, enm por isso deixa de ser um
disciplina opressiva, nascida da acedo reciproca dos educadores sobre os educandos.” (FREINET, p. 135, 1978)

Pode-se inferir que nesse momento Freinet tinha muita clareza sobre as bases da
pedagogia que estava nascendo. A expressdo livre, organizagiio do trabalho na sala e o ensino
ativo estavam permeando a utilizacdo das técnicas. Com énfase, foi vislumbrada uma brutal
diferenciagdo das praticas de escrita e leitura utilizando-se as técnicas incipientes e aquelas
ancoradas nos manuais escolares. As Gltimas era excessivamente detalhistas em como captar a
atengdo da crianga e ao ensino de formas 4ridas de gramatica, enquanto que as primeiras eram
condizentes com uma inacreditavel aplicagdo das criangas a escrita e a leitura. (Freinet, p. 134,
1978)

Outra questéio importante era o problema material das escolas. As classes numerosas e os
edificios com pouco espago foram criticados pelo Movimento. Bem como, da necessidade de
transformar os exames que eram restritos, uma vez que colocam énfase na palavra e nio na
formagéo do “espirito”. (Freinet, p. 135, 1978)

Por tltimo a CEL sintetiza em trés grandes grupos as orientagdes de uma nova pedagogia:

sejamos humanos, abaixo a hipocrisia ¢ ruma a escola moral do trabalho.
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A primeira condizia a prépria nogio dos comportamentos infantis que sio oriundos de
uma influéncia social e familiar que muitas vezes se fazem sentir na escola (Freinet, p. 136-138,
1978). A segunda relatava sobre as conseqliéncias do estado de inferioridade e subordinagdo que
as criangas estavam submetidas, sendo assim, elas recorriam 2 desobediéncia, a astlcia e a
hipocrisia (Freinet, p. 138, 1978). A terceira ¢ mais importante para a consolida¢io dessa nova
pedagogia preconizava o conceito de trabalho como alicerce muito solido:

“Empenhar-nos-emos mais em organizar o trabalho activo dos alunos, na classe, do que propriamente magicar

wm controle desconfiado e injusto. Em todo caso, este controle passard para segundo plano, nas nossas apreensdes, visto
que o que paranos é essencial é a organizagdo do rabalho e dos esforgo” (FREINET, p. 139, 1978)

O aperfeigoamento das técnicas tornava-se urgente na perspectiva de proporcionar uma
maior consolidagdo, segundo o preceito do trecho acima, que condizia com a manifestagéo
espontdnea da vida. Nesse sentido, assumiu-se que o ficheiro escolar ndo deveria previamente
preconizar o seu emprego, que somente a experiéncia de sua utilizagdo iria referendar uma
definicdo. Apesar dessa dependéncia da situagdo empirica que iria definir o ficheiro, Freinet

atenta-se para a seguinte questo prévia:

“Acusa-se geralmente a escola nova de sacrificar demasiado a instru¢do a educacdo, o que de facto constitu
um perigo a evitar: A wlilizagio do ficheiro travia de certeza s nossas turmas- sobretudo as que incluem verias classes—
elementos de estudo directamente utilizéveis e de umariqueza incalculével” (FREINET, p. 141, 1978)

Nesse sentido, vale ressaltar a forma como era organizado o ficheiro proporcionando uma

maior amplitude de saberes a disposicdo das criangas:

“Face a diversos projectos de classificacio das Jichas, rejeitando a simples classificagdo por disciplinas
nucleares, tida como caduca, o Congresso'” decidiu agrupar as fichas nestas 4 nibricas:

1) A activideade infamtil: a crianga mais pequenininha, os 'JOgos, a efectividade, a doenga, os irméios, as viagens, a
infancia infeliz, o trabalho infantil, efc...

2) Anatureza, os fendmenos fisicos e naturais, 0 homem, os animais, as plarias

o

3) Gente de outras paragen, de outros tempos: Historic Geografiafisica, politica, economica, etc...
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4) Documentos destinado a acompanhar as projecedes de cinema, audicoes de Jonografos, etc..”
(FREINET, p.142, 1978)

Para esse intento, foram designadas equipes que tratariam da selecfio dos textos e figuras,
assim como da revisdo do material escolhido. O modo de classificacdo elegido foi a classificagio
decimal universal, a qual Freinet atentava-se por explica-la pormenorizadamente. (Freinet, p.
143, 1978)

Por outro lado, o empreendimento do ficheiro revelava-se para a CEL algumas frustra¢des
financeiras, pois a paginagio e a composicio dos textos era por muitas vezes onerosa
financeiramente. Nesse momento, Freinet néio hesitou em arcar com as pesadas responsabilidades
monetarias. Sob esse ponto de vista, tentou-se realizar uma propaganda de comércio desses
ficheiros entre os professores primarios com objetivo de possibilitar um menor custo do material.
Porém, a experiéncia mostrou que os professores nio era capazes de modernizar
convenientemente a sala de aula e de se integrarem a uma nova forma de organizacéo de saberes.
Por isso, os montantes arrecadados foram insuficientes. (Freinet, p. 144-146, 1978)

Assim como, a confec¢do do ficheiro exacerbava a necessidade de contatar um
especialista em documentagfio, para providenciar uma escolha mais judiciosa entre os
colecionadores empenhados nessa ardua tarefa.

Os limites materiais das escolas dos aderentes colocavam como uma questdo pendente na
consolidagdo de uma pedagogia popular. Nesse sentido, o Movimento atentou-se para a
organizacdo de carteiras e bancos que deveriam satisfazer as necessidades de conforto, adaptag¢do
a altura das criangas e aos diversos trabalhos escolares (incluindo o trabalho em grupo € o
transporte para aulas ao ar livre), bem como a concepgio de estantes armarios, bibliotecas,

quadros negros, etc... (Freinet, p. 149, 1978)
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O trabalho com o fondgrafo comeca a ter um espago na configura¢do de uma técnica
pedagdgica. Encarava-se como sendo uma Janela aberta para o0 mundo ao conhecimento, mas néo
como um pretexto para as criangas ficarem em siléncio. Serviria como um apoio para as ligdes
dos professores:

“Gragas apresenga do fondgrafo na avla, quantas ligdes i cansativas Parao professor e para os garotos que
ele tem de educar se tomariam menos magadoras e mais proveitosas porque recreativas! Licbes de ciéncias
naturdis(canios de aves, gritos de animais, riidos de vento, da chuva e da tempestade, eic...); ligoes de Geografia;
documentagdo através de discos (miisica chinesa, canto russo, crioulo, maoris, drabe, suigo, dlemdo, efc..,); licdes de
muisica (estudos sobre temas musicais, exemplos de obras, elc..). Quanto ao canto estava tudo por fezer visto que,

exceptuando algumas cangbes de roda infantis ao aleance da crianea, a maior parte das cangdes que podericam servir
sdo 1ao mal cantadas que é aceitd-las — discos de dicgdio paraasligdes de leitura e recitagdo” (FREINET, p.152,1978)

Conjuntamente com o aprimoramento da utiliza¢do da discografia na escola, formaram-se
grupos de interesses comuns dentro da CEL para desenvolver 4reas especificas de conhecimento.
Isso ocorreu com a geografia, calculo, histéria, gramatica e outros saberes a serem desenvolvidos
nas criangas, mas sem perder de vista a importancia pedagdgica e psicoldgica da atividades
docente. O Movimento estava decididamente proposto a empreita de encontrar uma nova forma
de educar as criangas, segundo bases cientificas e praticas que seguissem principios claros e
alianca com a vida e a espontaneidade infantil. (Freinet, p. 154, 1978)

Nesse momento, tentou-se agregar aos principios pedagogicos ja conhecidos, novas
concepedes de enriquecer o trabalho escolar. Partiu-se do principio generalista da necessidade de
integrar o trabalho & vida intelectual e moral do homem. Por conseqiiéncia, por essa dificuldade
da sociedade atual, a crianga € obrigada a ter trés vidas: a vida verdadeira completa na rua, a vida
em familia sob a subordinag#o do pai e a vida na escola. (Freinet, p. 155-156, 1978)

Por essa dissocia¢do da vida das criangas na maioria do tempo em que reside o trabalho
pedagdgico ¢ baseado nos manuais escolares que no maximo oferecem pequenissimas relagGes
com a vida infantil, mas que ndo passam de momento fugazes para a execugiio de atividades
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fatidicas. Para a afirmagéio da Escola pela Vida, Freinet utilizou-se da leitura de Dewey'*, mas
que a encarava sob um ponto de vista mais pratico sob maior senso de realidade. As técnicas
pedagogicas revelaram para ele uma experiéncia vasta de amplia¢@o da vida dentro da sala. Por
esse motivo, tinha a total convicgéio que uma pedagogia ligada ao contexto de vida é possivel na
pratica. (Freinet, p. 156-157, 1978)

Sob esse prisma, Freinet utiliza o conceito de Wells de “o divércio entre o trabalho e a
vida dos homens é um dos grandes dramas da nossa época”(FREINET, p. 157-158, 1978), que
para ele essa separagfio consistia na ineficicia da escola tradicional francesa. Tendo essa
defini¢do em mente, ele alia teoria ¢ pratica sob esse aspecto ¢ busca intensamente explicar as
praticas da CEL, segundo esse conceito mais amplo de sociedade, mas sob o ponto de vista

estritamente empirico:

A arianga escreve tal e qual como se contasse uma historia a um camarad, tal como canta o pastor para
Juriar as suas reses, ao crepusculo. Aprende a ler da mesma maneiva que aprende a falar, porque ros transformanmos
esse trabalho muma necessidade orgdnica da nossa actividade escolar. As proprias disciplinas de estudo, uma vez
desembaracadas de toda coercdo, também se processam muilo simplesmente, com toda natwdlidade, atrenvés da
satisfacGo da saudevel curiosidade que soubemos mangiar, através da necessidade inta da arianga de conhecer, de ver,
de procurar, para enriquecer sem cessar a suapersondlidade” (FREINET, p. 158, 1978)

Nos anos de 1930 e 1931, Freinet deparou-se com a pratica cotidiana da Imprensa que
trouxe a tona novos fatos na complexidade do fendmeno educacional, que para ele constituia na
mescla de realidades psicol6gicas, educativas e sociais, nas quais o educador deve obter proveito
maximo possivel afim do desenvolvimento maximo da personalidade infantil. Nesses anos, o
Movimento jd tinha total convicgdo da resolugdo mais urgente que se encaminhava ao
professores, que era a necessidade de atribuir essencial valor aos instrumentos da pedagogia.
Porém, tal postura revelava a necessidade de definir melhor o campo definido como técnica e o

como método. (Freinet, p. 164, 1978)
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A técnica pedagdgica teria uma suposta superioridade sobre 0s métodos na medida que
cla engloba obrigatoriamente todas as investigagdes, que concorram para tornar possivel e eficaz
o trabalho do educador popular. Na verdade, a CEL era bastante desconfiada sobre os métodos
apresentados nas revistas pedagégicas francesas, uma vez que elas ndo eram afinadas com o
mesmo ideal do Movimento. A intencfo era ampliar o significado da técnica pedagégica no
sentido fosse-lhe atribui a sua especificagdo e seu vasto dominio. (Freinet, p. 165, 1978)

Freinet classificou trés técnicas a serem utilizadas pelos professores, marginando melhor
as suas especificidades: técnica inicial da adaptacdo s necessidades pedagogicas, técnica do
conhecimento sobre a crianga e técnica de condugdo da classe. (Freinet, p. 165, 1978)

A primeira condiz com o estudo dos edificios escolares, do material escolar e da sua
adaptagiio ao trabalho pedagégico. A segunda € decorrente do novo conhecimento da crianga e
das investigag¢des no campo psicolégico e pedagdgico, que estava quase por tudo a ser feito nesse
dominio. A terceira ¢ definida da organizacio pedagdgica, com o objetivo de permitir aos alunos
que trabalhem. Nessa terceira que ele definia que ocorriam os erros educacionais visto que néo se
atribuia atengio consideravel as técnicas anteriores descritas, que por fim a organizagdo
pedagbgica caminhava para uma simplificagdo das wvastas técnicas pedagogicas(método
Montessori'>, método Decroly'®, plano Dalton, etc...). Ndo se considerava a necessidade de
adaptagdo a realidade e uma possivel complementacdo. (Freinet, p. 165-167, 1978)

O método para Freinet era subordinado as técnicas que estavam permanentemente em
contato com a realidade. Para ele, a técnica possibilitava a aplicagdo do método na realidade,
segundo as trés técnicas acima relatadas. Nesse sentido, ele busca apoio intelectual de maior peso

de Decroly para justificar a sua experiéncia pedagogica:
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“Aquiilo que chamaram de mélodo Decroly (6 0 proprio doutor Decroly que sublinha esse ervo pedagogico)
1do tem realmente o mesmo carditer dos métodos que relmente se Jala; wéo se limita apenas aum aspecto do problema
educativo ou instrutivo; nem sequer fem vm cardicter absolo ou exclusivo, e nisto opoe-se aos restantes, irredutivamente;
ndo pretende infpor nentum codigo de dogmas inuitcveis ou defiviitivos.

Mauito pelo contrdrio, procura abarcar todas as forgas da educagio e do ensino; Joge atornar-se fixo e acabado,
mas pretende ser bastante eldstico e aberto a qualquer alteragdo que possa Vir a aperfeicoar; vai buscar aos outros
mélodos certos fis, certos meios que lhe afiguram viteis; Inspira-se nas regras que presidem a todos os ramos da ciéncia
Sem por isso se esquivar arecorrer a hipdleses de trabalho” (FREINET, p. 168, 1978)

Sob essa perspectiva, o Movimento assumiu verdadeiramente a necessidade de criar
novos instrumentos de investigacio e de estudo: material de impressdo, livros, radio, discos,
cinema, etc... ¢ foi abandonada de vez as correntes formas de aquisi¢do e acumulagiio de saberes
escolares. Essa logica de partir “de baixo” ou da realidade foi sempre uma preocupagfo constante
de Freinet. Tanto ¢ verdade que ele alertava os camaradas sobre os perigos de “por em pratica
uma escola dos sonhos”, que ndo leve em consideracio com as condi¢des reais de vida do
proletariado. Essa foi a critica mais contundente sobre a Escola Nova Européia. (Freinet, p. 169-
172, 1978)

O desafio da CEL estava configurado em judiciar os fatos pedagbgicos que estavam
embutidos na pratica dos professores primérios. Por esse motivo, avangou-se mais um pouco
sobre os principios que guiaram os movimento posterior a 1931: a relagfio entre individuo e
sociedade e 0 meios para alcangar a instrugdo sem recorrer ao dogmatismo ou a artificios.

Preconizou-se a harmonia individual no seio da harmonia social. Isso significa a
possibilidade da vivéncia da crianga em atividades livres, reforgando os elementos de vida na
educagdo. Isso de maneira nenhuma despreza a aquisi¢gio de saberes, mas que essa €
conseqtiéncia de liberdade de agéo discente. (Freinet, p. 173-174, 1978)

Os meios para alcangar essa educagio foram vistos como necessério colocar i disposi¢do
das criangas materiais e técnicas que lhes permitam viver na escola e se educarem vivendo. Por

isso, a razdo das realizagSes da Tipografia na Escola, correspondéncia interescolar, ficheiro
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escolar cooperativo, o iniciador matemético, etc ... Assim como também, existe a preocupagio de
obrigagdes subordinadas a estrutura escolar. Por isso a utilizagdo de instrumentos de
autoinstrugdo(fichas de calculo, por exemplo) que tinha um carater acessério para Freinet. Mas
que se desaparecessem a razdo que as motivaram na escola, elas desapareceriam por completo.
(Freinet, p. 174-175, 1978)

Por ultimo, no final do ano de 1931, o Grupo estava disposto a erguer coletivamente a
nova técnica de trabalho definitivamente. Nesse sentido, alguns professores empenhavam-se em
observar na experiéncia como se encontravam o método Decroly e se ela era compativel com a
regulagdo do trabalho escolar. Assim como também, outros professores estavam a experimentar o
trabalho livre em grupo (método Cousinet'”) e tentavam adaptar as suas respectivas salas de aula.
Além disso, o Movimento comecou a se organizar em torno de disciplinas para melhor

investigagdo de aplicagfio das técnicas pedagogicas. Vale-se de uma citagdio desse entusiasmo:

" Vamos buscar a qualquer lado aquilo que nos interessa: adaptamos o melhor que podemos ao nosso trabalho
as técricas jd existentes. Desejamos apenas obter, ao mesmo termpo, o material que corresponda s nossas necessidades e
as técricas de trabaiho que permitam a melhor exploracéo edvucativa das Jaculdades criadoras dos nossos alumos”
(FREINET, p. 177, 1978)

O ficheiro escolar ainda se colocava como o grande desafio em virtude dos varios
dominios que deveria abranger, além da sua proposi¢do dificil de substituir definitivamente os
manuais. Sob esse furor de trabalho espalhado por todo o movimento, Freinet propdem a criagfo
de uma biblioteca de trabalho, feita pelos adultos e para adultos. Essa idéia serviria para reunir
todos os estudos nos diferentes géneros (literarios, cientificos e historicos), que ficariam reunidos
em forma de brochuras e seria submetido a apreciagdo de todos os integrantes para sua

publicagdo. Entretanto, nio se tinha a preocupagdo de publicar aspectos inéditos exclusivamente,

mas apresentar elementos de estudo sob uma dtica diferenciada. (Freinet, p. 178-180, 1978)
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Por fim, ocorre o Congresso de Limoges em 1931 » que a essa altura a CEL ja contava com
quinhentos membros. Com certeza, estava para nascer uma obra grandiosa nos anos posteriores
no que diz respeito ao aperfeicoamento das técnicas j4 iniciadas (Freinet, p. 180, 1978)

Os anos de 1931 e 1932 surgem novos desafios para a CEL. Os camaradas foram
esforgados para aperfeicoar as técnicas que visam derrubar de vez os manuais escolares: o
ficheiro escolar e a biblioteca de trabalho. Nessa €poca, ja tinha sido editado e discutido o
ficheiro de aritmética que era autocorretivo que ndo necessitava de maiores intervengdes por
parte do professor. Criticava-se a forma como eram ensinados os contetidos da aritmética que
eram em série e rigidos, entretanto, os desejos de realizar uma outra forma de aprender
matematica tropecavam em adapti-la nos programas escolares ¢ ao mesmo tempo a vida
proletaria. (Freinet, p. 182-183, 1978) Dois eram os motivos.

O primeiro motivo estava ligado ao ensino de aritmética apartado da vida corrente das
criangas. Era um ensino de comerciantes e pequeno burgueses. Nesse sentido, o desafio era
encontrar um ensino que se configurasse em alianca com a vida. (Freinet, p. 183-184, 1978)

O segundo era a falta de material, de espago e de tempo. A escolas dos aderentes da CEL
ndo tinham recursos para oferecer uma aprendizagem matematica condizente com a atividade
viva proveniente da vida e da classe. “Como associar a nossa teoria pedagdgica as necessidades
escolares? "(FREINET, p. 184, 1978). Essa era a indagagdo principal do Movimento. Nesse
sentido, surge a idéia incipiente de utilizar as fichas. Isso por que o ficheiro possuia a qualidade
elastica, de aceitar todas as dreas do conhecimento. Entretanto, a sua utiliza¢do deveria condizer
com a apresentacdo facil de problemas que correspondam ao interesse vivido, alimentado pela
vida que desabrocha, isso sem submeter os pequenos a nenhuma ordem previamente estabelecida.

O ficheiro de aritmética exigia também uma ordem seqiiencial de nivel progressivo de

dificuldade sobre a prerrogativa de estar em conformidade com os programas. Os problemas

36



matematicos resultantes dessa questdo seriam em dois niveis: ligado aos centros de interesse e os
problemas complementares fornecidos pelo ficheiro. No dltimo caso, os alunos deveriam
conhecer determinando problemas-tipo. (Freinet, p. 185-188, 1978)

Por outro lado, nfo se tinha resolvido o problema por completo de um ensino matematico
racional ligado 4 vida. A solugo a esse impasse foi a averiguagio de informagdes trazidas pelas
criangas no meio social. Essa foi uma conclusio conjunta da CEL para intentar transformar a
aprendizagem de aritmética. Freinet resolve sintetiza-la em etapas a serem cumpridas. A primeira
etapa ¢ a preparagdio técnica do problema adaptado as necessidades do momento e satisfazer
simultaneamente as necessidades pedagdgicas. A segunda etapa caberia ao ficheiro realizar a
ponte entre o interesse inicial ¢ as necessidades escolares, visto que esse era um instrumento de
estudo e documentagdo. Desse modo, tinha-se como objetivo levar a crianga a compreender as
bases sociais da aritmética escolar, ensina-la a distinguir por trds dos dados mais abstratos dos
problemas, a viva realidade. (Freinet, p. 189-190, 1978)

A experiéncia docente dos varios membros'® vai edificando a obra comum de uma
pedagogia popular. Pichot revela um dia de texto livre na sua sala de aula, iInovou na forma como
ele organiza os saberes por grupos que vdo se revezando segundo as diferente atividade
propostas. Conjuntamente com essas experiéncias, Freinet critica a forma como alguns
intelectuais concebiam a leitura e escrita. Nesse sentido, reafirma com toda convicgdo a
Tipografia na Escola como centro da atividade viva das criangas, que passam a desenvolver de
forma ndo escoléstica a escrita e a leitura. Além disso, ele enfatiza a necessidade das criancgas
pré-escolares desde cedo entrarem em contato com a redagdo e composigdo do texto livre, que se
apaixonem, mesmo aquelas que nio saibam ler. A leitura e a escrita para Freinet sdo pensadas,
depois expressas, escritas, compostas e ilustradas. Para o professor primério esse é o curso

normal que impede qualquer ligdo de leitura. (Freinet, p. 194-195, 1978)
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Por essa questdo, o desenho era encarado com especial énfase na atividade espontinea da
crianga. Ele ja atenta os integrantes da CEL para que se enveredem por esse caminho para
desvendar novos aspectos da personalidade infantil. (Freinet, p. 195, 1978)

Por parte dos militantes também ocorria a confirmagdo de principios que orientam uma

nova pedagogia:

“Uma das melhores swpresas que eu tive foi o de ver quie 0s meus alunos hio davam importdncia is minbas
sugestoes e exigiarm abertamente uma liberdade redl.

A sua liberdade! Foram eles proprios que a conguistaram, os seus mitidos, é magnifico! Longe de me sentir
tumilhade, sinto-me profimdeamente satisfeita, progue néo é de um dia para o outro que uma pessoa se liberta das
marcas tradicionais” (FREINET, p. 197, 1978)

Sob esse aspecto, encarou-se definitivamente a necessidade de mudar a mentalidade dos
professores, que somente foi possivel gragas a observagdo e a experiéncia com as criangas. O
esperar e acreditar na crianga, a qual o desenho e a pintura revelam o caminho obscuro a ser
tragado, que de alguma forma traz consigo elementos ainda pouco conhecidos e motivadores de
uma pedagogia fundamentada na expressio subjetiva da vida. (Freinet, p. 198, 1978)

Por esse caminho, o professor deveria pautar a sua pratica pedagdgica cotidiana, com
objetivo de enriquecer as paixdes infantis incipientes. Nas quais a vida vai construindo um
equilibro e um ritmo lentamente de forma harménica, sem melindro, sem subjugar a crianga nas
suas confissdes intimas sobre o que pensa da realidade. (Freinet, p. 197-198, 1978)

Nesse mesmo contexto de afirmagfio do desenho infantil, Freinet foi categorico ao colocar
o texto livre como o pilar essencial da nova pedagogia popular. Nesse sentido, ele vai posicionar-
se contrario ao ensino de gramatica que estava vigente na Franga no inicio do século XX, visto
que o professor primario ndo atribuia maior valor & sintaxe do que a expressdo da crianga, na qual
ela poderia ser muito bem desenvolvido com o saber de minimos conhecimentos gramaticais.

(Freinet, p. 199, 1978)
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Por outro lado, Lallemand, um dos integrantes da CEL, aborda essa questdo do lado
pratico que tropegava nos exames finais do primario que exigiam ortografia, compreensio de
texto, sintaxe e conjugagio dos elementos do discurso. Para a solugdo desse impasse, o

Movimento integra as criticas na confeccfio de um ficheiro de gramatica:

“Finalmente, depois da gramdtica e ortografia, veremos o que se pode dicancar comum ficheiro de gramdtica,
conjugagdo, vocabuldrio e orlografia, que permita ao mesmo tempo gradud e individudl ¢ que contenha referéncias
breves e claras de que nos poderemos servir quando se apresenia esponianeamente um ‘centro de interesse”
(FREINET, p. 204, 1978)

Desse modo, nasce o ficheiro de gramatica sob a perspectiva de complementar o trabalho
pedagogico dentro dos centros de interesse de Decroly. Essa questdo estava configurada de modo
muito tedrico ainda, que carecia de comprovagio prética da sua utilizagdo. Por esse motivo, surge
0 problema de adaptagfo as realidades da escola, do meio e a singularidade de cada professor. A
CEL decidiu unir as escolas através de uma permuta continua de informagdes para aprimorar
melhor o ficheiro e o estudo da gramatica escolar. (Freinet, p. 204-205, 1978)

Essa troca de informagdes permeou outras areas do conhecimento: a Geografia, a Historia
¢ 0 cinema. Isso resultou numa posi¢fo clara do Movimento no Congresso de Limoges em 1931
na importancia dessa permuta, visto que as correspondéncia traziam informagdes valiosissimas
sobre as condi¢des do meio de cada escola e do seu entorno. (Freinet, p. 205, 1978)

Nessa mesma época surge a necessidade crescente de realizar uma correspondéncia
internacional em Esperanto, que era uma lingua que estava em constante crescimento pela sua
facilidade de aprendizado. Bem como, realizavam-se correspondéncias nas linguas mais
correntes: alemdo, inglés, espanhol e portugués. Além disso, a CEL propde-se a realizar
intercdmbio com as escolas soviéticas, que estavam sendo rechagadas do mapa pedagdgico

francés. (Freinet, p. 206, 1978)
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Freinet dedicou-se ao estudo da cooperagdo escolar, que preconizava a auto-organizagio
das criangas, numa propria gestdio da comunidade escolar. Os pequenos teriam como
incumbéncia nas méos o mobiliario, a imprensa, os servigos postais, etc...atividades ligadas a
execugdo das técnicas. Entretanto, essa experiéncia foi um fracasso tendo em vista as causas
exteriores & escola: a pobreza das familias, o distanciamento das habitagdes que impediam as
criangas de fazerem a noite um trabalho suplementar ¢ a auséncia dos pais nas reunides escolares
ou recreativas. A solugdo era ter uma reserva de caixa escolar para suprir as atividades pesadas da
escola. Por exemplo, a limpeza dos banheiros. Mas sobretudo essa cooperagdo era necessaria para
orientar as criangas para uma colaboracdo comunitaria, (Freinet, p. 209-210, 1978)

Sob esse aspecto, alguns camaradas divergiam sobre a eficiéncia da cooperagio escolar. O
principal argumento desfavoravel foi que a administragdo monetaria de um caixa escolar pelas
criangas seria demasiado complexa. Assim como, a execucdo de tarefas de limpeza que poderiam
embrutecer o trabalho pedagégico. Os favoraveis argumentavam ser possivel uma cooperagio
voltada para as atividades mais faceis, bem como a escola estivesse inserida em uma comunidade
ativa e livre, orientada sobre a utilizagdo das técnicas da CEL. Sobre isso, reina na CEL um certo

entusiasmo;:

“E por meio de pequenos empreendimentos como estes, de teor economico, em que colaborard néo para o seu
proprio beneficio, através de distribuicdo de dividendos ou de descortos reembolsaveis, mas em beneficio da conmmidade
escolar, que a crianca tomard consciéncia do seu papel na sociedade ¢ que estabelecerdo as condigdes para ela
deservolver o seu civismo e o seu espirito de disciplina necessdrios em toda a acgdo colectiva” (FREINET, p. 212,
1978)

Realizou-se em 1932 o Congresso de Educagdo Nova em Nice. Foi totalmente voltado
para o prestigio de Maria Montessori com demonstragdes com criangas trabalhando sobre o

material da médica. A opinido da Cooperativa foi unanime em considerar que o Congresso foi um

fracasso do ponto de vista pedagégico, pois ndo fornecia maiores elementos para uma andlise
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qualificada das escolas proletarias francesas. Por outro lado, Freinet avaliou como sendo positivo
a visibilidade que a CEL obteve no Congresso que foi fruto de um trabalho metédico de longos
anos. Logicamente sem uma nota da Imprensa a esse respeito. (Freinet, p. 213-217, 1978)

Os camaradas inconformados com a incompreensdo do Congresso frente aos problemas

das suas escolas, realizaram o congresso pedagégico em Saint-Paul dias depois:

“Uma espécie de corrente ideologica wniv wma centena de bons camaradas, que desdle entdio se aperceberam
das fraquezas e contradies do congresso de Nice; uma especie de ‘espirito do congresso de Saint-Paul’ impregrou o
congresso inlernacional e permifiu aos 1ossos camaradas que regressassem aos respectivos postos com consciéncia de
terem feito em Nice pelo menos um trabalho de clarificagdo pedagdgica” (FREINET, p. 217, 1978)

Por fim, foi redigida uma carta a Liga Internacional de Educagdo Nova sob a perspectiva
de contestagéio aos valores do Gltimo Congresso, que eram estritamente pedagdgicos e pouco
adaptados a realidade das escolas oficiais. (Freinet, p-217-218, 1978)

Nesse ponto, a classe de Freinet em Saint-Paul Ja estava acostumada as novas técnicas.
Cotidianamente as suas criancas realizavam estudo pela comunidade pesquisando sobre as
diversas profissdes. Esse fato gera uma insatisfagio muito grande pelos pequeno-burgueses
comerciantes. A cdmara aceita o pedido de criagiio da caixa escolar de Freinet, que foi utilizada
para consertar velhas mesas e o proprio municipio pagou a confecgdo de outras.

Por outro lado, o professor primario enfrenta com muitas dificuldades a higienizagdo dos
banheiros que trazia sérios incomodos. “As criancas néo podem satisfazer as suas necessidades
mais urgentes sem que um riacho de urina escorra pelo pdtio empestando a aula e as suas
imediagdes” (FREINET, p. 220, 1978). Diante dessa imundice deploravel, ele exige a inspegéio
de um médico local ¢ um delegado para avaliar as condigdes de higiene. O resultado € a

mobilizagdo da cdmara em sanar logo esse problema. Esse fato gerou ainda mais um

descontentamento da Saint-Paul dos ricos.
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Durante o Congresso de Saint-Paul, a alta sociedade fica incomodada com a vinda de
estrangeiros disposto a conhecer a singela classe de Freinet. “Como é que se explica que aquele
pobre professor primdrio, sem distingdo, sem relagées, possa revestir-se de uma importancia
vedeta junto de estrangeiros vindos propositadamente para ver e ouvir? (FREINET, p. 222,
1978)

Os ouvintes ricos de Saint-Paul que participaram do congresso ficaram alertas sobre as
palavras Russia e Revolugio. Desse modo, a alta sociedade vai empreender uma luta feroz contra
o professor, mediante uma clara posi¢io burguesa de confronto. Um desses representantes dessa

corja diz a um pai de aluno:

"~ Aposto uma garvafa de champagne em como Freinet serd posto daqui para fora em Outrubro. Eu me
encarvegarei disso!
- Pois eu aposto que em Outubro Freinet retormard tranquilamente a sua classe- responde o S Wyffray”
(FREINET, p.223, 1978)

Essa foi uma caracteristica marcante da imoralidade da lata sociedadede Saint-Paul frente
ao projeto social e pedagdgico de Freinet.

Nesse momento comegaram a ocorrer uma série de fatos que abalaram a vida do casal
Freinet. Elise ndo consegue ser nomeada nos arredores de Saint-Paul e encontra vaga no
municipio somente dois anos mais tarde. A escola que lhe é indicada est4 nas piores situagdes:
uma capela velha e abandonada, sem material, com mesas velhas bambolantes e sem biblioteca.

A municipalidade reacionaria as escondidas da administra¢do escolar resolveu instalar os
correios € 0s aposentos do cobrador de sitios nas instalagdes desocupadas da escola feminina da
professora. E feita uma reclamagéo por parte do casal, mas ndo surtiu efeito. O ambiente arido e

seco da escola faz com que Elise adoega e seja obrigada a pedir seis meses de licenga.
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Freinet atentou tardiamente para o distanciamento com a comunidade em Saint-Paul, em
virtude das habita¢des das familias serem muito distantes. Veio o recomeco das aulas. Retomou a
alegria de voltar ao trabalho com as técnicas, por partir rumo & pesquisa de forma entusiasta.
(Freinet, p. 223-227, 1978)

Essa situagdo de trangiiilidade néo permaneceu por muito tempo. A burguesia de Saint-
Paul ja receosa do Congresso no municipio e do episédio da higienizagéo dos banheiros, resolveu
contra-atacar com um golpe baixo de caltnia e imoralidade. Na calada da noite foram pindurados
dois tipos de cartazes pela cidade. O primeiro possui um texto infantil que tinha sido impresso a

um ano atras em 1932:

“Sonhei que a classe inteira se tinharevoltado contra o presidente da céniara de Saint-Paud, que néio nos queria
dar mobilias de graga.. Atiro-me a ele, os outros ficam com medo. O presidente da cimara tira a navalha e golpeia-me
na caxa. De raiva, pego na minha navalha emato-o.”” (FREINET, p. 226, 1978)

Esse era um texto de um garoto espanhol de ia até a escola de Freinet todos os dias de
Vence. Ele era instdvel, muito anormal em muitos aspectos, pois sempre falava em batalhas,
assassinos e de acontecimentos sangrentos. Para Freinet, tratava-se de um documento psicoldgico
e do ponto de vista pedagdgico era interessante, pois era um texto espontineo advindo da prépria

crianga.

O outro cartaz tinha o seguinte texto:

“(.,) os ditados que vum professor primdrio sem escriipulos impoe aos seus alunos. Erguemo-nos contra o ensino
deplorcvel deste mau esducador dajuventide e queremos frisar que ndo compreendemos que a sociedade e o Estado lhe
paguem para desempenhar uma tarefa dessas.

Assinado: Os pais dos alunos” (FREINET, p. 226, 1978)
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Observada a caltnia, o casal antes das aulas comegaram a ir as casas dos pais para coletar
depoimentos e assinaturas para combater os cartazes. Todos os depoimentos foram positivos na
avaliag@o do docente.

Entretanto, essa situagdo ndo abalou o ardor do trabalho na escola, visto que até suscitou
novos centros de interesse para as criangas. “Calculem quantos livros podiamos ter comprado
para a biblioteca com o dinheiro dos cartazes” (Freinet, p. 228, 1978).

As revistas reacionarias dirigem artigos contrarios a4 Freinet, sob a perspectiva de
esquerdista, maniaco irresponsavel e¢ formador de mentes violentas. Mas outras revistas de
esquerda mostraram seu total apoio ao professor, dando inicio a um debate

Alguns intelectuais da época transmitem todo apoio, como ¢ o caso de Ferriére:

“C. Frreinet estd em vias de elevar Saint-Paul a condicdo de uma das capitais pedagogicas da Evropa

A Franga pode orgulhar-se de wm homem que, como os antigos Romaros, dlia mum grau tGo elevado de
simplicidade, afranqueza e a delicadeza de sentimentos avm espirito decidido e intransigente para com as injusticas, que
concorrem para airasar a progressdo do homem no sentido de um Esiado social mais conforme a razdo, mellhor
organizado ejusto” (FREINET, p. 231, 1978)

Esse episodio que de certo modo remexeu em assuntos que estavam pendentes em Saint-
Paul, foi oriundo de um profundo desprezo a sua opgéio pedagdgica por parte dos inspetores e da
camara. Freinet foi contestado pela Camara sobre suas fungdes publicas de professor. Poderia
perder seu cargo.

Sobre a sua opgdo pedagdgica essa nem sempre teve em evidéncia na cabeca dos
inspetores. Como eles sabiam ser impossivel vergar o professor para um ensino tradicional
vigente na época, optaram pela completa auséncia de inspegiio na sua escola. Inertes aos
questionamentos de Freinet, ele tendiam hierarquizar a relagdo dentro da sala, preconizando “vir

de cima” dos resultados da educagéo, respaldados na Escola Nova. Fora destas vias, para eles

tudo era risco e aventura. Depois do escandalo ocasionado, depois de eclipse de 4 anos,
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retornaram as inspegdes pedagdgicas na sala. Sem descanso, o inspetor estava quase todos os dias
com as criangas. (Freinet, p. 231-233, 1978)

Felizmente os delegados de ensino sdo a favor de um testemunho favoravel a Freinet, uma
vez que os pais de alunos também analisaram como beneficio a pedagogia nova nascente.

Sob esse aspecto, o professor primario posicionava-se na sua vertente pedagogica na

revista L Educateur Prolétarien:

“O dlcance do problema é bem maior e néo consentiremos que o restrinjam intencionalmente: edhicadores do
ensino puiblico que somos, ao fentarmos infrodkeir a eduicagdo rova nas rossas escolas populares, vendo-nos obrigados,
devido a nossa condicdo de fimciondrios piiblicos, a trabalhar dentro dos limites estabelecidos pelas regras, pelos
programas efizemos da nossa luta vum constante compromisso” (FREINET, p. 234-235, 1978)

Entende-se que Freinet estava sempre tentando compartilhar com seus superiores as
técnicas que estava implementando. Dessa forma, ele estava sempre afirmando a sua condigio de
subordinado e ndo desafiando os superiores como poderia se pensar. Além disso, ele estava
intuitivamente consciente dos limites impostos pelo ensino oficial. (Freinet, p. 232, 1978).

Essa posicdo justificadora de Freinet sobre a sua prética ficou escancarada com a visita
continua de Inspetores de Ensino & sua classe. O argumento mais contundente contra ele era a
disciplina dos alunos. Do lado do professor estava a realidade da sua turma que nfo deixava

davidas sobre a solidez da pedagogia fundada no trabalho das criangas, que teve que ser

justificada no seu cotidiano:

“Uma mudanga de lugar(das criancas) sé pode ser efetuada se os alunos interessados
estiverem de acordo, de modo a que ndo provoque discussdes; Estas mudancas ndo devem ser
feitas se estd a trabalhar. A ordem para nds ndo ¢ escoldstica nem fria; decorre das
necessidades existentes e da harmonia entre os membros do grupo. E esta a ordem que
procuramos atingir e que eu proprio jd atingi, visto que vocé mesmo, Sr. Inspetor, ja verificou
que as criangas, como estdo ocupadissimas, nem sequer ouviram o seu toque para o recreio”

(FREINET, p.236, 1978)
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Outra justificativa contundente foi o fato de alguns dos seus alunos estarem bem
preparados para os exames ao final do ciclo. (Freinet, p. 238, 1978)

No entanto, essas justificativas ndo alteram o relatério do Inspetor primario responsavel
por avalia-lo. Redigiu um relatério partidario com a finalidade de minar a autoridade de Freinet e
a atitude hostil do governo municipal frente as suas continuas reclamagdes sobre as condi¢bes de
trabalho. (Freinet, p. 238, 1978)

O clima hostil contra o professor Freinet instaura-se pelas caltnias difamadas sobre o seu
ensino mediante a divulgagdo de cartazes, esse 6dio alimentado por uma alta sociedade que ndo
queria ser contestada por um simples professor primario. Rapidamente muitos pais de alunos
deixaram de enviar os filhos para escola, em virtude da pressio que sofriam por terem vinculos
de trabalho com setores da burguesia da aldeia. (Freinet, p. 248, 1978)

A turma de Freinet estava dividida. As criangas que nfo iam a escola por intermédio dos
pais e aquelas que freqiientavam por incentivo também dos pais. O professor realiza uma reunisio
com aqueles que eram favordveis a continuagdo dos trabalhos. Nessa ocasido os pais ficam
alertados que poderdo ocorrer incidentes desagraddveis nos proximos dias letivos, em virtude de
tumultos chefiados pelo presidente da cdmara de Saint-Paul. Foi decidido em comum acordo que
os pais ndo reagiriam as provocagdes e que Freinet pediria & policia que garantisse o respeito  lei
que protege um funciondrio publico no exercicio de suas fungdes.(Freinet, p. 250, 1978).

A situagdo tornou-se dramdtica frente as pressdes exercidas por uma multiddo que
ameaga, insulta e até apontam revolveres para a escola. (Freinet, p. 251-255, 1978) Nio existe
maneira de Freinet continuar o seu trabalho frente as pressdes exercidas contra ele. Por isso, ele
aceita o pedido de licenga do trabalho recomendada pela policia, que temia maiores complicagdes
para o caso, mas sua saida foi mediante em trés condi¢des encaminhadas ao Inspetor da

Academia. A primeira garantia que a Tipografia na Escola ndo seria afetada com o seu
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afastamento. A segunda é a retirada de uma licenca de trés meses. A terceira é o seu
comprometimento em pedir transferéncia de escola, quando o Ministro da Educacao tiver dado o
maximo de garantias a tipografia. (Freinet, p. 255, 1978)

Por fim, ele € licenciado do cargo na prefeitura de Saint-Paul podendo ser transferido para
a cidade ou a escola que quisesse acolhé-lo. Foi o caso de Bar-sur-Loup que se lembrou do bom
andamento de oito anos de trabalho. Mas aceitar retornar é um retrocesso de afirmar a
incompeténcia profissional. Ele agiienta um pequeno periodo sem trabalho sob o forte apoio dos
aderentes da CEL. O casal continua a viver em Saint-Paul. Mudaram-se para uma casa perto da
escola onde Freinet trabalhava. Demorou-se um tempo pata retomar a vida cotidiana sem maiores
constrangimentos. (Freinet, p. 265, 1978)

Nesse tempo, inauguravam-se umas séries de calunias sobre as técnicas proferidas pela
CEL e a difamaggo dos professores que as utilizam. Entende-se bem que nessa €época em 1933 e
1934 estava em ascensdo da idéia do facismo na Europa, que ndio estava centrada contra os
métodos pedagdgicos, mas estava contra toda a legalidade republicana. (Freinet, p. 267, 1978)

Muitos aderentes da CEL foram removidos e criticados pela a administra¢do escolar. Mas
0 Movimento ¢ mantido em pé no esforco e fidelidade aos métodos pedagdgicos que ja eram uma
necessidade para esses professores. (Freinet, p. 267, 1978)

Sobre essa situagdo de confronto entre muitos professores primédrios e as caldnias
difamadas por uma sociedade hipdcrita, Freinet escreve no periédico L’ Educateur Prolétarien

afirmando os preceitos do movimento e o seu contraste com as difamagdes:

“Ora aconteceu que, por termos ido buscar a outras fontes os principios da nossa pedagogia, tinhamios
afirmado aquilo de que os educadores se apercebicm confisamente, mas que néio se atreviam a dizer:

Fezendo-o, contrariamos certos conceitos, lesdvamos certos interesses, feriamos certos amores-proprios e
desprezdvamos atradigdo” (Freinet, p.271, 1978)

47



Freinet reafirmou a sua concepgéo de crianga que é constantemente ligada ao meio em

que vive, que gera descontentamentos por se tratar de uma realidade na Franga da época:

“Seguindo o seu exemplo, o educacor deve ter presente que a escola, tal como hoje a consideram, néo passa de
uma pega grande e complexo o mecaismo de formagéio ou deformagdo dos indivicuos. Devia formular sempre estas
perguntas;

A crianga que o incumbiram de educar esta disposta a sé-lo tanto no plaro fisiolégico como psiquico? Dormiu
bem, nem quarto argiado? Estd convenientemente alimentada? Pode brivcar fora da escola? Em casa tem wm ambiente
Javoravel asuaevolugdo?” (Freinet, p.272, 1978)

Além disso, ele clarifica como reacionarios os discursos relativos ao sentimentalismo que

o educar deve ter em relagdo aos problemas pedagégicos:

“Nao hda necessidade de amor mistico (¢ inerente ao homem a simpatia pela crianca), mas sobretudo um
conhecimenio metddico, de wma pesquisa necesscria, de um esforgo constante para compreender a alma infamtil, sentiy
as suas necessidades ¢ satisfazer os seus desejos. Isto alcangasse com um estudo objectivo e por uma via inteligente que a
do amor subjectivo, que, por demais corfiadlo 1o seu prestigio, desprezatodias essas formas latentes” (Freinet, P 277,
1978)

Outra questdo em pauta nesse artigo, estava o partidarismo de uma pedagogia concreta

fundada na prética cotidiana que conseguisse ter resultados eficazes:

“Os grandes pedagogos dos tempos modernos ndo recearam entrar nos pormerores prdficos da organizagio
escolar. A Sra. Monlessori ndio se contentou em divilgar os novos principios da sua pedagogia: criov, montou e mandou
Jezzer um amierial engenhaso ao qual dci certamente mais imporidncia do que seus melhores escritos. O doutor Decroly
ndlo receott aié aos seus iigfimos pormenores as prdticas suscepitveis de permitir uma maior adaplacéo da escola é
crianca. Ha quase dez anos que nds nos obstinamos a provar, pela a relizagdo de utensilios novos que correspondam ds
nossas necessidades, que os melhoramenlos das técnicas pedagogicas, embora menos brilhanies que os discursas ou que
os Iiwros famosos, séo o vnico processo de fizer realmente com que a eduucagéo popular progrida” (Freinet, p. 276,

1978).

Freinet amadurece a questdo referente aos acontecimentos de seu pedido de licenga em
Saint-Paul. Isso por que ele analisa que os acontecimentos de sua derrota foram engendrados pelo

o isolamento de sua classe. Nesse sentido, ele teve pouca alianga com os pais no sentido de
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influencia-los sobre uma nova prética pedagogica, dentro das suas realidades cotidianas. (Freinet,
p. 280, 1978)

Assim como, esclarece a fungio do periodico L 'Educateur Prolétarien que era
essencialmente levar aos seus leitores exemplo de realizagdes, conselhos praticos e elementos de
estudo da técnica que era empregadas pela CEL. Desse modo assumiu-se com seguranga “que a
teoria pedagdgica ndo serve para nada sem a técnica”(Freinet, p.288, 1978)

As contribui¢des pedagogicas para uma obra comum da CEL estavam crescentes. Os
aderentes preocupavam-se intensamente com as instalagdes das técnicas pedagégicas, pois desse
modo sustentavam um conhecimento que era destinado a realidade concreta da escola. Dessa
forma, realizou-se um inquérito internacional sobre os diversos assuntos que eram possiveis
dentro das técnicas empregadas (Freinet, p. 301, 1978).

Além disso, Celestin Freinet busca a generalizagio das técnicas afim de que tivessem
maior consisténcia pratica e tedrica para serem difundidas até mesmo através dos professores
mais hesitantes. Nesse sentido, ele coloca uma questdo decisiva que vale reproduzir

integralmente pela sua maturidade intelectual:

“Que ndo nos julguem obcecados com as nossas técricas e inflexiveis nos nossos principios. Estamos
perfeitcamente cientes na necessidade de, nas aldeias, se ter cuidado de 1o ferir as mumerosas susceptibilidades e de
evilar os ataquies hipocritas que agora sdo mais perigosos do que mmca’.

Sim, nés também recomendamos prudeéncia. E o professor primcirio que lem de sonder a populagdo, examinar
0 estado da classe e tomar as medidas que se impdem. Pode lomcar-se perigoso pretender revolucionar tudo de uma
assentada, suprimir os manuais, deixar de marcar liges e deveres de casa. Ja sabemos o que é isso”.

Em 1935, Freinet reabre uma nova escola em Saint-Paul de forma clandestina, pois nio
Ihe ¢ dada a concessiio para abri-la. As aulas funcionam apesar das visitas constante da policia. O
professor tem consciéncia que o seu projeto da pedagogia popular ¢ mais vasto do que o ensino

da escola oficial. Na verdade, ele se engendra dentro da vida campesina, com objetivo de
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conseguir apoio para a escola e organizar um amplo movimento para uma escola laica e popular.
(Freinet, p. 310, 1978).

Por essa razdo, algumas formas militantes de agio sio tomadas pela CEL no sentido de
abragar a complexidade da educagdio. A primeira é inserir a pedagogia nova nas correntes
politicas e socias representadas por partidos e pelos sindicatos. A segunda forma é a necessidade
de estabelecer um governo popular que seja favoravel a uma pedagogia popular. A terceira é que
para além da militdncia imediata, deveria dar procedimento a uma ciéncia pedagdgica baseada na
experi€ncia e nos dados inferidos (Freinet, p. 311, 1978).

A experiéncia concreta da militincia ampliada da CEL ¢ a formagfo da Liga dos Pais e a
Frente da Infancia. A primeira considerava o esclarecimento dos pais ao espirito da pedagogia
popular (Freinet, p. 311-312, 1978). A segunda compreendia no agrupamento de organizagdes
escolares ¢ ndo-escolares: cooperativas escolares, organizagdes de beneficéncia, caixa escolar,
organizacdes desportivas, organizagdes infantis, associagbes de pais, sindicatos e outras varias
organizagoes. (Freinet, p. 316, 1978).

Outra experiéncia proficua foi a associagfo da Cooperativa com o Sindicato Nacional dos

professores da Franga:

“Podemos constribuir bastante para o movimento sindical na medida em que provocamos nos educadores,
sobretudo nos mais jovens, o gosto pela acgdio pedagogica, o gosto pelo trabalho profissional qualificado, que é o novo e
indlispensavel factor de consolidagdo dos sindicatos de professores primdrios”. (Freinet, p.326, 1978)

O horizonte ia se alargando para Freinet na medida que ele considerava a educagio como
um fenémeno complexo. Nesse sentido, ele tentou articular a educagdo com o mundo do trabalho.

Dessa forma ele ajudou a formar diversas cooperativas (flores, legumes, leite, pdo, etc) (Freinet,

p. 330-331, 1978).
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Paralelamente ao alargamento do movimento da CEL, dentro do seio popular, o
movimento internacional da Escola Nova tornava-se cada vez mais distante dos problemas das
escolas publicas francesas. Entretanto esse afastamento apenas ocorre na clipula, mas na base
existiam aliangas muito interessantes entre a CEL e o Grupo Francés de Educagdo Nova. (Freinet,
p. 335-336, 1978). A relagdo ocorria através de se¢des ativas do Grupo Francés em muitas
cidades francesas com atividade conjunta com os aderentes da CEL (Freinet, p. 339, 1978).

Diante do inicio da discussfio da Reforma do Plano de Estudo Francés, a CEL organiza
inquéritos para a populagdo sobre os saberes que julgavam necessarios para a formagao pessoal e
intelectual. Assim como, ja relatava a experiéncia acumulada sobre uma proposta de uma

pedagogia popular:

“Na escola actual observarse uma idéntica actividade desordenada e inconsiderada: passam-se longas horas a
ensinar historia, aritmética, geografia, ciéncias, complicadas e livrescas, por vezes segundo uma técrica de hé mais de
cem anos. £ depois na prdiica verificamos que houve um mal-entendido, que séo outras exigéncias da vida e que tewos
de refazer tudo anossamaneira”. (Freinet, p. 346, 1978).

No bojo dessa discussdo sobre os saberes necessarios para a formagdo dos cidaddos
franceses, surge a discussdo da técnica do plano de trabalho advinda da experiéncia dos aderentes
da CEL:

“E necesscrio que a arianca, trabalhando livremente, saiba para onde vai, tenha consciéncia das aquisides que
the fazem falta, se aperceba do plano do conjunto e sinta que o seu esforgo se insere num plano que esté ao servico da
conumidade. O ideal seria que fosse a propria crianga a tragar o seu proprio plano de trabalho. Isso estimdaria,
regularia e harmonizaria o seu esfor¢o quotidiano”, '

Ja dissemos aqui que esse plano de trabalho existe. E o dos marnuais, nos quais o esforgo vai sendo debitado por

Jatias bem determinadas por més ou por trimestre. Porém, para além de nada fer de raciondl, esse plaro é imposto s
ariangas quetém de se resignar a assimild-lo sem o teremvivido ", (Freinet, p. 348, 1978).

Rumo a um novo plano de estudos francés, nos anos de 1937 ¢ 1938, a CEL inspirou a

Reforma de Ensino gradativamente. Dessa forma, Freinet intentou realizar uma generalizagio do
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uso das técnicas bem como evitar possiveis conclusdes equivocadas nas suas aplicagdes. A
Tipografia na Escola como uma técnica verdadeira que a0 mesmo tempo interessa e instrui a
crianga (Freinet, p. 365-366, 1978). Tais utilizacdes dessa técnica e de outras afirmavam o
necessario esforco de adaptagio a realidade de cada caso, cada escola. (Freinet, p. 367;371,
1978).

Assim como também, vai se colocando a nivel nacional as condices de trabalho afim de
que seja possivel a melhor aplicagdo das técnicas pedagégicas da CEL. Edificios escolares,
diminui¢do de alunos por classe, etc.. (Freinet, p. 372, 1978).

A CEL fez a proposta para a Assembléia Legislativa de diminuir a carga horéria de ensino
para as criangas, que fossem de apenas 30 horas semanais. Isso por que o Movimento acreditava
que a crianca necessitava brincar, respirar, dormir bem, enfim ter tempo pra desfrutar da infincia.
Alguns oposicionistas colocam a questdo da diminuigo do tempo da aprendizagem como
prejuizo para a educagdo francesa. Sobre essa questio vale trazer um trecho que sintetiza um

contra-argumento a esse raciocinio:

“Compreendem as razoes humanitdrias que nos levam a deferder a crianga, Mas organizem as vossas classes
de acordo com as nossas técvicas, adaplen o novo material, recriem a dlegria e o entusiasmo. Assim, as trinta horas
derdio para as tarefas de aquisicdo e de educacdo que conmpetem a nossa escola popular. E nessa altura, por forga da
necessidade, far-se-d uma das maiores revolugdes pedagogicas de que hi memdria: implantaremos uma educagéo
baseada nos esforgo livre e volunicirio das criangas e mima concepgéo libertadora da nossa nobre tarefar”” (Freinet, p.

374, 1978).
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O espirito de uma verdadeira pedagogia cooperativa tornou-se fundante para a afirmacéo
perante a Reforma do Ensino na Franga. Estavam sintetizadas dez técnicas de trabalho que
realmente alteravam a pedagogia nas classes:

“1. A Tipografia na Escola

2. A nova aritmeética

3. As ciéncias prdticas

4. A gramdtica de quatro pdginas atraveés da Tipografia na Escola

5. Redagéo livre de textos infantis

6. Principio de alimeniagdo natwralisia

7. Os planos de trabalho escolar

8. Oficheiro escolar cooperativo

9. Ofonografo e os discos

10. A biblioteca de trabalho . (Freinet, p. 383, 1978)

Freinet alertou para a utilizagao dessas técnicas que deveriam ser gradativas, no sentido
de, se houver a retirada dos manuais sem a substituigao efetiva pelas técnicas, pode ocorrer que a
turma tornar-se uma enorme barafunda, que ndo seria proveitoso para o Movimento. A
implementac#o das técnicas devem ser gradativa, assim como a retirada dos manuais. (Freinet, p-
393-394, 1978).

Nesse mesmo periodo que ocorria um amadurecimento das certezas pedagdgicas, muitas
das reivindicagdes feitas pela CEL foram incorporadas efetivamente nas Instru¢des Ministeriais.
Nesse sentido, trazem maiores obrigagdes para 0 Movimento de continuar as pesquisas ¢ avancar
no aperfeigoamento das realizagdes (Freinet, p. 394;397, 1978).

Freinet recomenda que essas realizagdes que agora tinham respaldo nas Instrucdes
Ministeriais, deveriam ser introduzidas apenas como um pequeno esfor¢o de readaptacdo dos
professores primarios para provocar mais tarde ruptura com habitos de vida e de trabalho. Nesse

sentido, os materiais deveriam ser fornecidos aos professores para introduzir as técnicas, bem

como instrui-los da maneira de introduzi-las. (Freinet, p. 397-398, 1978).
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Novamente nessa altura ¢ reafirmado o novo projeto de renovagdo pedagogica francesa a

importancia do conceito de trabalho:

“Queremos aciividades escolares vivas, associadas do interesse e ao profimdo devir das cricncas, qiie sejam
1muito mais do que um jogo ou do que wm passatenpo, que sejam wn trabalko auténtico, fruto de wma encessidade, que
se veja que éifil, ao qual uma pessoa se entrega de todo o coragdo e que, por todos estes motivos, se torna num poderoso
gerador de dincmismo e do proveito pedagdgico” (Freinet, p. 399, 1978).

Assim como também da livre expresso pelas técnicas da pedagogia popular:

“(Jlimitarmo-nos a ver as criancas tal como sdo: gjudamo-las a exprimir aquilo que sentem e pensam com a
canela, o lpis, o desenho e o lindleo; damos-the a possibilidade de deservolver ao mévimo as suas faculdades e as suas
capacidades através das nossas restantes técricas” (Freinet, p.402, 1978).

Em 1939 ocorre o Congresso de Grenobre que consolida o auge do movimento
pedagogico, que estava deparando-se com as riquezas pedagdgicas vindas de vinda do alto e que
se diziam inéditas (Freinet, p. 409, 1978). Nesse sentido as reformas traziam uma espécie de carta
de recomendagdo, as quais a CEL concordava em todos os itens, mas que avaliava que eram
necessarios os instrumentos adequados para a aplicagio dessa educagio ideal advinda do
Governo Frances.

Dessa forma, a CEL alinha-se definitivamente com o seu cariter militante de um
movimento de professores proletarios:

“Para dcangarmos este objetivo, de nada serve fazermios os discursos, propaganda orl e escrita e apelos.
Precisamos ¢é de aplicar, constantemente e com perseveranga, 0 nosso material e as nossas técnicas, para os
aperfeicocamos e paratermos ocasido de preparar e editar livros e os elementos de estudo, cuja fimeéio é idéntica & dos
resguardos que susteniam anossaestrada” (Freinet, p. 414, 1978).

Outra caracteristica que teve o Movimento foi a maturidade em aproveitar o momento

propicio para conseguir trazer para a pedagogia popular os professores primarios ainda

resistentes:
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“Nunca enganar um camarada, mmca lhe prometer uma coisa que néo lhe poderemos dar, evitar
cautelosamente suscitar: falsos entusiasmos, que acabam por se tomar desastrosos, dizer honesta e sinceramente aquilo
que redlizamos, aquilo que fazemos, aquilo que contamos vir afizer: eis os fimdamentos inabaldveis do nosso movimento
pedagogico” (Freinet, p. 416, 1978).

Freinet preocupava-se com o desvirtuamento da pedagogia popular em tornd-la uma cépia
em todas as escolas, ignorando dessa forma as condigGes especificas e sociais de cada localidade.
(Freinet, p.418, 1978).

Por fim, nesse periodo do Congresso de Grenole, entra em questdo a aproximagio da
pedagogia com a psicologia nos estudos pedagogicos de Freinet. Isso por que é inseparavel o
estudo da psicologia crianga na educagfo. (Freinet, p. 422, 1978).

Sendo assim entraram questdes referentes ao interesse da crianga pelas atividades e ao
esforgo. A primeira € referente a necessidade da crianga em se entregar profundamente sob aquilo
que lhe interessa, caso contrario entra em uma atividade de mentira e superficial (Freinet, p. 423,
1978). A segunda questio ¢ relativa ao esforgo que € verdadeiro quando existe uma razio e um
fim do proprio interesse da crianga. O esforgo deve ter um forte componente de objetivo
concreto. (Freinet, p. 427, 1978).

No plano internacional a CEL participa do Congresso da Liga para a Educagio Nova em
1939. Celestin Freinet participa com uma conferéncia focando o ideal democratico segundo a

experiéncia ja acumulada como militante da pedagogia popular:

“Uma reconsideragdio dos problemas educativos que ndo centrard apenas no individuo, mas vo individuo
enquanio membro de wna comumidade(..)Uma educagdo actudl e prdtica que abandone resolutamente as brumosas
esferas da escoldstica para se lavigar navida complexa e agitada™. (Freinet, p. 441, 1978).
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No mesmo ano do Congresso Freinet foi inaugurada uma atividade inédita para a CEL: o
estagio da Escola Freinet. Vale-nos atentar para o cronograma do curso, para examinarmos a

ligagdo pratica com a realidade concreta que estavam submetido os professores:

"0 curso duraseis dias completos compreendendo cadla vm:
- De manhd das 9 as 11 horas trabalho com as criangas conforme as diversas técricas
—Das 11 as 12.30h conferénciafeita por Freinet
-Das 15 as 17 horas: trabalho em comissoes, por afiiclacles
- Das 17 as 19 h: segunda conferéncia de Freinet
- A noite, das 21,30 &s 24h discusséo geral sobre todios os problemas que interessam os camaradas(néo haverd
limitagdes de espécie algumay).
Lis um apanhado dos assuntos versados nas conferéncias:
- Histria, originalidade e evolugdo do movimento da Tipografia na Escola
- Edhicacdo profiwda e aquisicdes técnicas
- Como entender o conceito de liberdade na nossa educagéo popular.
- As nossas técricas com base indispensavel das actividades dirigidas
- A disciplina na Escola
- O grave problema de actividade e scauide

- O material pedagigico
-A Tipografiana Escola e psicandlise” (Freinet, p.442, 1978).

Os anos de 1939 a 1945 serfio marcados pela a provagdo que Celestin Freinet e toda a
CEL irdo passar por causa da Segunda Guerra Mundial. Freinet é preso apesar de ndo cometer
nenhum crime politico, mas tendo em vista as suas tendéncias pedagégicas e politicas de
esquerda. (Freinet, p. 449; 452;454, 1978). Na prisdo ele escreve sua principal obra a Educagio
para o Trabalho, fruto de vinte anos de amadurecimento pedagdgico. Além disso, o professor
inaugura na prisdo aulas de alfabetizagdo aos detentos e cria um jornal prisional que se chamava
Camp 41. (Freinet, p. 456;458, 1978). A CEL reduz drasticamente as suas atividades. Sua sede é
lacrada pelo Governo francés e seus integrantes sfo obrigados a reduzir as atividades. Os
aderentes de varios pafses na Europa fugiram de perseguigdo das idéias fascistas, principalmente

na Italia e na Alemanha. (Freinet, p. 454, 1978).
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A retomada dos trabalhos somente ocorreu com a libertagfio de Freinet em 29 de outubro
de 1941. A vulgarizagdo dos Métodos Novos j4 estava espalhada pela Franga, na qual Freinet foi
severo critico e com prudéncia afirmou as colunas basilares da pedagogia popular, que produz os
melhores resultados com a crianga. Nesse sentido, ele enfatiza o uso do plano de ensino segundo

o esfor¢o cooperativo:

") A expressdo livre e o curso normal do pensamento e da escrita através da Tipografia na Escola, do  jornal
escolar e do infercambio escolar.

b) A escola atraveés da vida e para a vida com: o trabalho cutEntico na escola, as recolhas de dados sobre o
meio ambiente, a Cooperativa escolar, a integragdo dos adultos na obra educativa

c)Satisfacdo natwral da necessidade de conhecer e de aperfeicoar através: do Feiheiro Escolar Cooperativo, dos
Sficheiros autocorrectivos, da Biblioteca de trabalho, do cinema, darddio e das pesquiisas técnicas (aritmética, agricultura
ciencias, etc...)

()

d) A satisfagiio arfistica através: da imprensa, da gravira, do desenho, do teatro, do cinema, da danga e da
ginasticaritmica” (Freinet, p. 470, 1978).
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2) Minha experiéncia com a pedagogia Freinet: encontros com
Ruth Joffily e a docéncia em Vinhedo (SP)

A minha experiéncia de docéncia na rede publica de educagfio infantil em Vinhedo (SP)
iniciou-se no dia 9 de margo de 2007 até o dia 30 de novembro do mesmo ano. Creio que ela
pode ser dividida em trés fases. A primeira o impacto inicial do trabalho com criangas pequenas,
que culminou no meu afastamento por quinze dias devido ao nivel de estresse agudo. A segunda
fase € a retomada do trabalho e encarar as dificuldades proprias da profissfo. A terceira é uma
tentativa sistematizada de inferéncia na realidade, respaldada em conhecimentos tedricos frutos
das minhas leituras(principalmente de Celestin Freinet), o contato direto com as criangas com os
saberes daf oriundos e os meus didlogos com Ruth Joffily'?.

Esses encontros foram iniciados no més de agosto e se estendeu até o fim do més de
novembro, com periodicidade semanal. Devido aos didlogos terem sido muito proficuos, resolvi
fazer uma andlise das minhas trés fases baseada neles, mesmo que as duas primeiras fases nio
tenham ocorrido simultaneamente com os encontros. Utilizei a meméria como fonte de
documentagfio, auxiliado por gravag¢des eletrbnicas pessoais apds cada dialogo. Ndo foram
realizadas gravagdes das conversas devido a ndo concordancia de Ruth Joffily. Ela argumentou
que seria um elemento de inibigdo pessoal, bem como ndo concordava com a transcricio de
informagdes orais em dados escritos, pelo fato da linguagem oral e escrita, apesar de terem intima
relagdo, sdo de natureza distintas.

Além dos encontros, meu contato com Ruth Joffliy também foi intenso no seu projeto

social Fazendo e Aprendendo no bairro do Real Parque®, distrito de Bardio Geraldo, em
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Campinas (SP). Isso por que conforme acordado em nossas conversas, eu pagava “trabalho com
trabalho”. Isto é, os encontros semanais eram de certa forma “pagos” pelo auxilio dela em tarefas
de alguns finais de semana na organizagdo do espago nesse projeto. Entretanto, como algum
leitor pode imaginar, essas tarefas ndo eram enfadonhas, pelo contrério, eram sempre regadas por
muitos didlogos sobre educagiio e num clima muito afetivo. Acabava por ser mais um espago na
minha formac3o.

Portanto, o contetido desses didlogos realizados em vérios espagos (na casa dela e no seu
projeto social) estd permeando toda a discussdo da minha experiéncia, uma vez que os
conhecimentos construidos nesses encontros sdo de carater tedrico e pratico. E uma discussio
sobre a profissdio docente de criangas pequenas abarcando todos os ambitos de suas dificuldades,
sendo realizado uma relagdo dos conhecimentos advindos das obras de Freinet e a minha pratica
na escola. Além disso, os encontros sdo recheados de “casos™ da experiéncia da Ruth que me

serviram de inspira¢do para galgar muitos obstaculos.

1 Fase: O susto inicial

Quando cheguei no primeiro contato com as criangas, elas estavam em uma completa
agitagdo. Muitas delas se penduravam nas janelas, subiam nas mesas e corriam pela sala. Quando
eu me dirigia a alguma delas para mudar o comportamento era ignorado ou afrontado com um
desaforo verbal ou ndo-verbal. Ndo conseguia sequer coloca-las fisicamente sentadas em roda
para termos uma conversa. Tive em mente que elas iriam melhorar conforme fosse passando o
tempo, afinal estudei quatro anos sobre crianga algum resultado eu teria que alcangar.

O tempo foi passando ¢ a situagio ndo melhorava. Os dias que eu passava eram longos e

com muitas surpresas desagraddveis (em muitos casos elas se machucavam em brigas).
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Conjuntamente com isso, fiquei numa posi¢do inerte por que eu ndo sabia quais atividades
oferecer as criangas, tendo relagdo com uma concepgdo progressista de educagdo que tinha
aprendido na faculdade. Além disso, os meus procedimentos de interven¢io com as criangas
parecia ndo ter nenhum efeito.

A situagdio comegou a me deixar emocionalmente abalado. Um belo dia estava com as
criangas ¢ ndo conseguia conter as lagrimas nos olhos e tinha muita compulsdo a chorar. A
coordenadora da unidade teve que intervir ¢ pediu para eu me acalmar e sair um pouco. Cheguei
no banheiro aos prantos. Naquele dia ndo consegui retornar ao contato com elas. Depois desse
dia, todos os dias de manhd, comegava a ter crises de ansiedade que me dominava o peito,
posteiormente uma profunda tristeza comegou a se instalar cotidianamente. Nio tinha mais
vontade de ir ao trabalho ou até mesmo alguns dias de sair da cama. O lado escuro da vida tinha
chegado até mim: a depresséo.

Os quinze dias que fiquei afastado tive que retornar a casa da minha familia, afim de que
eu melhorasse o meu estado emocional. Além disso, busquei auxilio psiquiatrico para o
tratamento medicamentoso dos sintomas nefastos da depressio. Emagreci cinco quilos em menos
de um més. No tempo que fiquei afastado estava decidido a abandonar o cargo de professor de
criancas pequenas e buscar outras formas de exercer a docéncia ou até mesmo de trabalhar na
area de educacio.

Posteriormente, refleti conjuntamente com a Ruth Joffliy, que eu estava com uma
concepedo abstrata de crianga. Os problemas de comportamento das criangas que me abalavam
constantemente eram parte inerente de uma realidade concreta do mundo de hoje. Qualquer
professor por mais experiéncia que tivesse teria que passar pelos mesmos problemas. E claro que
a interpretagdo dos fatos e o gradativo solucionamento das questdes poderiam ser até mais

acertivo. A minha dificuldade era fruto da inexperiéncia na relagio com criangas.
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Além disso, 0 ambiente que eu estava proporcionando que nas palavras de Ruth “era o
caos™ faziam-nas apenas reagir a algo dado para elas. Elas ndo estavam acostumadas a conviver,
a guardar o material que usavam, a respeitar uma palavra de ordem seja do professor ou do grupo,
enfim, um ambiente que ndo facilitasse a aprendizagem dessas questdes, ndo iria reverter o

quadro.

2" Fase: A retomada

Retornei ao trabalho vendo-o mais como um desafio pessoal e profissional. Assumi para
mim decididamente que eu iria estar com as criangas do meu jeito’'. No comparei 0 meu
trabalho com de outras professoras, nem tampouco deixei meus ideais de lado para realizar um
fazer que desse resultado por que alguma colega fazia a mesma coisa. Nio criticava o trabalho de
nenhuma professora, mas também néo aceitava render a esse discurso de homogeneizagio do
fazer pedagégico. Nesse ponto, a nobre profissio de professor tem suas vantagens em ser um
trabalho pouco passivel de mecanizago, bem como dos artistas.

A frase na minha cabega todos os dias no trabalho era “sou eu que vou me resolver com as
criangas, ninguém mais pode me ajudar, nem quero”. Apesar de me sentir auto-confiante o
trabalho ndo melhorava na mesma intensidade. Comecei a mudar algumas disposi¢des da sala
que depois de algumas tentativas se mostravam infrutiferas. Eu mudava sempre a disposi¢io da
sala, como se eu fizesse uma experimentagdo com as criangas. Ndo poderia dar em algum
resultado. Como a prépria Ruth dizia “Ja pensou que a cada dia que vocé acordasse seu quarto

estivesse diferente de quando vocé foi dormir ?”.
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Era hora de buscar auxilio, alguém que tivesse uma pratica que eu admirasse, que pudesse

trazer ricos elementos para mudar a minha pratica.

3’ Fase: Ao encontro definitivo de Celestin Freinet

Liguei para a Ruth e tivemos um encontro inicial. Tragamos um plano de agfio com
objetivo de modificar definitivamente a minha situagio com as criangas. Em primeiro lugar,
modificamos o espago. Realizamos os ateliés(atividades diversificadas) por toda sala. No comego
eram apenas quatro depois aumentou para sete atividades dadas ao mesmo tempo. As atividades
podem ser classificadas da seguinte forma: brincadeira de “casinha”, modelagem, jogos (quebra-
cabega e domind), desenho, lousa, recorte e colagem, blocos de madeira e leitura. O inicio for
marcado apenas pela casinha, modelagem, jogos, desenho e leitura. Ela me dizia que
recomendava aos iniciante em pedagogia Freinet que no inicio trabalhassem com poucas
atividades, sendo que dentre elas uma seja mais direcionada. Por causa do pouco niimero de
criangas que eram quinze, sobravam cadeiras ¢ as coloquei no centro para realizar a roda da
conversa.

A situagdo do espago ja estava encaminhada. Precisava mudar a minha relagio com as
criangas. Segundo a Ruth, a roda de conversa ¢ a situacfio mais dificil de ser executada com as
criangas, pois muitas delas ndo possuem padrio de conversa em casa. Além disso, ¢ através da
roda que sdo realizados os ateliés, pois nela séo trabalhadas as regras do grupo. Por isso, disse
que teria que levar mais elementos para tornar atrativa a roda, por exemplo cantar musicas,
fantoche, levar objetos, fazer chamada com crachds e calendario. Para conseguir esse meu
intento, eu teria que exercer a voz de comando na sala, ter a autoridade e a confianca das

criangas. Eu estava sendo indulgente com muitas criangas e teria que vetar varias formas de
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comportamento, afim de que néo prejudicasse o trabalho pedagdgico, nem ao grupo. Essa era a
“voz de comando” que tanto a Ruth falava.

Ela colocou o exemplo de dois irméo que fregiientam o seu projeto no Real Parque, que o
irmdo mais velho estava sempre batendo no menor e que por isso abalava o grupo e o trabalho
realizado. Ela teve a seguinte sistematica de conversar com essa crianga de todas as formas, o que
ndo resolveu a questdo, sendo assim, ela teve que sanciona-la de algo que tivesse uma intima
relagdo com o comportamento prejudicial para o grupo e para a crianca. No caso, cla pediu para a
mée levar apenas um dos irmdo e deixar o outro em casa, ja que o Gltimo adora freqlientar o
espago. Ruth argumentou que essa postura tem que ser rarefeita, apenas ser utilizada quando
todas as condi¢@es de didlogo se mostrarem infrutiferas.

Outro exemplo de afirmagdo da conversa foi o relato que ela me deu com uma menina que
estava com dificuldades de relacionamento com os coetdneos nas brincadeiras. Ela teve que
retira-la do grupo, pois estava sendo desagradavel e agressiva. A menina ficou chorando e nio
queria conversar. Ela a deixou separada das outras criangas e voltou vérias vezes perguntando-lhe
se queria conversar sobre o assunto. Depois de muitas idas e vindas da professora, a menina
decidiu conversar sobre o acontecido ¢ o resolveu seu conflito interno.

Tive que ter a mesma conduta com algumas criangas que estavam inviabilizando o meu
trabalho, em virtude de um padrdo de comportamento que atrapalhava o grupo. Lembro de muitas
conversas individuais que tive, principalmente com as criangas mais agressivas. Tive excelentes
resultados que foram vistos com a internalizagfio de condutas mais adequadas & convivéncia.

Lembro do caso do Junior* que adorava a sua namorada Andressa que um belo dia nfo
queria mais brincar com ele. Ele a agrediu de uma forma muito intensa chegando a sangrar o
nariz da menina pela sensibilidade do toque. No mesmo dia conversei com ele sobre a atitude

perguntando-lhe a razdo da mesma. Ele disse que gostaria que ela fosse sua namorada de novo.
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Depois lhe contestei que da maneira que ele estava se portando ela ndo ia querer mesmo ser
namorada dele. Dei uma dica para ele: esperar até chegar a hora do parque e perguntar se ela
queria ser “de novo” a sua namorada. Nesse dia, a situacéio foi resolvida com a disposi¢do de
Andressa de brincar com ele novamente. Em outros momentos, também foi resolvido dessa forma
de modo auténomo da crianga. Por exemplo, arranjando outra namorada no grupo. Até o dia que
ele resolveu brincar de outra coisa.

Por fim, Ruth e eu resolvemos dar especial atengdo ao periodo de experimentagdo da
crianga nos diversos ateliés, a expressdo livre e as novas formas de produgdo, as quais eram
organizadas com uma pasta para cada crianga a qual ela pudesse colocar sozinha suas atividades.

Todas essa conclusdes foram ao longo de um semestre que foram sendo repetidas e
enriquecidas conforme a necessidade dos fatos. Foram adicionados novos elementos como o livro
de histdrias que as criangas contavam, além do projeto Jacaré realizado com as criangas, através
de um tema que foi originado nas conversas com elas que culminou na confec¢do de uma placa
para dizer aonde o Jacaré morava e na realizagdo de uma maquete do habitat do jacaré feito com
cerragem, pintura e massa de biscuit.

Com o passar do tempo, os ateliés tiveram que ser enriquecidos em virtude da falta de
repertorio e material. Essa foi uma ligdo importante que me colocou no centro do processo de
aprendizagem das criangas, pois eu e a Ruth discutimos a importincia do professor em trazer
novos elementos. Ademais, foi realizada a insergdo de novos ateliés, por exemplo, a confecgfio de
mascaras ou sucata que foram precedidas da incorporagio das demais atividades diversificadas
pelo grupo.

Sobre o planejamento dos projetos a serem trabalhados com as criangas, foi um

aprendizado em virtude de ter em vista que cada atividade deveria estar inserida dentro da rotina
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da turma. Sendo cumpridas todas as etapas do projeto e em hipétese nenhuma deixar de cumprir

as idéias que eu tinha em mente.
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Conclusao

Uma conclusdo de um trabalho docente no esfor¢o de tentar aliar teoria e pratica é uma
tarefa das mais dificeis. Isso por que a minha realidade foi uma imersio em sentimentos que por
muitas vezes era ambiguos: entre a efervescéncia de um aprendizado docente rico em conceitos
vividos no cotidiano e a falta de motiva¢iio frente aos inimeros obsticulos que por muitas vezes
pareciam intransponiveis.

De modo geral podemos dizer que toda experiéncia pessoal ¢ rica. Mas essa afirmagdo
creio que ndo € adequada para um professor no seu primeiro ano de carreira. Sem duvida, a
minha experiéncia com as criangas foi intensa. Em todos os sentidos. A alegria de compartilhar
descobertas, formas de dizer, conversas, temas a serem desenvolvidos, trejeitos pessoais e
brincadeiras, bem como, a vivéncia de situagdes desagradaveis como conflitos entre os pequenos,
deles comigo, meus gritos, Xingamentos entre as criangas, comportamentos desrespeitosos e
excéntricos (bater no professor e urinar/defecar na sala de atividades por confronto).

Nessa conclusao ndo quero ater no lado positivo da minha experiéncia. Isso j4 foi feito
com muito €xito no meu curso de pedagogia. Alids, poucas foram as situagdes de formagdo que
tentaram chegar ao amago das tentativas frustradas, dos erros cometidos e dos casos singulares de
comportamento. Nao consigo definir muito bem a origem desse problema, mas posso resumi-lo
em uma frase mais ampla: a dificuldade em discutir a pratica docente. Sempre existe uma barreira
para que exista a nudez total de reflexdo sobre a pratica. Creio que esse fato pode ser explicado
pelo rigor académico

Nao sou contra a ciéncia. Acho ela indispensével ao progresso da educagéio no nosso pais,

para o bem de politicas publicas tdo desprovidas de reflexiio sobre seus objetivos. Na minha
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opinido, € essa a principal tarefa das pesquisas desenvolvidas na pos-graduagdo hoje. Se isso ¢
feito, posso dizer que no minimo € relativo e contestavel. Mas esse no é o assunto. A questdo € a
minha formagdo. O que ¢ formar ?

Néo vou ser injusto e até inconseqiiente em dizer que a universidade néo me forneceu
nenhuma formagao. Sim , ela deu uma formagéo humana sélida invejavel por muitas institui¢des
do pais. Fato esse que ¢ extremamente importante na formacdo de professores. O problema é que
a formagdo parou nesse estigio. De maneira nenhuma o curso ¢ de pedagogia, no sentido grego
da palavra “pedagogo™ que significa “aquele que trabalha com criancas”, formou-me para ser um
professor para atuar de forma minimamente satisfatoria condizente com as teorias que aprendi na
literatura disponivel. Isso por que o curso ndo é focado na acdo. E permanentemente reflexivo
sobre a realidade, mas possui pouca relagio com a propria no sentido de instrumentalizar
concretamente na sua intervengéio. Nesse momento, pode-se dizer que existe um apanhado de
livros que tratam dessa tematica. Ndo vou seguir do lado teérico, até poderia citar aqui a teoria de
praxis marxista de agdo e reflexdo. Mas é bobagem. Isso ja foi falado e nfo convence ninguém.
Vou pelo puro bom senso. Ndo vou mentir que esse modo & inspirado na conduta de Celestin
Fremnet frente ao problemas complexos da vida na escola. Acho muito razoavel e até mais
convincente.

Poderiamos caminhar um pouco até o instituto acima da Faculdade de Educacio e
observar como sdo formados os jovens atores ¢ atrizes. Eles estudam, € l6gico. Mas é um estudo
focado num objetivo muito especifico: a platéia. Pode até existir variagdes, mas em geral esse é
um objetivo comum. Varia o tipo da platéia ¢ as abordagens. E como atingir a platéia ? Nenhum
ator ou atriz que se preze vai subir ao palco e discorrer sobre as teorias e praticas que envolvem a
formagdo do ator, para leigos que s6 querem assistir a um espetdculo. Se isso ocorresse seria

enfadonho e até o teatro cairia em descrédito. Queremos assistir uma boa peca de teatro. Nada
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mais. N&o importa quais teorias estdo subjacentes na formagdo deste ou daquele personagem.
Importa que a obra nos emocione. E importantissimo que o ator conheg¢a diversas teorias e
tenham um repertério amplo de leitura como repertério. Entretanto, se ele ndo desenvolver um
personagem capaz de emocionar uma platéia todo seu conhecimento ser inutilizado. Uma pena.

Como fazer esse conhecimento utilizdvel ? Praticando e discutindo. Rever pontos de vista,
fazer uma vez, fazer outra vez, fazer mais uma vez, fazer mais outra vez, discutir com os colegas,
professores, pedir que professores assistam sua performance, pedir que leigos assistam, praticar
na frente do espelho, discutir novamente com colegas e professores. Enfim, é um movimento de
continua busca da agdo. Na qual inclui um denominador comum que sdo as teorias e préticas
estudadas em livros. Digamos que ¢ um vocabuldrio, um léxico. Mas para essa intelectualidade
ter efeito ¢ preciso ajustd-la na agfo, mediante um auxilio externo que no caso € um professor,
colega da area ou um leigo.

Pois bem, vamos transpor esse modelo de formagdo para a pedagogia. A formagio de
professores seria muito diferenciada. Trabalharemos com um objetivo muito especifico: a
crianga. Como atingir uma crianga ? N&o vamos chegar e dizer todo nosso conhecimento amplo
da area da educacio, as teorias que existem, as leituras que fizemos. Para ela isso nio importa. O
que € realmente valido para ela é o desenrolar de um dia/més/ano com o professor. Parece
ridiculo, mas € desse modo que o meu curso de pedagogia nio tratou essa questdo. Sai do curso
sem ter repertorio para atingir a crianga. Toda a minha formagdo ao longo de quatro anos ficou
inutilizada, tendo em vista a falta de canalizacio para a a¢do.

Para que isso ocorresse seria necessario uma discussdo conjunta com a pratica. Mas nio
de modo geral e amplo como ocorreu nas matérias de estigio supervisionado. Deveria ser um
acompanhamento cotidiano ¢ regular focando na melhor qualidade possivel para atingir o

objetivo que € a crianga. Sdo variadas as abordagens, mas o foco deve ser na acdo dentro da
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escola. Rever planos de trabalho, posturas com as criangas, discussdo de casos singulares,
discussio da rotina da turma, abordagens de atividades e curriculo dentro das condi¢Bes dadas
pelo meio escolar, propostas de atividades, pedir que professores presenciem o inicio da docéncia
ou pelo menos o acompanhem de perto. As teorias sio condicio fundamental para essas
discussodes. Elas sdo um dicionario que deve ser entrelagado com as discussées enriquecidas de
casos, posturas, situagdes e propostas de forma cotidiana.

Pois bem, qual a dificuldade em mudar essa situagio ? Como coloquei acima, a
dificuldade geral de discutir sobre a pratica. E necessario transpor por esse receio em discutir a
pratica sem nenhum constrangimento. Se existem limitagdes nessa relaco teoria e préatica, faz-se
necessario encara-la com honestidade e empenho. Buscar as experiéncia concretas dos
graduandos.

A minha experiéncia demonstrou uma incapacidade em lidar com a docéncia. Somente
houve progressos por que tive auxilio externo de outra professora mais experiente, que tem como
subsidio uma boa formagdo teérica, para ajudar a realizar essa alianga teoria e pratica.
Principalmente quando se trata de praticas diferenciadas de experiéncias educativas como a teoria
politico-pedagégica de Celestin Freinet. Pois, uma abordagem nessa direcdio envolve rupturas
bruscas com o senso comum e num regime de crengas ¢ valores que permeiam o dia-a-dia do
professor. Nao sejamos ingénuos por que esse senso comum nio é dissipado ao entrarmos em
contato com teorias cientificas e filoséficas. Nas primeiras dificuldades deixaremos de lado essas
novas proposi¢des, para estarmos afinados com uma mesma forma de pensar comum na
sociedade. Pouco importando se tem relevéncia cientifica ou mais filoséfica.

Essa relagio entre quebra de valores e inser¢do de novos nfo ¢ automatica. Envolve uma
mobilizagdo interna que dificilmente pode ser feita sozinha. Melhor se existir um guia para dar

seguranca e credibilidade nessa caminhada um pouco obscura. Ninguém ousa fazer diferente se
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ndo lhe ¢ dada condigGes para isso. Todos tendemos para a estabilidade emocional e evitamos
criar problemas. Essa é a minha realidade concreta ¢ creio ser de muitos professores iniciantes.
Para comecar seria possivel realizar um apanhado das experiéncias significativas de
formagéo de professores pelo mundo, trangando novas perspectivas na formagdio do professor
brasileiro. Toda a minha argumentagdo nio é nova, com certeza deve estar muito melhor
fundamentada em artigos, dissertacdes e teses. A inten¢do em expor esse problema € justamente
trazer a tona a constatagio notéria entre os ex-alunos do curso de pedagogia de uma formacgéo
incompleta, com o objetivo de gerar mudangas qualitativamente melhores para a institui¢do. Isso
80 serd possivel numa alianga conjunta entre cargos de chefia, professores e alunos. Cada esfera
com formas préprias de pensar, mas que tenham um objetivo melhor definido: a efetividade da

acao docente.
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Notas de Rodapé

' As informagdes foram obtidas através da professora Vanisa Guidotti e da diretora Glaucia Ferreira Mello.

* Profa. Dra. Marcia Malavazzi

’ Foi integrante da primeira turma de Freinet em Bar-sur-Loup em 1920,

* Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827). Pedagogo suico. Em Yverdon (1805-1825) cria uma escola
especializada na educagio de surdos-mudos. Aproxima-se de Rousseau por concordar com a crianga a si mesma, e a
educagdo a crianga e & natureza humana. Afasta-se do mesmo autor pois acredita que a resolugio do conflito entre a
liberdade natural e a obrigagdo social n3o pode ser obra da natureza. S6 a educagio pode fazer da exigéncia social a
ocasifio para o individuo ter acesso a uma moralidade mais humana,

Pestalozzi tem como pressuposto idéias empiristas. A partir dos sentidos, compreende que a crianga aprende
a falar com objetos reais. Além disso, sublinha a importancia da progressio da aquisi¢do dos conhecimentos, a
relagio reciproca entre agdio e pensamento ¢ a unidio estrita entre formagdo geral e especifica. Compreende a
educagdo em trés formas indissociaveis: pedagogia do espirito (educagiio da inteligéncia), uma pedagogia do coracdo
(educagdo moral) e uma pedagogia da mio (educagio fisica e formagdo profissional). (ARENILLA;
ROLLAND;ROUSSEL, 2000)

5 Adolphe Ferriére (1879-1960) foi um dos nomes mais expressivos do movimento da Educagiio Nova. “Foi
Jundador do Bureau International d’Education Nouvelle (1899) e um dos fundadores, juntamente com Pierre Bovet e
Edouard Claparéde, do Institut Jean Jacques Rousseau (1912), em Genéve. Ajudou a criar, em 1921, durante o |
Congrés Internacional de I'Education Nouvelle, em Calais, na Franca, a Ligue Internacional pour I'Education
Nouvelle. Foi, durante muito tempo, diretor e colaborador da revista da Ligue, Pour ['ere nouvelle. Esteve, também,
a frente dos trabalhos do Bureau Internacional d Education (criado em | 923). Ficou conhecido, ainda, por ser o
redator dos 30 pontos da Educagdo Nova, publicado pela primeira vez no livro de Faria Vasconcelos, Une Ecole
Nouvelle em Bélgique (1915). Escritor de vdrios ensaios sobre a Escola Ativa, Ferriére Joi, sem divvida, um sujeito
polémico, critico da escola de seu tempo e, também, convicto defensor dos principios da Escola Ativa. Foi chamado
de profeta da Educacdo Nova, de advogado entusiasta da Pedagogia Funcional (Emile Planchard no Prefacio da
iradugio portuguesa de A Escola Activa, 1965), de apéstolo convencido e incansdvel, mais Jascinante filésofo da
educagdo renovada (Lourenco Filho na apresentacio da edicdo brasileira de A lei biogenetica e a Escola Activa,
1929), de grande apdstolo da Educagdo Nova (Anténio Sérgio no prefacio da obra Transformemos a escola, 1928).
Ferriere foi, acima de tudo, um propagandista dos principios da Escola Ativa."(PERES, p.2-3, 2007)

® O embate tedrico do inicio do século XX entre os ativistas da Escola Nova(Ferri¢re, Clarapade e outros) e
o ensino tradicional pode-se resumir na mudanga de enfoque nos estudos pedagdgicos. Os primeires evocavam a
centralidade na crianga, o interesse espontdneo, a invengdo, criagdo, iniciativa, liberdade sem indulgéncia e a
responsabilizagdo dos componentes afetivos e sociais do desenvolvimento dos individuos, J4 a tradigéo preconizava
a centralidade do professor, o ensino frontal através de um professor face a turma, o ensino coletivo que valorizasse a
aten¢do, memoria, raciocinio, recompensa, classificagio por mérito e sangdes as criangas caso
necessario.(ARENILLA; ROLLAND;ROUSSEL, p. 347-348, 2000)

" O termo escoléstico originalmente significa “doutrina da escola’ designa os ensinamentos de filosofia e
teologia ministrados pelas escolas eclesisticas e universidades na Europa durante o periodo medieval, sobretudo
entre os séculos IX e XVII. A escoldstica caracteriza-se principalmente pela tentativa de conciliar dogmas da fé
cristd e as verdades nas Sagradas Escrituras com as doutrinas filosoficas classicas do platonismo e o aristotelismo.
Ambas interpretadas pelos tedlogos Santo Agostinho e Tomés de Aquino, respectivamente. O termo no texto possui
o sentido pejorativo, origindrio sobretudo da reago contra a tradigio medieval , significando a preocupagdo com
discussdes estéreis, formalismo, repeti¢do e contrario a qualquer inovagio (JAPIASSU, p.87, 1996).

¥ O Livro da Vida registra o cotidiano dos alunos no periodo que estdo na escola. Sdo registros fregiientes de
historias contadas e/ou escritas pelas crianga que refletem uma intima ligagio com o ambiente fora da escola, a
familia e o desejo das criangas.

? Famosa revolucionaria russa e companheira de Lénin, que atuou no comissariado soviético de educagio
logo ap6s a revolugdo de 1917. (PIOZZI, 2007)

' Condorcet (1743-1794) elabora como membro do Comité para Instru¢do Piblica o plano de instrugio que
garantiria acesso irrestrito de cidaddos a todos os niveis de ensino, no periodo anterior ao golpe Termidor na
Revolugdo Francesa. (PIOZZI, 2004). Segundo a minha leitura, o enciclopedismo perpassa todo o documento. Para a
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€poca foi um documento inovador se pensarmos em termos de politicas publicas, mas do ponto de vista de Celestin
Freinet as conseqiiéncias didaticas ¢ metodolégicas para a sala de aula somente alimentam um ensino pautado na
escoldstica e nos manuais.

"' A experiéncia mais significativa, sem duvida, foi a espanhola com a criacdo da Escola Moderna, em
Barcelona, liderada por Francisco Ferrer. (TRAGTENTBERG, p.121-160, 2004)

> Dedicou quatorze anos na educagio da primerissima infancia no orfanato de Prévost, em Cempius, uma
pequena aldeia na regido da picardia francesa. (OLIVEIRA, 1997)

" Crongresso de Besangon em 1929 que definiu conselho de administragio e temas das técnicas
pedagogicas: Imprensa, o material, La Gerbe, os excertos de La Gerbe, o papel, o radio, o cinema. Além disso, surge
0 novo tema do ficheiro escolar que definiu esses preceitos de classificagio.

'* John Dewey(1859-1952) foi um dos principais expoentes do Movimento da Escola Nova Européia. Na
obra de Freinet, teve a principal contribui¢dio da critica a uma educagiio como uma preparagdo para a vida adulta.
Era contrario aos saberes pré-fixados trazidos pelo professor e os livros-texto. Tragava como elementos de
constituigdo da pedagogia as ocupagdes construtivas ou ativas (atividades fisicas, trabalhos manuais, Jjogos, artes,
etc) que se aproximam as vivéncias cotidianas das criangas, dessa forma, valorizando mais as atividades intelectuais
na sala de aula. (PINAZZA, p.65-90, 2007)

' Maria Montessori (1870-1952) italiana e médica comegou a interessar-se pela educagio através do
contato com criangas deficientes mentais na ala psiquiatrica dos hospitais. Em 1912, publica a sua principal obra
Pedagogia Cientifica que se pode tratar do corpo do chamado “método Montessori”. A obra consiste em expor a
indugio do ambiente cuidado e estimulos selecionados através da observagio e experimentagdo com as
criangas.(ARAUJO, p.116-117, 2007)

16 Ovide Decroly (1871-1932), belga, inicialmente formado em medicina, exerceu forte influéncia sobre o
pensamento de Celestin Freinet, em virtude do seu conceito de centros de interesse. Para ele, a crianga parte de uma
escolha livre daquilo que deseja aprender, visto que podem nascer temas oriundos da simples curiosidade infantil e
do dia-a-dia das criangas, Além disso, ele colocou especial énfase as diversas formas de expressio e ao trabalho
manual conjunto com o intelectual, favorecendo a uma experiéncia pedagégica concreta. Foi fundador da escola
Ecole de I’Ermitage, em Bruxelas(Bélgica) (FERRARI, 2003).

'" Roger Cousinet (1871- 1973) formou-se em letras na Escola Normal Superior, em Sorbonne(Franga).
Trabalhava com os conceitos de jogo e trabalho em grupo. Em 1945, publica na Revista Nouvelle Education seu
mais conhecido trabalho: "Une méthode libre de travail en groupes". (CENTRO DE REFERENCIA
EDUCACIONAL, s/d)

** Nesse momento estava sendo impossivel citar todos os membros da CEL. Vale ressaltar que o movimento
Jja estava se expandindo internacionalmente,

” Bacharel em filosofia (1968), professora da PUC/RJ (1970 a 1975), professora de educaco infantil da
Escola Cooperativa Curumim (1981), licenciada em pedagogia habilitagio para pré-escola (1983), professora de
educagdo infantil da Rede Municipal de Paulinia(1984 a 1996), assesora pedagégica conjunta a Secretaria de
Educagio de Campinas (SP) na gestdo do secretario Prof. Dr. Newton Bryan, na qual ela foi responsével pela gestio
de Educagio Infantil 0 a 6 anos (1989 a 1991), estagio internacional em pedagogia Freinet Ecole Martenelle Jean La
Florette (Franga, 1993), assesoria pedagégica as orientadoras pedagégicas da Educagdo Infantil da Secretaria
Municipal de Educagdo e Cultura de Paulinia (SP) (1996), professora de cursos de extensdo sobre a pedagogia
Freinet em universidades puiblicas(Universidade Estadual Paulista-UNESP e Univeridade Federal do Piaui) e
faculdades privadas, além de também ter ministrado cursos em redes de educaciio municipal em cidades como S0
Jos¢ dos Campos (SP), Sorocaba (SP), Campinas (SP), Presidente Prudente (SP), Ponta Grossa(PR), entre outras.
Consultoria pedagdgica em Educagdo Infantil a Secretaria de Educagdio de Campinas (SP) (2002).

2 Sobre o esse projeto ver no diario o Correio Popular, Campinas (SP), em 11 de outubro de 2006.

*! Esse foi um postulado aprendido nos meus didlogos pessoais com a Prof. Dra. Ana Lucia Goulart de
Faria,

** Nomes trocados para manter o anonimato das criangas.
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