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Resumo:

Este trabatho busca analisar a Politica de Inclusdo proposta pelo governo e como esta
vem sendo implantada, especialmente nas escolas da rede publica de ensino. Trata-se de um
estudo de caso, que se caracteriza como pesquisa qualitativa, assumindo como técnica de
coleta de dados a observagio participante e a anlise de contetdo.

O enfoque da pesquisa estd nas dificuldades enfrentadas por um professor de sala de
aula da rede regular de ensino com uma aluna surda inclusa, suas duvidas, adaptagdes e
procedimentos utilizados para a alfabetizagdo da mesma, envolvendo as questdes de inclusio
e a necessidade dos professores receberem formagfo especifica para o trabalho com criangas
surdas,

Para se alcangar tal objetivo foi utilizada uma pesquisa de campo realizada entre abril
¢ novembro de 2005 em uma sala de aula inclusiva. Os dados coletados foram dividos em
quatro campos que mais me chamaram a atengdio durante todo o ano: o processo de
alfabetizaciio, a socializa¢io da lingua brasileira de sinais (LIBRAS), a minha atuagio

como intérprete na sala de aula ¢ por fim as dificuldades encontradas pelo professor,

Palavras- chaves: Surdez, Inclusio € Formagiio Docente
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Introdugiio

O interesse pelo campo da surdez surgiu em virtude da bolsa trabalho, no qual me
encaminharam para trabalhar no Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitagiio Prof. Dr.
Gabriel O. S. Porto - CEPRE, localizado na Faculdade de Ciéncias Médicas da UNICAMP.
Minha participagéo no CEPRE teve inicio em abril de 2004 no Programa Infantil: Linguagem
¢ Surdez com criangas surdas de 4 a 7 anos de idade. Durante todo o periodo de atuaciio
acompanhei, entre outras atividades, a aquisi¢do e o desenvolvimento da leitura e escrita e as
dificuldades que as criangas surdas enfrentam durante estas, devido principalmente, a
diferenga lingilistica existente entre elas e a sociedade na qual estdo inseridas, sendo
alfabetizadas em uma lingua que, na maioria das vezes, ndo dominam.

No decorrer do ano de 2005, o contato com a surdez se intensificou com a realizacdo
de um estdgio em uma Escola Estadual, no municipio de Campinas, por solicitagdo da
disciplina, EP159 - Praticas de Ensino nas Séries Iniciais do Ensino Fundamental da
Faculdade de Educagfio. Para a pratica do estagio foi escolhida uma sala regular na qual
estava inserida uma aluna surda. Durante 8 meses de estagio nessa sala, de abril a novembro,
a politica da inclusfio péde ser vivenciada como de fato vem sendo implantada nas escolas,
principalmente na esfera puiblica.

Na escola, durante o estdgio, além da interpretagio dos contetidos escolares, procurei
auxiliar na produgdo de leitura e escrita da aluna, 0 que permitiu uma aproximacio das
dividas e dificuldades encontradas pela professora no processo de alfabetizagéio,

A professora procurava sanar suas duvidas através de livros ou procurando a ajuda de
profissionais da 4rea da surdez para esclarecimentos, junto ao programa de formacio
continuada oferecida pelo Estado, para apoiar o professor que possui alunos inclusos em suas

salas.




Com o término do estdgio inimeros questionamentos surgiram sobre como a Politica
de Inclusiio vem sendo implantada nas escolas e qual a formacgo/ auxilio que os professores
estdo recebendo para lidar com intimeras diferencas em sala de aula, mais especificamente o
caso dos alunos surdos.

A atuagdio em sala de aula, especificamente na 4rea da surdez, suscitou o interesse pela
busca de algumas respostas. A partir de entfio, a pesquisa foi tragada com o objetivo de
discutir a proposta de inclusfio no contexto de uma escola estadual, acompanhando o processo
de uma crianga surda inserida no ensino regular fundamental e abordar aspectos da formacio
do professor que atua na educagfo inclusiva.

O termo Inclusdo chegou nas redes regulares de ensino e vem sendo defendido como
uma nova forma de eliminar preconceitos, socializando os excluidos. As relagdes de inclusio
e exclusdo fundamentam-se em barreiras fisicas e institucionais e nio em um processo
cultural, social e histérico.

A escola, enquanto aparelho de transmissio de saberes, disciplina para a formagdo. E
uma institui¢do capaz de moldar as criangas produzindo sujeitos prontos para a dominagdo
politica, garantindo sua forga de trabalho.

No caso especifico da inclusio de alunos surdos, € necessario que haja o
reconhecimento da surdez como diferenga, sendo esta, uma visfo socio -antropolégica, e nio
como uma patologia, visdo clinico- terapéutica, que concebe o surdo como um deficiente
auditivo, sendo a surdez um déficit que necessita de um trabalho para suprir essa fala. Esse
trabalho € feito através de um treinamento intensivo de reabilitagdo oral e auditiva, iniciado
pelo ensino da linguagem oral, a partir do aprendizado de palavras e depois de frases.

Ja a vis#io sécio- antropolégica da surdez, viséio esta adotada nesse trabalho, concebe a
surdez como uma diferen¢a, como uma experiéncia visual. As experiéncias visuais sdo

aquelas que perpassam a visdo, que estabelecem relagdes de olhar. A experiéncia visual ¢




fisico (encontros, festas...) e mental ( sonhos, pensamentos...), como conseqiiéncia podemos
dizer que a cultura ¢ visual. O olhar sobrepde o som mesmo para aqueles que ouvem dentro

de uma comunidade surda. (Quadros, 2005)

“A surdez constitui uma diferenga a ser politicamente reconhecida; surdez ¢é

uma experiéncia visual, uma identidade maltipla ou multifacetada. A distingiio entre

diversidade e diferenga conduz ao debate sobre o lugar que corresponde aos surdos na

educagéio especial”. ( Skliar, 1998, p. 11)

A crianga surda tem sido desafiada a aprender conteudos em uma lingua que nio
domina ¢ o resultado, na maioria das vezes, é o fracasso, o isolamento social e o abandono da
escola por parte do aluno. Nesse caso, a politica de inclusdo que vem sendo implantada se
torna falha, pois ao invés de proporcionar a total socializagio desses alunos, propicia o
abandono e a exclusdo dos mesmos em meio ao contexto escolar.

Muitos professores tém incorporado a politica de inclusio apenas como lei, nesse caso,
somente faz-se cumprir a lei, colocando na mesma sala diversas deficiéncias, supondo que a
convivéneia por si s6 provoca sentimentos de cooperago e tolerdncia mutua entre todos, o
que nos aponta um entendimento ainda muito assistencialista sobre as diferengas.

Podemos constatar que o maior fator de dificuldade dos profissionais, no que se refere
a surdez, estd relacionado com a falta de dominio da lingua de sinais o que dificulta a
interag@o com o0s alunos surdos.

Na tentativa de sanar esse despreparo do professor, o Estado tem promovido cursos de
formagdo continuada, ensinando técnicas, procedimentos e adaptagbes, que nem sempre sio
colocados em pratica pelas professoras.

Pode-se acreditar que umas das justificativas plausiveis dadas pelas professoras seja a
quantidade de alunos dentro de uma sala, o que torna complicado para as mesmas

dispensarem aten¢fo para um aluno enquanto o resto da sala fica com o tempo ocioso, além




de outros problemas que tém de ser enfrentados diariamente, o maior deles, como ja citado, é
0 desconhecimento da lingua de sinais por parte dos professores.

Os 6rgéos competentes por garantir a prética da inclusdo, pouco tdm contribuido para
sua efetivagdo, exige que seja feita, mas nfio oferecem condi¢es para que isso ocorra com
qualidade. Uma hipétese para que essa pratica seja garantida seria o investimento financeiro
para adaptagdes escolares, o que ndo tem sido feito no mesmo ritmo que o ingresso das
criangas nas escolas.

Neste sentido, o interesse na inclusdo parece referir-se muito mais ao aspecto
financeiro, pois o servigo de educacéio especial, em geral, é muito mais oneroso. A proposta
inclusiva ainda se distancia de uma preocupag8o com a qualidade, com uma escola que atenda
a todos, respeitando as especificidades de cada aluno durante o processo de ensino e
oferecendo condig¢Ses para os mesmos de aprenderem e se desenvolverem. Na medida em que
se defende o direito 4 escola para todos deve-se também defender que ndo se pode tratar de

modo igual os diferentes.

“... a politica da diferenga que nesse discurso é entendida como diversidade,
passa a ser uma variante da normalidade. Se diversidade ¢ normal, entfio nfio ha
porque ter escolas para tantas diferengas. Acreditar que a escola para todos serd
igual para todos, fard com que o surdo seja considerado ouvinte ¢ assim sua
diferenca seja automaticamente negada.” (Xavier, 2003, p. 71)

A partir das colocagGes acima, da experiéncia de estagio e das dividas que dela
surgiram, injciei, entfio, um levantamento bibliografico sobre o tema da inclusio de surdos em
sala de aula regular e todas as conseqiiéncias que a mesma vem acarretando tanto para as
proprias criangas surdas como para seus professores.

A seguir farei um pequeno histdrico sobre a educagfio dos surdos j& que esta vem
sendo marcada pela forte imposigdo dos ouvintes ¢ hoje ndo se torna diferente. Neste estudo,

também serdo abordados aspectos gerais e histéricos sobre o processo de inclusfo de alunos




na rede regular de ensino, mais especificamente a inclusio do aluno surdo, e a questdo da
educagao bilingtie que vem sendo muito discutida nos tiltimos anos.

Essa experiéncia de participagdo em uma sala inclusiva suscitou o interesse em
analisar, com respaldo teérico, os dados obtidos. Para facilitar a anilise dos dados optou-se
por dividir todo o registro em quatro campos que mais chamaram a atengédo durante todo o
ano: o processo de alfabetiza¢o, a socializacio da lingua brasileira de sinais (LIBRAS),

a minha atuacfio como intérprete na sala de aula e por fim as dificuldades encontradas

pelo professor.




CAPITULO 1

Um pouco da Histéria...

“Retrocedo de época em época até a mais remota antiguidade,

mas ndo encontro paralelo com o que estd se passando diante

de meus olhos, como o passado deixou de langar a sua luz sobre o
futuro, a mente humana vaguei na escuridéio.”

Teequeville

Para tecer comentarios sobre o surdo e a surdez ¢ necessario voltar o olhar para o
passado, para compreender como tem sido sua educagfio ao longo da histéria. As informagdes
referentes a histéria da educacfio dos surdos foram baseadas nos seguintes autores: Sanchéz
(1990), Lima(a) (2004), Lulkin (2000), Silva (2000) e Xavier (2003).

E importante lembrar que essa € uma histéria contada por ouvintes.

A cerca de 4.000 anos, os povos egipcios acreditavam serem os surdos sujeitos
incapazes de aprender e ndo - humanos, pois, ndo utilizavam a fala, e consequentemente nio
se comunicavam pela oralidade.

Entre os anos 2000 a 1500 A.C., no Egito, haviam leis judaicas que tinham como
propésito proteger o surdo. No entanto, essas leis reconheciam que o surdo tinha direito
apenas a vida e nfo a educago.

Ja na Grécia, os surdos eram considerados pessoas castigadas pelos deuses, por seus
pecados e pelo de seus antecessores, eram vistos como seres insensiveis ¢ ndo dotados de
raciocinio assim como outras pessoas com deficiéneia. Essa crenga ancorava-se no fato de que
o surdo, por ndo se comunicar por meio da lingua oral, ndo podia ser visto como humano.

Para Aristételes existia certa relagdo entre a surdez congénita e a mudez, mas o
filésofo ndo acreditava que o surdo pudesse falar, assim o considerava néo capacitado & fala,

Para ele a fala era condigfio essencial para que Os processos cognitivos pudessem se




desenvolver, portanto, para o surdo era impossivel a construgio de um pensamento. Essa
impossibilidade de pensar, por ndo falar, tornava o surdo um sujeito incapaz de ser educado,
pois ele ndo conseguia se expressar oralmente ou, até mesmo, demonstrar aquilo que sentia.

Durante o Império Romano, os surdos eram vistos da mesma forma que as pessoas
com deficiéncia mental ¢ muitos eram jogados no rio Tiber. O cédigo Justiniano, por
exemplo, excluia surdos e mudos dos direitos e obrigagdes do cidaddo e fazia clara
diferenciagio entre os surdos congénitos e os portadores de surdez adquirida, que sabiam ler e
escrever. O codigo néo proibia o casamento, mas sua influéneia deu origem a lei medieval,
que negava ao surdo- mudo congénito esse direito.

Também os romanos acreditavam que os surdos eram privados de toda e qualquer
possibilidade de desenvolvimento intelectual e moral, Segundo o cédigo, o surdo de
nascimento também ndo podia ser educado. Foi nessa €poca que se estabeleceram as
primeiras diferenciacdes dos tipos de surdez: a congénita e a adquirida. A crenga de que a
pessoa surda era primitiva e nfio educavel persistiu até o século XV,

E somente a partir do século XVI que se encontram os primeiros registros de tentativas
de como educar o surdo. Comegam a ser relatados casos de preceptores que visavam ensinar o
surdo falar, ler e escrever.

Entre eles, Pedro Ponce de Léon (1520- 1584), monge beneditino espanhol, foi o
primeiro professor de surdos da histéria. Seu trabalho serviu como referéncia para outros
educadores de surdos. O monge dedica a maior parte de sua vida educando surdos filhos de
nobres. Ele os ensinou a falar, ler, escrever, a rezar ¢ conhecer a doutrinas do Cristianismo.
Desenvolveu uma metodologia de educagiio de surdos que incluia datilologia, escrita e
oralizagiio, e também fundou uma escola de professores surdos.

No século XVIII (1750), o abade francés Charles Michel de L’Epée inicia a instrucdo

formal de duas criangas surdas, obtendo, com esta instrugdo, um grande sucesso. Seu trabalho




baseava-se na utilizagfio de sinais em um sistema que incorporava a lingua falada aos sinais ja
utilizados por surdos, gerando os “sinais metddicos”, sendo estes, por exemplo, artigos e
conjungdes sinalizados, o que chamariamos hoje de Francés sinalizado, esse método visava
facilitar a compreensio da estrutura do francés e aproximar o aluno surdo de suas regras orais
e escritas. Devido ao éxito obtido com o uso desse sistema, L."Epée transforma sua residéncia,
em 1870, na primeira escola piblica para surdos, o “Instituto de Surdos e Mudos de Paris”,
utilizando, no trabalho pedagégico, uma abordagem gestualista.

Contudo, essa nfo era a realidade vivenciada em todos 0s paises. Se, por um lado, na
Franga difundia-se o método manual para a educagdo de surdos, por outro, em alguns pafses
da Europa, como Alemanha e Inglaterra, o método oral é que se solidificava.

A utilizagdo dos sinais ainda continuava sendo aceita na educagdo de surdos, bem
como a participagéio de professores surdos, porém o Oralismo foi ganhando forga e veio
modificar esse cendrio.

Na Itdlia (Milao), em 1880, aconteceu o Segundo Congresso Mundial sobre a
educacdo de surdos, no qual a utilizagfio simultinea da fala e dos sinais é considerada como
uma desvantagem que impedia o desenvolvimento da fala, da leitura labial e da precisio das
idéias. Neste congresso, é declarado que 0 meétodo oral puro deve ser adotado de forma oficial
¢ definitiva.

Nesse sentido, o Congresso de Mildo é considerado um marco na histéria da politica
institucional de erradicagfio da lingua de sinais e também da exclusio radical dos profissionais
surdos do ambiente educacional,

Esse Congresso reuniu profissionais ligados & educagio de surdos, sendo que dois
tergos dos 174 congressistas eram Italianos. Os demais eram franceses, suecos, ingleses,
alemdes, sui¢os e americanos. Cabe aqui colocar que os surdos ndio puderam participar da

votagdo. Diante desse cendrio, legitima-se o uso da oralidade na educagfio de surdos sendo

L v et s
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proibido o uso da lingua de sinais, a participagdo de professores surdos nas escolas e até o
casamento entre 0s mesmos.

O Oralismo ¢ uma abordagem educacional que ainda continua sendo utilizada em
muitos recintos escolares do mundo e tem como objetivo maior a assimilagfio da linguagem
oral pelo surdo.

Nessa corrente a surdez é concebida como um déficit que deve ser recuperado por
meio da estimulagéio do residuo auditivo. Tal estimulagdo viabilizaria o aprendizado da lingua
oral 0 que levaria o surdo a integrar-se na comunidade ouvinte, deve-se fazer uma reabilitagéio
do surdo em diregfio aos padries de normalidade, tornando-o apto a utilizar a lingua oral para
integrar-se & sociedade majoritaria.

Segundo Sanchez (1990), o Oralismo é considerado uma imposigfo social de uma
maioria lingiiistica (os falantes das linguas orais) sobre uma minoria lingiiistica sem expressio
diante da comunidade ouvinte, os surdos.

Com a adogo dessa nova corrente, a primeira medida para proibir o uso da lingua de
sinats no meio educacional foi obrigar 0s surdos a sentarem sobre suas méos, retirar as
pequenas janelas de vidro das portas da sala de aula para evitar a comunicagdo, demitir os
professores surdos das escolas e institutos.

Tendo por base os fatos histéricos acima, focalizaremos os acontecimentos mais

relevantes, no trabalho educacional com o surdo no Brasil.,
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No Brasil...

Tomando por base as referéncias de Lima (a) (2004), Silva (2003) e a Revista
ESPACO (1997), constata-se que os trajetos educacionais do surdo no Brasil estdo
intimamente ligados com a histéria do Instituto Nacional de Educago de Surdos ( INES).

Emest Huet, francés, professor de surdos, aluno do Instituto Nacional de Paris, chega
a0 Rio de Janeiro por volta de 1855 com inten¢do de abrir uma escola para pessoas surdas,
com uma carta de apresentagdo do Ministro da Franca, foi ao encontro de D. Pedro Ii que se
mostrou receptivo comprometendo -se a auxilia-lo.

Foi organizado, entfio, um estabelecimento escolar para educandos surdos, numa
organizagdo social que sequer os reconhecia como cidadsios e com a agravante de ter como
responsavel uma pessoa surda, isso dificultou o aparecimento de alunos candidatos.

Somente em 1857, por um decreto imperial, determina-se a data de fundagdo do INES
como sendo dia 26 de setembro.

O curriculo do Instituto, inicialmente, seguia forte tendéncia gestualista, tinha como
disciplinas: portugués, aritmética, geografia, histéria...Porém, seguindo uma orientagio
mundial, por volta do século XIX até 1960, a orientacéo oralista predominou na Europa e na
América, no Instituto ha uma mudanga no curriculo e as disciplinas passam a ser oferecidas
de maneira oral, com o objetivo de “formar individuos capazes de exercer seus direitos e
deveres”, em 1911, o método oral puro ¢ instituido na escola.

A partir de 1992, com novas pesquisas sobre o bilingilismo é que o curriculo do
Instituto passa por uma reestruturagéio pedagogica, com a elaboragéio de uma nova proposta de
ensino baseada na tendéncia bilingiie, os alunos e professores também passaram a reivindicar

a utilizagfio da LIBRAS em suas aulas.
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Mesmo durante o periodo em que o Instituto se manteve oralista a Lingua de sinais,
sempre aparece no cotidiano da Instituigdo, ela nunca deixou de existir, entre alunos e alguns
professores, essa comunicagio gestual sempre ocorreu.

Do final do século XIX até meados do século XX, o método oral se manteve
dominante na educagfio de surdos. Neste periodo a lingua de sinais foi poucas vezes usada na
escola, pois os professores acreditavam que os surdos deveriam, em primeiro lugar, aprender
a falar. Como exposto antes, havia a crenca de que a fala era a chave ndo s6 para o surdo ser
alfabetizado, mas também para ser integrado junto com os ouvintes.

A pattir dos anos 60, inicia-se uma mudanga importante na educacfio dos surdos como
resultado da influéncia de diferentes fatores. De modo geral, esses fatores relacionam-se a um
contexto mais amplo de transformacgSes sociais e politicas. A educagiio da pessoa surda
acompanhou esse movimento através do reconhecimento da lingua de sinais, de pesquisas
sobre aquisicdo da linguagem e a tomada de consciéncia dos educadores do fracasso dos
metodos orais.,

Portanto, na década de 60, em decorréncia da insatisfagdo com o método oral, o
interesse pelos sinais foi despertado novamente, motivado também pelas primeiras pesquisas
sobre a Lingua Americana de Sinais (ASL).

Willian Stoke, lingiiista americano, fez o primeiro manifesto lingiifstico a favor da
legitimac@o da lingua de sinais como linguas naturais, publicando em 1960 a obra Sign
Language Structure. Ele estabelece bases para que a lingua de sinais seja reconhecida nio
como um sistema de gestos, mas como um sistema lingiiistico estruturado, com o mesmo
valor das linguas orais, cumprindo as mesmas fungbes. A diferenca estd na modalidade de
recepgio e produgdo: viso-gestual na lingua de sinais em 0posi¢lo a oral- auditiva nas linguas

orais.
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Tendo em vista as tensdes, conflitos e opressdes que se instauraram na educagfio dos
surdos, assim como, o descontentamento ancorado nos resultados pouco expressivos obtidos
com a abordagem oralista é introduzida no Brasil, no final da década de 70, a Comunicag¢fo
Total.

Segundo Ciccone (1996) citado por Lima (a) (2004), os profissionais que adotam a
comunicag#o total concebem o surdo de maneira diferente dos oralistas: ele nfio é concebido
somente como um portador de uma patologia de ordem médica, que deveria ser dizimada,
mas sim ¢omo uma pessoa, sendo a surdez um trago que repercute nas relagdes sociais e no
desenvolvimento afetivo/cognitivo desse sujeito.

A comunicaggo total, em oposi¢do ao Oralismo, defende o argumento de que apenas a
aprendizagem da lingua oral néo viabiliza o pleno desenvolvimento do surdo. Portanto, passa
aceitar o uso de todos os recursos na interagdo com o sujeito surdo, seja a lingua de sinais,
lingua oral ou c6digos manuais, assim como mimica, [eitura labial e/ ou leitura - escrita para
facilitar a comunicagdo entre os sujeitos.

Essa filosofia se traduz por completa liberdade de estratégias, que permitem o resgate
de comunica¢iio, cabendo a crianca surda escolher os recursos mais apropriados a cada
situacdo. No entanto, esses sinais sdo utilizados apenas como uma “ponte” para a aquisi¢éio da
lingua oral, com a finalidade de propiciar o desenvolvimento da crianga através da mesma.

A comunicagio total se torna uma via pela qual se inicia a implantagio do
bilinguismo, pois ¢ através dela que a lingua de sinais comeca a ser socialmente aceita e
utilizada nas instituicées de educacéio de surdos.

O bilinguismo tem sido utilizado por instituicdes escolares que se propdem tornar
acessivel ao surdo duas linguas: a lingua de sinais ¢ a lingua portuguesa, em sua modalidade

oral/escrita.
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A educacdo bilingiie surge no meio educacional como uma abordagem que visa a
aquisicio da lingua de sinais desde tenra idade pela crianga surda, gerando o substrato
necessario para a aquisi¢do da segunda lingua, o portugués.

Skliar (1998), diz que uma abordagem educacional bilinglie ndo deve considerar
somente a necessidade de duas linguas: privilegiar a lingua natural, que no caso dos surdos ¢ a
lingua de sinais € 0 ensino do portugués como segunda lingua, mas, principalmente,
considerar a cultura e identidade surda. A questdo da surdez ndo se resiringe somente a
questdo lingtistica, mas, também a questdes politicas e sociais que demandam um novo olhar
sobre a surdez,

Para a escola bilingtie néo basta apenas aceitar a comunicagdio pela lingua de sinais
entre surdos e professores, ¢ preciso uma reestrutura¢@o de maneira a considerar a cultura e a
identidade surda como partes imprescindiveis do processo educacional. Esta reestruturagiio
afetard a visdo que se tem da pessoa surda, a participagio da comunidade surda adulta no
processo educacional, a postura dos professores ouvintes frente ao aluno surdo, a redefini¢io
dos objetivos e estratégias da avaliacio.

Deve-se atentar também, para a cultura na qual a crianga estd inserida. A comunidade
surda apresenta uma cultura prépria que deve ser respeitada ¢ cultivada. Ao mesmo tempo, a
comunidade ouvinte tem sua cultura. Por isso, uma proposta puramente bilingiie ndo & viavel.
Uma proposta educacional, além de ser bilingtie, deve ser bicultural para permitir o acesso
rapido e natural da crianca surda & comunidade ouvinte e para fazer com que ela se reconhega
como parte de uma comunidade surda.

Uma proposta bilingite deve considerar ainda que a maioria das criangas surdas que
chegam as escolas sdo filhas de pais ouvintes. A crianga precisa ter contato com surdos
adultos, pois ¢ através desse contato que a lingua e a identidade surda serfio construidas. A

presenga de surdos aduitos apresenta grandes vantagens dentro de uma proposta bilingiie, pois
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a crianga terd oportunidades de aquisigdo da lingua de sinais e de construir a sua identidade,
Tais vantagens sdo imprescindiveis para o sucesso da proposta bilingiie.

Deve haver um ambiente proprio dentro da escola para se desenvolver a linguagem e o
pensamento da crianga surda; assim, torna-se possivel o ensino de uma segunda lingua, caso
contrério, a crianga surda terd poucas chances de dominio da lingua portuguesa.

Skliar (1998) propde que a educagiio bilingiie para surdos passe a ser definida como
uma oposi¢do aos discursos e as praticas clinicas hegemdnicas — caracteristicas de uma
educacio das tltimas décadas — e passe para um reconhecimento politico da surdez como
diferenca.

Esse reconhecimento politico assume um valor historico, cultural e social, pois sfo
entendidos como relagdes de poder e conhecimento que atravessam e delimitam a proposta e
0 processo educacional. Assim, existe um conjunto de politicas e representacdes da

normalidade que exercem pressées sobre a linguagem, as identidades e os corpos dos surdos.

“O desafio dentro das politicas educacionais é pensar uma educagio possivel

para surdos considerando as peculiaridades das experiéncias visuais- espaciais. A

surdez ndo deve ser tratada como deficiéncia, mas, sim, como uma condicdo que

determina uma diferenga cultural envolvendo uma lingua prépria, cujo

desenvolvimento cognitivo do individuo privilegia naturalmente as experiéncias, o

fluxo de seu pensamento interior é, entio em grande parte estruturado sobre uma

organizagiio perceptiva visual”. ( Stumpf, 2005, p. 07)

Assim, a educagfio bilinglie convida a criar uma pedagogia inovadora, criativa que
coloque a lingua de sinais no coragdo do ensino, pois os contextos educacionais atuais nio
tém proporcionado o desenvolvimento das criangas surdas.

A comunidade surda vem lutando para ser respeitada em sua diferen¢a, como
comunidade minoritaria com direito a lingua e cultura proprias e é neste espaco de discussdo

que reivindicam esses direitos. O projeto para a educagdo de surdos segundo os proprios

surdos deve sair do discurso e respeitar a diferenga dos mesmos e ter apoio legal para realizar
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as mudangas. As propostas culminaram no documenio “A educagdo que nds surdos

queremos”, (revista da Feneis, 2005, pgs. 25- 30) elaborado durante o V Congresso Latino

Americano de Educa¢@io Bilingtie para Surdos em 1999, realizado em Porto Alegre. Neste

documento estfio os anseios dos surdos brasileiros a respeito dos principais pontos que devem

envolver uma educagdo plena e efetiva para este segmento.

Dentre os 147 itens que compdem esse documento, destaco alguns para ilustrar esse

trabalho,

Propor o reconhecimento da lingua de sinais como lingua da educagdo do
surdo em todas as escolas ¢ classes especiais, ja que € expressdo da cultura
surda.

Incorporar aos curriculos dos cursos superiores disciplinas que abordem a
lingua de sinais, informag@es sobre a cultura surda a todos os profissionais que
irdo trabalhar com surdos

Que os surdos ndo sejam tratados como deficientes, mas como pessoas com
cultura, lingua e comunidade diferentes.

Garantir a atualizagiio e formagio dos professores ouvintes de surdos de modo
assegurar a qualidade educacional.

Criar programas especificos para serem desenvolvidos antes da educacio
escolar da crianca surda visando a fluéncia em LIBRAS; Utilizar Lingua de
sinais dentro do curriculo como meio de comunicagio; Reestruturar o curriculo
atendendo &s especificidades da comunidade surda, incluindo planejamento
curricular, disciplinas que promovam o desenvolvimento do surdo e a

construgdo de sua identidade.
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* Rever o papel de profissionais tais como educadores, fonoaudidlogos,

assistentes sociais e médicos que atuam junto as escolas especiais, no sentido ;
de que a educagio do surdo n3o seja adotada sob o ponto de vista clinico.
* Discutir a adogéo de uma abordagem bilingiie nas escolas
Entre diversas propostas ele também prevé sobre a formacio de professores de surdos
enfatizando a aquisi¢fio da lingua de sinais por parte do professor ouvinte para a instru¢io dos
alunos surdos. No documento, os surdos propdem que seja incluida uma disciplina que
informe o que ¢ surdez, o que é uma pessoa surda, sua cultura e lingua, nos cursos de
graduagio como pedagogia, fonoaudiologia, assistente social, sociologia, psicologia,
medicina, direito ¢ em todos os cursos que habilitam para a licenciatura em geral: matematica,
historia, geografia, etc,
A partir do exposto acima sobre a educagdo reivindicada pelos surdos, podemos fazer
uma reflexdo sobre como esta vem realmente sendo praticada no contexto da Inclusfio

proposto pelo governo.
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CAPITULO 2

Integragio e Inclusio: duas faces da mesma moeda

“Ndo € necessario que o Estado continue se intrometendo nessa questio,
E necesséario que cada um possa escolher. Mas ainda estamos longe disso.”
Laborit

As palavras inclusio e integracdo vém sendo usadas por muitos autores como
sinbnimos para referir-se ao direito das criangas com deficiéncias de freqgiientarem as salas de
aula da educagdo regular.

Conforme Werneck, citado por Siiva (2003), 0 sisterﬁa de integra¢io/ niainstreaming
¢ organizado, a partir do conceito de “corrente principal”, o objetivo dessa corrente &
proporcionar ao aluno um ambiente educacional o menos restritivo possivel, prevendo a
integragdo do aluno com deficiéncia na escola regular, mas nfo dispensando os Servigos
especiais dentro da propria escola.

A integrago escolar tem como objetivo inserir o aluno com deficiéncia na escola
regular, porém, essa escola permanece organizada da mesma forma, sendo que o aluno
incluso € quem dever4 adaptar-se a ela.

A idéia de integragdo ocultada nas argumentacdes defendidas pelos documentos que
legitimam as praticas pedagdgicas nos interiores das escolas tem sido compreendida como um
processo que mobiliza esforgos dos mais diversificados segmentos sociais, para estabelecer
condig¢es que propiciem aos sujeitos considerados diferentes de se inserir na sociedade.

Conceber a integraggio desses alunos tendo como ponto de referéncia o simples fato de

agrupa-los no mesmo espago escolar obscurece o fato de que as interagdes sociais ndo se
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cfetivam de forma automatica, ou ainda, de que um grupo social, ou sujeitos tendem a se
relacionar com pares similares, desviando- se da diferenga.

Quanto ao termo Imclusio, este questiona o conceito de integracéio e alega que esse
sistema tende para a segregaciio das pessoas com deficiéncia pelo fato de tratar-se de um
sistena que por admitir uma grande diversificagfio de oportunidades para os alunos que nfo
conseguem acompanhar a turma no ensino regular, néo forga a escola a se reestruturar para
manté-los nessa modalidade.

Segundo Souza e Gées (1999), a palavra inclusio é procedente do latim Includere - in
+ claudere, que significa “enclausurar” ou “fechar por dentro”, esta pode ser compreendida
como “ter como membro, conter um elemento secundério ou menor”, Nesse sentido, incluir
pode ser concebido como encapsular em um grupo pessoas que antes ndo faziam parte dele,
tornar invisiveis diferengas entre os sujeitos.

No entanto, no sistema de ensino inclusivo, a escola se organiza para atender as

especificidades de cada aluno. Sendo assim, teoricamente, o foco da integracdo ¢ o aluno com

deficiéncia, com uma insercdo parcial focalizada nas possibilidades individuais e o foco da
inclus@o ¢ o sistema de ensino que deve oferecer uma educagdo de qualidade a todos, com
uma inser¢fio total ¢ incondicional, que exige a transformacfio da escola para adaptar-se as
necessidades de cada aluno.

Porém, o que vem ocorrendo é somente uma mudanga de nomenclatura, pois na
pratica, 0 modo como as criancas com Necessidades Educacionais Especiais', especialmente
os surdos, vém sendo inseridas na escola permanece o mesmo, ndo houve uma efetiva

mudanga no atendimento a essas criangas.

' Uso este termo para manter a fidelidade aos documentos consultados, porém ele ndo reflete a visdio adotada
neste trabalho, visdo esta baseada na concepgio sdcio-antropoldgica da surdez,
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Elas continuam sendo inseridas na escola, sem que o professor receba o minimo de
preparo para lidar com sua diferenca, sem que a prépria escola e sociedade estejam preparadas
para receber sua diferenga e educa-las respeitando sua cultura e sua lingua.

O que precisa ser analisado é a viabilidade dessa inclusdio ndo ocorrer apenas
fisicamente, como tem ocorrido na maior parte dos casos, mas de fato reconhecendo cada
especificidade no atendimento as diferencas especialmente, no caso dos surdos que sdo
usuarios de uma outra lingua — a lingua de sinais.

Assim, inclus8io € uma proposta de um estado ao qual se quer chegar. Inclusdo € um
processo que reitera principios democraticos de participagéio social plena. Nesse sentido, a
inclusfo nfo se resume a uma ou algumas areas da vida humana, como, por exemplo, saude,
lazer ou educagdio. Ela ¢ uma luta, um movimento que tem por esséncia estar presente em
todas as dreas da vida humana, inclusive a educacional.,

Diante dessas defini¢6es, principalmente do termo inclusdo, defini¢fio esta que sera
utilizada durante todo o trabalho, & que argumentarei a respeito das condigSes previstas (ou

ndo) em lei para a insergfio de alunos surdos no contexto das escolas regulares.

A inclusiio perante a lei

De acordo com Lima (a) (2004), a inclusio chega ao contexto brasileiro através da
divulga¢io da Declaracso de Salamanca (1994), a qual foi aprovada com base em principios,
politicas e préticas das Necessidades Educativas Especiais. Esse documento inspira-se no
principio de integragfio e no reconhecimento da necessidade de agfo para que as escolas se
transformem em um espago de “escola para todos”, isto ¢, instituigdies que incluam todo
mundo, reconhecendo as diferengas, promovendo a aprendizagem e atendendo as

necessidades de cada individuo.
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No que tange a Inclusdo, esse documento sugere a composi¢do de enriquecimento pela
diversidade, propondo, entdo, um novo arranjo pedagdgico com diferentes dindmicas e
estratégias de ensino, adaptagiio ou complementagdo curricular, modificagdo e adaptagdo do
meio, além de uma nova organizacdo na estrutura escolar. Dito de outro modo: um sistema
escolar flexivel, dinimico, de amplitude varidvel, que visa atender as diferencas individuais.

O movimento de inclusio traz como premissa bésica, propiciar a “Educagfio para
Todos”. A declaragiio de Salamanca ratificou ao longo de seus argumentos, que todas as
pessoas tem direito & educacfio, inclusive milhées de criangas, jovens e adultos excluidos dos
sistemas de ensino por conta de necessidades educacionais diferentes da maioria dos
estudantes.

O principio de inclusdo conforme idealizado pela Declaragdo, advoga ndo sé6 um
universo multifacetado de sujeitos, vindos das mais diversificadas condigdes pessoais, sociais,
politicas e culturais, no sistema educacional, mas também proclama a necessidade de
modificacfo estrutural na escola que s¢ apresenta para receber esses alunos.

Se por um lado, a declaraggo asscgura o proposito de educagdo inclusiva, por outro,
revela que o atual sistema de ensino necessita ser aprimorado para que esses alunos, tidos
como portadores de Necessidades Educativas Especiais (NEE), tenham acesso a educagdo.

Segundo Lima (a) (2004), entende-se por Educagdo Inclusiva “o processo de incluséo
dos portadores de necessidades especiais ou de distirbios de aprendizagem na rede comum de
ensino em todos os graus”. Assim, a inclusio visa o atendimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais, proporcionando, dessa maneira, uma ampliacio do acesso desses
alunos as salas de aula regulares, propiciando aos professores da sala de aula regular um
suporte técnico, para que possam compreender que as criangas podem aprender juntas, mesmo

tendo objetivos e processos diferenciados, além de incentivd-los a estabelecer maneiras
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criativas de atuagfio junto aos alunos deficientes, favorecendo um atendimento integrado do
professor na sala de aula regular.

Diante desse cenario de inclusdo e educacdio para todos, é necessdrio entender que o
desafio ndo deve estar em, apenas, detectar as contradi¢@es implicitas nos debates e nas leis
que legitimam os argumentos defendidos nos orgdos institucionais e nas academias, mas,
sobretudo ir além, na busca do envolvimento mais amplo, em termos sociais ¢ politicos.

A politica nacional de educacso preconiza a educagio integradora, ou seja, aquela
organizada para contemplar a todos os sujeitos, incluindo os portadores de NEE. Tal politica
tem se alicercado nos discursos contidos em documentos oficiais, como por exemplo a
Declaragéio de Salamanca, linha de acdo sobre Necessidades Educativas Especiais, o Decreto
n° 3.298 (Estatuto das pessoas com deficiéncia) e as adaptagSes curriculares nacionais,

A investigacdo sobre inclusdo e integrag3o escolares, na legislagdo educacional
brasileira, no que diz respeito aos direitos dos alunos com necessidades educacionais
especiais, requer leitura e reflexio sobre importantes documentos: a Constitui¢io Federal de
1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional ( LDB) , n° 9.394 de 20 de dezembro
de 1996 e a Lei Federal n° 7.853 de 24 de outubro de 1989.

Segundo Silva (2003), apés a promulgacdo da constituicio de 1988, foi iniciado
intenso debate para a elaborago de um projeto para uma nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional, que contemplasse os interesses dos setores menos favorecidos da
sociedade e que fosse, também, coerente com uma nova conjuntura legal brasileira.

A LDB aprovada, finalmente, em 1996, dedicou o capftulo V, dos artigos 58 a 60 2
educacdio especial.

Segundo o artigo 58 da LDB/96:
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“Entende-se por Educagiio Especial, para efeitos desta lei. A modalidade de
educagiio escolar oferecida preferencialmente na tede regular de €nsino, para

educandos com necessidades especiais.” (grifo meu)

Nos paragrafos seguintes, a mesma lei dispbe sobre a prestacio de servicos
especializados, quando necessdrio, na escola regular e determina sobre o encaminhamento do
aluno para servigos especializados (classes ou escolas) somente em casos especiats, onde a
inclusfo nfo seja possivel.

Assim, 0 que antes era regra geral, agora ¢ exceglio, ou seja, se antes os alunos com
deficiéncia eram educados em institui¢bes especiais, agora eles sO serfio atendidos nas
mesmas em situagdes especificas, se nio for possivel a sua inser¢fio nas classes comuns de
ensino regular.

- O artigo 59 da LDB, em seus cinco incisos, trata da organizagdo especifica da
Educag8o Especial, assegurando aos educandos com necessidades especiais, curriculos,
métodos, técnicas e recursos educativos para atender as suas necessidades, além de
terminalidade especifica para aqueles que ndo puderam concluir seus estudos em virtude de
suas deficiéncias, ou aceleracio dos estudos para os superdotados.

Ainda segundo Silva (2003) a LDB/96 vem sendo criticada por alguns autores por néo
incentivar a inclusfio escolar, sob a alegacdo de que estabelece que o atendimento de aluno
com deficiéncia deve ser especializado, embora “preferencialmente” (artigo 58) feito na rede
regular de ensino.

No que tange 4 questéio da surdez (classificada como deficiéncia sensorial), de acordo
com a legislagdo de Educagdo Especial Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, artigo
4°, inciso 11, temos a classificacfio da surdez em decibéis, agrupando o surdo por sua perda
sem considerar questdes de linguagem/identidade surda, construida independente do grau de

perda auditiva que possua. Essa visfo de deficiéncia nos remete a um aluno com um problema
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a ser sanado, com uma doenga que precisa ser curada para trazé-lo para a norma e nfo como
alguém que possui uma outra cultura.

Viséo essa ndio compartilhada por esse estudo, que concebe a surdez na diferenca,
como experiéncia visual. Os surdos, assim como os ouvintes fazem uso de uma lingua que
lhes possibilita comunicagio e argumentacdo. Entretanto, os ouvintes apresentam dificuldades
de aceitago da cultura surda, por esta derivar de um Zrupo minoritario.

Recentemente, a lingua de sinais foi reconhecida como lingua oficial pelo Congresso
Brasileiro. Consideram a LIBRAS como “forma legal de comunicacéo e expressdo”. O ensino
dos sinais passou a ser obrigatério em cursos piblicos de formagio de docentes e
fonoaudidlogos. A éprovat;a‘io dessa ementa substitui o termo linguagem por lingua, enfatiza a
necessidade de que esta forma de comunicago seja objeto de uso corrente nas comunidades
surdas.

Também o Decreto 5.626 de 22 de dezembro de 2005 procura assegurar a presenca de
proﬁssione;is intérpretes nos espacos formais e institui¢des, como na admintstragio piiblica
direta e indireta e a inclusdo do ensino de lingua brasileira de sinais nos cursos de formagdo
de docentes e profissionais intérpretes, sendo optativo para o aluno e obrigatdrio para a
institui¢fo de ensino.

Capitulo II;

“Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria
nos cursos de formagdo de professores para o exercicio do magistério, em nfvel médio
€ superior, ¢ nos cursos de Fonoaudiologia, de instituicdes de ensino, piblicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do Distrito

Federal e dos Municipios.”

24



O olhar sobre as diferengas aparece como uma construgdo histérica e social, de
conflitos sociais ancoradas em praticas de representagdo compartilhadas por surdos e ouvintes
(Felipe, 2005). A partir disso, as pressies de organiza¢Ses de surdos nos orgios
governamentais, culminou com a homologacio, pelo Presidente da Repuiblica, da lei 10. 436

de 24 de abril de 2002, ficando assim estabelecido:

Art.1° “Fica reconhecida como meio legal de comunicaco e expressdo, a

lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, ¢ outros recursos de expressdo a ela associados™.

Nos artigos que se seguem, compreende-se a LIBRAS como um sisterna lingiiistico de
natureza visual- motora, com estrutura gramatical propria, € a forma de expressio do surdo,
sua lingua natural. Afirma que os sistemas educacionais de todo o pafs devem garantir nos

cursos de Educagéo, Fonoaudiologia, Letras ¢ Magistério, o ensino da LIBRAS.

Inclusio: onde estio os surdos na educacio?

Segundo Skliar (2001) as mudancas em educagfio ndio devem partir da legislacdo ou de
codigos internacionais e sim devem ser pontos de chegada, pois, antes de mais nada, deveriam
refletir o que os sujeitos envolvidos discutiram e determinaram. Assim, os professores, pais,
sindicatos ndo seriam apenas os operadores das mudangas, mas como os principais envolvidos
na situagfio seriam também seus produtores. Isso quer dizer que os movimentos educativos
foram excluidos na formulagfo das mudangas, a qual o autor chama de textual.

Em algumas defini¢des sobre exclusio/ inclusdo aparece a idéia de que ha uma
propriedade ou caréncia no individuo. Os documentos oficiais tratam do assunto como uma

responsabilidade ou irresponsabilidade individual e nio como um processo cultural, social e
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relacional. Uma pessoa em nossa sociedade pode ser incluida por algumas condigBes que
predispde e excluida por outras.

Skliar (2000) tenta responder a uma questdo no minimo instigante: que relagGes
poderiam ser feitas entre os discursos sobre a inclusfio, presentes nas politicas publicas para a
educagho brasileira e discursos de natureza econdnica? Quais seriam os nexos entre inclusio
€ neoliberalismo?

De acordo com o autor o neoliberalismo é uma ideclogia que produz uma certa
subjetividade e que faz acreditar que todos, de al guma forma, sdo “obrigados” a integrar-se no
mundo globalizado, mesmo que seja de forma incompleta,

O mesmo autor comenta que a partir da perspectiva empresarial, no neoliberalismo, a
educacio especial poders sofrer as conseqliéncias de uma estratégia de reducdo de custos em
relacdo aos beneficios. E 6bvio que a educagio especial, ao manter um paradigma dominante
da deficiéncia e da medicalizagdo, requer investimentos que, na légica do capital humano, néo
retornaram em termos de ganéncias. (Skliar, 2000)

A escola inclusiva fala dos deficientes como sujeitos da escola regular, dentro de uma
6tica que ndo fica claro o significado de escola para todos, pois esta, muitas vezes, coloca
Ccomo requisito para a escolarizagdo que o sujeito deixe de ser deficiente para se tornar como
0s outros, ditos normais. O caso dos surdos ¢ um exemplo disso, pois, muitas vezes se véem
obrigados a abandonar sua experiéncia visual, sua lingua de sinais para ser como os outros e
dessa forma ser percebido como deficiente auditivo, pois é exigido que ele acompanhe o
desenvolvimento dos ditos normais.

Algumas escolas inclusivas sdo reconhecidas como espagos de tolerdncia para com o
diferente. Apenas a integra¢do fisica do sujeito excluido na escola ao lado dos colegas seria o

elemento integrador. E como, se para esses alunos fosse mais importante a convivéncia com
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0s colegas normais do que a prépria aquisi¢iio do conhecimento minimo necessario para sua
possibilidade de inser¢fio social ( Skliar, 2001)

A crianga surda como “portadora de necessidades especiais”, torna-se uma questfio a
ser revista porque a Iingua padrio € ensinada para grupos minoritirios sem contar as
especificidades, os surdos fazem parte de um minoria lingiifstica

De acordo com Felipe (2005), a educagiio de Surdos deveria se constituir a partir ndo
mais de questdes biculturais, mas multiculturais, pois € necessario que a surdez passe a ser
vista como “um olhar sobre as diferencas e nfo como diversidade, que cria um falso consenso,
uma idéia de que a normalidade hospeda 63 diversos” ( Skliar,1998, p. 13). Segundo 0 mesmo
autor, essa idéia estd impregnada por uma visdo ouvintista, definida por ele como as
“representagGes dos ouvintes sobre a surdez e sobre 0s surdos, sendo o oralismo sua forma
institucionalizada, a partir dessas representagdes o surdo estd obrigado a olhar-se e narrar-se
como se fosse ouvinte, ¢ nessa percep¢do, do ndo ser ouvinte, que as praticas terapéuticas
atuais se legitimam” (p. 15).

Diante do quadro exposto acima, a politica de inclusio atual, os surdos dentro dessa
politica, o bilingliismo como pratica educacional defendida pelos surdos e por pesquisadores
da 4rea da surdez, pretendo analisar, através de um estudo de caso, como foi realizada a
inclusdo de uma aluna surda em uma escola estadual da rede regular, no municipio de

Campinas.
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CAPITULO 3

“E da teoria, que se derivam as praticas
conscientes, licidas, capazes, a qualquer tempo,
de se justificarem, de se defenderem, de se
imporem...”

' AUBERT

Metodologia

O presente trabalho consiste em um estudo de caso e foi dividido em duas etapas:
(i) levantamento bibliografico sobre o tema da Inclusdo, uma vez que este tem sido um
assunto atualmente muito discutido no campo educacional devido a forma como vem
sendo implantado, principalmente na rede Estadual de ensino.;(ii) paralelamente teve inicio
a pesquisa de campo na escola estadual, no municipio de Campinas, visando analisar o
cotidiano de inclusio e as dificuldades enfrentadas pelo professor no processo de
alfabetizag@io de uma aluna surda.

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa a qual segundo Chizzotti
(apud, SILVA 2000), parte de uma relagdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, uma
interdependéncia viva entre este ¢ o objeto, um vinculo indissocidvel entre o mundo

objetivo e a subjetividade do sujeito.

A pesquisa qualitativa tem ambiente natural como sua fonte direta de dados € o
pesquisador como seu principal instrumento, isto €, supde o contato direto e prolongado do
pesquisador com o ambiente ¢ a situagdo que estd sendo investigada. Os problemas sdo
estudados no ambiente em que ocorrem naturalmente, sem qualquer manipulagso

intencional do pesquisador ( Ludke e André, 1998, apud Silva, 2000)

Como técnica de coleta de dados sera utilizada a observagdo participante e o didrio
de campo. Lakatos (1991) define a observagdo participante como a participagio real do

pesquisador com a comunidade ou grupo, na qual ele se incorpora ao grupo, confunde-se
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com ele. Fica tio préximo quanto um membro do grupo que estd estudando e participa das

atividades normais deste.

Descrigiio do sujeito

A aluna observada, a qual chamarei de A. tinha na ocasido da coleta de dados 8
anos de idade. Na data da pesquisa de campo encontrava-se matriculada na 1° série do
ensino fundamental regular de uma escola estadual.

A crianga apresenta diagndstico de surdez neurossensorial profunda bilateral de
etiologia genética, heranga autossdmica recessiva (pais séo primos). Faz uso de aparelho de
amplificago sonora individual retro-auriculares desde os ? anos ¢ 5 meses Sua
comunicagéo ¢ predominantemente gestual, fazendo uso da lingua de sinais, apesar de
tentar fazer uso da oralidade, em alguns momentos.

Paralelamente a escola regular, freqiientava o CEPRE do qual participa desde um

ano de idade. No momento da pesquisa freqiientava pela segunda vez a primeira série.

Descrigiio da escola

A pesquisa foi realizada em uma escola Estadual de Ensino Fundamental localizada
no municipio de Campinas.

A escola possui uma estrutura pequena, adequada a quantidade de alunos. Possui 9
salas de aula que funcionam no periodo da manhi e da tarde, com 2 salas para cada série e
uma sala de Educagfio Artistica. A sala observada tinha 32 alunos ouvintes ¢ uma aluna
surda.

Mesmo havendo uma aluna surda na escola, a tinica pessoa que apresentava algum
conhecimento sobre a lingua de sinais era a professora da sala, a qual ja tinha trabalhado
COm a crianga no ano anterior.
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Descrigédo da professora

A professora, a qual chamarei de B. tinha pouco mais de 30 anos e com mais de 10
anos de magistério. Possui curso de formagZo de nivel superior, Pedagogia, mas nenhuma
formac#o na drea da surdez.

No ano da pesquisa, era o segundo de trabalho da professora com essa mesma
aluna, como j4 citamos anteriormente, ela estava repetindo a 1® série. Esta era a primeira
experiéncia da professora com alunos surdos e ela fazia pouco uso da lingua de sinais

devido ao pouco conhecimento que tinha sobre essa lingua.
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CAPIiTULO 4

Uma nova experiéncia...

“Naquele contexto escolar de proibigdo, o professor
era, em minha opinido, contra o aluno, portanto, tornava-
se légico que o aluno fosse contra ele.”

Laborit

Depois de confirmado o estagio pela disciplina EP 159, iniciei a procura por escolas
que tivessem surdos inclusos, depois de muitos contatos ¢ muitas respostas negativas,
encontrei a escola de realizacdio do estigio. Em um primeiro momento a reaclo ndo foi muito
diferente das outras escolas, no entanto, com um pouco de insisténcia e demonstragio de
interesse, a diretora colocou -me em contato com a professora responsavel,

Inicialmente a professora mostrou-se insegura, pois j4 tinha uma estagidria de outra
universidade em sua sala. Mas o conhecimento em Lingua de Sinais motivou o interesse da
professora em concordar com o estagio,

No primeiro contato com a professora foi possivel sentir claramente sua ansiedade por
ajuda, a necessidade de ter alguém que desse respaldo 4 suas duvidas e a0 seu trabalho
realizado em sala de aula.

Durante a conversa, a professora rapidamente colocou todas as suas dificuldades em
relagfo a alfabetizaciio de A., fez algumas perguntas sobre os métodos de alfabetizagéo para
surdos, mas a resposta foi de que nfio havia uma receita e que a crianga surda apresenta uma
especificidade no processo de alfabetizacfio, caracteristica da surdez e de sua experiéncia
visual. Foi mencionado o trabalho realizado no CEPRE, que utiliza diferentes recursos para
incentiva-los na escrita, na compreensio do texto e na narragdo de histérias. A professora
disse que alfabetizava A da maneira que achava correto.

Também foi nesse contexto, a descoberta de que a professora j4 tinha atuado com A.
no ano anterior. A méie preocupada com o processo de alfabetizagfio de A, pediu que ela

fizesse a 1* série novamente, diante desse pedido a diregfio optou por manter 2 menina com a
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mesma professora do ano anterior. Dessa forma, a crianca freqiienta a escola no mesmo
periodo em que tem atendimentos no CEPRE, ou seja, no periodo da manhi, o que faz com
que cla esteja ausente das atividades escolares em dois dias da semana.

A partir desse primeiro contato e de todos 0s outros que se seguiram durante o ano,
além de todas as observagbes e vivéncias dentro dessa sala de aula, é que foi suscitado o
interesse em analisar, com respaldo teérico, todos os dados obtidos. Para facilitar a analise
optou-se por dividir todo o registro em quatro campos que mais me chamaram a atencdo
durante todo o ano: o processo de alfabetizagfio, a socializacdo da lingna brasileira de
sinais (LIBRAS), a minha atuacio como intérprete na sala de aula ¢ por fim as

dificuldades encontradas pelo professor.
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1- O processo de alfabetizagio

A leitura e a escrita sfio, certamente, dois dos aspectos que mais preocupam os
educadores de surdos ainda hoje, pois esta se constitui em ensino de segunda lingua.

Uma andlise do processo de ensino da leitura e da escrita de alunos surdos leva a
acreditar que muitos dos resultados insatisfatérios, obtidos com grande parte dos alunos, nio
decorrem de dificuldades em lidar com os simbolos escritos, pois estes sdo decodificados.

O grande problema vem sendo a nio atribuigdo de significado ao que se &, essa
dificuldade decorre, principalmente, da falta de corthecimento em relagéio ao vocabulério, em
relagdo a estrutura sintitica ¢ a falta de uma lingua constituida, na qual possam construir a
escrita, pois na escola predomina o enfoque na leitura e escrita do texto em portugués, tendo a
lingua de sinais como um mero suporte, uma ferramenta de servigo a lingua majoritaria.
Dessa forma, sdo silenciadas as produgdes textuais, as releituras e as tradu¢des dos
significados construidos em sinais. (KARNOPP, 2005).

SituagBes que as criangas ouvintes vivenciam diariamente e que respondem pela
aquisi¢do incidental do seu corhecimento sdo, muitas vezes, limitadas para as criangas surdas
em fungfio da falta de uma lingua partithada com os familiares ouvintes. Por nio terem acesso
a linguagem oral, geralmente estas criangas sfo privadas das atividades que envolvem a
oralidade, como conversas e histérias, por exemplo. Assim, ao entrar na escola, quase a
totalidade das criancas surdas néo dispde de uma lingua constituida efetivamente, no caso, a
lingua de sinais, e nem de conhecimento sobre a lingua majoritaria, no caso, o portugués,
demonstrando enorme dificuldade para iniciar o processo de lettura € escrita.

Na educagio de surdos, a adogdo da concepedo de lingua como um cédigo resultou no

ensino sistemético e padronizado de estruturas frasais da lingua portuguesa, uma vez que,
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diferentemente das criangas ouvintes, grande parte das criangas surdas chega sem dominio da
lingua, cabendo 2 escola a tarefa de ensiné-la.

A partir dos pressupostos acima retomo o contexto de sala de aula.

No inicio percebi que a leitura de A. reduzia-se a poucas palavras, palavras estas
trabalhadas pela professora durante o ano anterior e que se repetiam novamente esse ano.

Esse pouco conhecimento em relagdo ao portugués, mesmo cursando pela segunda vez
a primeira série, é justificado por Gées (1996), pois pessoas surdas, mesmo depois de terem
passado por um longo periodo de escolarizagio, apresentam dificuldades no uso da linguagem
escrita. Na verdade, as limitagSes nessa esfera ndo sio exclusivas das experiéneias escolares
de surdos, nem inerentes a condi¢do de surdez: um dos principais problemas estd nas
mediagdes sociats dessa aprendizagem, mais especificamente, nas praticas pedagdgicas que
fracassam também na alfabetizacdo de ouvintes. Entretanto, ocorre que a essa questdo mais
geral sobrepde-se muitas vezes, o fato de o aluno surdo enfrentar complexas demandas
adicionais, por apresentar uso restrito da lingua implicada nas atividades de leitura e escrita,

Nas primeiras visitas, notei que a copia do cabecalho da lousa era feita de forma
mecénica e sem significagdo para A., foi a partir dai que iniciei um trabatho de leitura com A.
Era necessario que ela lesse tudo o que escrevia na lousa, durante algum tempo, foi lido
(interpretado) para ela o cabecalho, até que ela entendesse o que estava copiando, depois feito
com que ela lesse novamente, sozinha, aquilo que estava escrevendo, as palavras comegaram
a ter significado para A. Isso fez com que palavras que se repetiam com freqiiéncia como
“fazer”, “copiar” e todas as que estavam diariamente no cabegalho fossem sendo
internalizadas por A.

Sobre essa questdio da copia/ leitura sem significagdo Pereira (2000), nos traz algumas
contribuigdes, pois as criangas surdas, por virem de familias ouvintes, na maioria das Vezes,

ndo participam das conversas em casa, 0 que resulta em empobrecimento em relagdo ao
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conhecimento. Assim, é comum que as criangas surdas cheguem a escola sem conhecimento
da lingua usada e com muito pouco conhecimento de mundo. A importancia do conhecimento
prévio ¢ apontada por pesquisadores da area da surdez, os quais referem que, para ler além do
nivel da decodificag#o, os alunos surdos devem contar, como os ouvintes, com um conjunto
de conhecimentos que envolvem tanto a lingua na qual o texto ¢ apresentado, como também
conhecimento de mundo. Tal conhecimento ajuda os alunos a criarem expectativas e hipdteses
sobre os significados dos textos, ndo apenas dos vocabulos isolados. Permite, ainda, lembrar o
que leram, um processo que é ajudado pela integracdio de informagéio nova aquilo que ja

sabem,

“O que acaba ndo ocorrendo na maioria das vezes, pois ao entrar na escola, os
alunos surdos sdo inseridos na linguagem escrita, num trabalho em que o foco &
colocado na decodificagdo das palavras e nio na atribuigéio de sentido ao texto, esse
tipo de trabalho ndo contribui em nada para a compreensdo dos alunos que
demonstram uma mudanga mais significativa em seu processo de aprendizagem
quando sio expostos a textos”. (PEREIRA, 2005 p. 26)

A leitura (interpretagéio) era feita inicialmente palavra por palavra, pois A. solicitava o
sinal de cada uma delas mesmo no caso de preposi¢des e conjungdes, as quais néo possuem
significado, constituindo-se gramaticalmente apenas. Foi entdo necessario explicar para A. as
diferencas entre a gramética da lingua de sinais ¢ a do portugués. Posteriormente a lejtura
comegou a ser feita de maneira global, sem a preocupacio de transcri¢do fiel do texto, o

importante era fazé-la entender o que estava sendo pedido.,

Segundo Pereira (2000):

“Esta opinidio ¢ partilhada por outros autores da drea da surdez e da educagdo
de surdos, a tmica forma de assegurar que 0s textos se tornem significativos para os
alunos surdos é interpreta-los na lingua de sinais, em um processo semelhante ao
observado na aquisi¢iio de uma primeira lingua. Ao se referir ao ensino das criangas
surdas, propde que a aten¢io deve estar voltada para a apresentagdo de textos por
meio de narragies repetidas e tradugdes na lingua de sinais. A tradugdo ndo deve ser
palavra por palavra, mas do texto como um todo™. ( PEREIRA, 2000. p. 27)
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Durante a interpretagio dos conteudos escolares, era solicitado a A. que lesse
novamente o que tinha acabado de escrever, nesse momento, muitas vezes A. me olhava e

dizia: “esse nfio tem em LIBRAS!”, referindo-se as palavras jé citadas acima (conjun¢des,

preposicdes) e que ndo possuem um sinal especifico. Podemos entender que se inicia, entdo, o
processo de compreensdo da existéncia, utilizagéo ¢ construgiio de duas linguas diferentes.
Como relata Goées (1996), essa é uma das dificuldades enfrentadas pelos surdos, o nio
reconhecimento da existéncia de duas linguas, em geral, muitos surdos desconhecem que os
enunciados dos textos estfio escritos em portugués e nfo em sinais.

Assim como citado acima, as atividades de leitura em sala de aula, eram reduzidas a
textos sem significados, tanto para ouvintes quanto para surdos o que dificultava o
entendimento e a leitura por parte de A.

O exemplo a seguir, é uma das atividades de leitura proposta pela professora durante o
ano, para solicitar a leitura € “treinar” a escrita (cOpia) das criangas, a professora passava na
lousa pequenos textos retirados de seu caderno, tive a impressio de que este caderno era

usado por muitos anos, fazendo com que as attvidades se repetissem, em sua maioria, no

decorrer dos anos.

“Pedro limpa a casa
Pedro € um menino que adora ajudar sua me.
Ele ajuda a limpar a casa,

Arruma sua cama ¢ leva o lixo para fora”

O professor, no papel de mediador deve investigar o que o aluno sabe para, entio,
construir sua mediagio e sua participacio no aprender da crianga. O papel do adulto letrado &

mais ativo que o de simples “informante” sobre a escrita. E ele quem atribui intengdes e
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interesses a crianga, orienta sua atencdo para os aspectos da escrita, recortando-a e tornando-a
significativa.

O aduito letrado ¢ co-autor, co-construtor das hipéteses sobre a escrita, néo se trata,
pois, de um adulto que informa sobre a escrita e de uma crianga que constréi seu
conhecimento a partir dessa informag#o e das propriedades do objeto a conhecer, ndo se trata,
também, de uma construcfo linear, cumulativa de conhecimentos.

No decorrer do processo de aquisi¢éo da escrita pela crianga surda, cabe ao professor
incentivar o contato com materiais escritos para que ela venha a sentir necessidade do ler e
escrever (Gesueli, 2003).

E relevante destacar um outro fato sobre a leitura de A. a professora passou a todos
uma folhinha com diversos desenhos que comegavam com a letra “P” ¢ “B”, aqueles eram
para ser pintados de verde, e estes de vermelho, A. concluiu a atividade com sucesso sem
requisitar ajuda, a partir de entio pude perceber o quanto o desenho se fazia presente como
recurso para auxilia-la na leitura e escrita das palavras.

Somente com a observagdio dos desenhos ela foi capaz de lembrar seus nomes (ou pelo
menos suas iniciais) e pinta-los da cor correta. Qutro cxemplo foi o seguinte: quando colocada
uma figura, “macaco” tornava-se clara a facilidade de A. em escrever a palavra “macaco”
com maior niimero de acertos na posicéio das letras do que quando solicitada a escrever
apenas fazendo para ela o sinal de “macaco”.

Ao analisar o processo de construgfio de escrita de A. o desenho pode ser visto como
fator importante para que a escrita seja construida de maneira mais efetiva. Em todas as
atividades realizadas durante o ano que tiveram como auxilio um desenho, a escrita de A. se
aproximava muito mais do convencional, do que quando somente lhe era solicitado a escrita

de palavras através do sinal.
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Muitas vezes a li¢fio de casa era de recorte e as criangas deveriam procurar figuras que
comegassem com determinadas letras ou silabas e colar no caderno, A. sempre realizava esse
tipo de atividade com éxito, e essas figuras ajudavam-na a memorizar sendo toda a palavra,
pelo menos parte dela.

Assim, percebemos que as dificuldades encontradas por criangas surdas, expostas a
LIBRAS no inicio de escrita, na formagio de novas palavras, sdo as mesmas enfrentadas por
uma crianga ouvinte: troca de letras, espelhamento, formagdo de palavras por associacfo,
entre outros. Estas dificuldades sfo gerais com, ou sem a presenga do som, no processo de
aprendizagem da escrita. Trata-se de um percurso natural da crianga de modo geral, surda ou
ouvinte, ¢ nada tem a ver com a presenca ou auséncia do som na fase de letramento.

Apos essa experiéneia, percebi que a mesma palavra escrita e significada (lida)
algumas vezes ajuda na memorizagdo pelas criangas surdas ja que estas nfio podem recorrer a
memoria auditiva, a leitura feita virias vezes, assim como a relacdo sinal / palavra faz com
que a memaria visual da crianga seja melhor utilizada.

Durante todo o ano, a metodologia usada pela professora para desenvolver a escrita da
crianga teve como base a crianga ouvinte, por isso as atividades eram centralizadas na relagdo
da escrita com a oralidade, dai o fracasso de A. diante de algumas atividades.

Um exemplo da metodologia utilizada pela professora era o trabalho com familias
silabicas. Nesse momento A. fracassava com os exercicios, pois a maioria das atividades se
resumia em completar as silabas nas palavras. Um exemplo: “familia do B — BA, BE, BI, BO,
BU, completando as palavras: CA___ NA, CA_DE,..”

Durante a realizagio desse tipo de atividade A. nio demonstrava interesse em
concretiza-la, esperava respostas prontas e dificilmente realizava esse tipo de atividade
sozinha. Reforcamos aqui a imensa dificuldade em explicar esse tipo de atividade para ela,

pois a silaba por si s6 néio tem significado.
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A aquisi¢do da escrita pelo surdo se di pelo ensino de uma segunda lingua. A
segmentacdo na lingua de sinais € outra. Podemos utilizar o alfabeto digital, mas esse tipo de
atividade pressupde a oralidade, ou seja, a relagdio da escrita com oralidade - caminho esse
muito pouco vidvel para a crianga surda.

Um fato apontado por surdos em trabalhos que tratam de leitura ¢é a dificuldade que
encontram em lidar com aspectos relacionados a estrutura e funcionamento da lingua
portuguesa. A leitura, analise e producfio textual se apresentam como tarefas arduvas ao surdo
em sua vida académica e profissional,

Na maioria das escolas a escrita é ensinada como uma habilidade motora, uma
aquisicdo técnica de registrar letras, esta forma de ensino esta fundamentada numa concepgio
de escrita como transcrigdio grafica de unidades sonoras. Nesta concepgao, a preocupagio do
professor estd em converter unidades sonoras em unidades gréficas e, nesse sentido, a
discriminagio perceptiva é colocada em primeiro plano. O pressuposto subjacente a esta
pratica ¢ o de que ndo hi dificuldade para aprender a ler, j4 que se trata de uma simples
transcrigdo do sonoro para o visual. Como efeito do entendimento de que a escrita &
representacio da fala, o processo de aquisigio da escrita fica reduzido & construgio de
representacdes das categorias da lingua constituida j# adquiridas pela crianga e presentes na
sua fala.

Outra atividade realizada também para os ouvintes ¢ a de encontrar palavras que
contém determinadas silabas. A professora perguntava para a classe palavras que continham
silabas da familia trabalhada, em seguida as escreve na lousa e depois as criangas copiam.
Nessa atividade, A. ndo participava durante as falas das criangas, somente copiava palavras

que ndo tinham significado para cla.
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Outro aspecto importante que deve ser destacado no ensino da leitura e da escrita para
alunos surdos se refere ao fato de que, na maioria das vezes, professor e aluno nio partilham a
mesma lingua, o que dificulta o desenvolvimento e a construgdo do conhecimento.

Considerando-se que a lingua de sinais preenche as mesmas fungdes que as linguas
orais, cla se torna essencial para propiciar aos surdos a lejtura de mundo e de entendimento da
lingua que vai ser usada na escola e que € estranha a ele, caracterizando-a como segunda
lingua, tornando possivel entender o significado do que léem, deixando de ser meros
decodificadores da escrita.

Uma maneira utilizada pela professora B. para as criangas memorizarem as palavras
era a repeticdo. As palavras trabathadas por “familia silabica” eram sempre as mesmas para
facilitar a memorizagio das criancas, o que também ajudava A. tanto que quando as criangas
ndo tinham alguma “licéo de casa™ especifica, todas deveriam escrever seu nome inteiro no
caderno quatro vezes.

Para Pereira (2000) a aprendizagem da escrita na escola se baseia na repeti¢éio, no
treino, na memorizagdio e as atividades de leitura ¢ escrita, s#0 na maioria das vezes, baseadas
no livro didatico, sendo totalmente desprovidas de sentido ¢ totalmente alheias ao
funcionamento da lingua, no caso a lingua de sinais.

Sabemos que somente pela linguagem torna-se possivel fazer a leitura de mundo e
consequentemente a leitura da palavra, mesmo porque uma ndo acontece sem a outra, Essas
formas de leitura constituem-se mutuamente ¢ tem como base a linguagem que se da pela
interagéo social, No caso da crianga surda, a significagio do mundo se di pela lingua de
sinais, 0 que serd de fundamental importancia para o processo de construcdo da escrita

(Gesueli, 2003)
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A escrita de A. era sempre desenvolvida primeiramente pela datilologia (alfabeto
manual) para depois ser passada para o papel. As atividades de escrita se resumiam em copias

da lousa de palavras trabalhadas pela professora.

“Embora a oralidade ndo seja condiclio indispensavel para a leitura e escrita &
esperado que a crianga ouvinte se apoie em suas habilidades orais para construir suas
hipdteses sobre a leitura e a escrita; a crianga surda vai usar, na construgdo de suas
hipéteses sobre a leitura ¢ escrita, suas habilidades visuais. A crianga surda vé palavras
no papel, e constroi visualmente suas hipéteses sobre a escrita. Neste processo ela pode,
assim como a crianga ouvinte que soletra enquanto 1€, fazer uso do alfabeto digital, ou
datilologia, nesse caso, pode ocorrer a decodificagdo das palavras sem atribuig¢fio de um
real significado, o que vem acontecendo na maioria dos casos.”( Pereira, 2000, p. 26)

Para finalizar KARNOPP (2005) relata que a leitura ¢ a escrita de surdos sdo
frequentemente estigmatizadas, sendo que as produgbes textuais sfio consideradas “erradas”
conforme estabelece o portugnés padréo e, ainda, seus textos nio sdo compreendidos a partir
das relagGes discursivas e os diferentes géneros discursivos, ou seja, as atividades envolvendo
leitura e escrita na escola sio frequentemente “artificiais”, em que nio sdo consideradas as

varias possibilidades de leitura de um mesmo texto.
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2- A socializaciio da LIBRAS

Durante todo o estdgio, um fato que chamou bastante a atengéo foi o uso da lingua, no
caso a LIBRAS, no processo de socializagdio da crianga surda na sala de aula, ou na escola
como um todo.

Ao chegar na escola e ter o primeiro contato com A., notei que ela nfio estava
querendo conversar muito em lingua de sinais, por mais que houvesse tentativas, suas
respostas se resumiam ao balango da cabega de forma negativa ou positiva. Essa negagdo nfo
persistiu até o segundo contato, porém, foi no decorrer do ano através de muitas observa¢des
que encontrei a resposta para essa negagdio inicial em utilizar a LIBRAS durante suas
conversas,

Na escola ninguém sabia lingua de sinais, exceto a professora que tinha pouco
dominio. Nenhuma crianga e nenhum funcionario tinham conhecimento dessa lingua, surge a
questdo: porque utilizar uma lingua com pessoas que nédo entendem o que estou falando? Ou
ainda, o fato de utilizar a lingua de sinais podia marcar ainda mais sua diferenca perante os
colegas que ndo conheciam essa lingua. Esse parece ter sido o maior motivo de A. para ter-se
negado a conversar, também a presenga da pesquisadora na sala marcava ainda mais sua
diferenga.

Diante do quadro observado, conversei com a professora e resolvi fazer um trabalho
de integragdo de A. na turma, ou seja, de reconhecimento e entendimento por parte dos alunos
ouvintes sobre a crianca surda e suas especificidades. Lembrando que ja estdvamos em
meados do més de maio ¢ a professora Jé havia trabalhado com ela no ano anterior, mesmo
assim, as informagdes que esta tinha sobre surdez eram poucas e as criangas da sala nada
sabiam sobre A. ou sua condi¢dio de surdez, exceto de que a colega era surda, até pela

visibilidade de seus aparelhos auditivos.
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Ao observar no canto da sala um cartaz com a musica “Boi da Cara Preta” trabalhada
pela professora decidi que iria mostrar para a turma um novo jeito de “cantar” essa musica —
em lingua de sinais.

Esse foi meu primeiro trabalho para integrar A na sala de aula que freqiientava. Fomos
a frente, eu ¢ A. e comecei a conversar com as criangas sobre a surdez de A. sobre as causas
de sua surdez.

As criangas se mostraram muito interessadas e comecaram a me fazer muitas
perguntas: “Porque ela € surda? Ela vai ouvir? Ela vai falar? Porque ela usa aparetho?”
respondi a todas as perguntas usando um vocabulario simples e de facil compreensio.

A partir desses questionamentos e com a ajuda de A. comecei um trabalho em lingua
de sinais com a sala, nés (eu e A.) ensinamos o alfabeto ( datilologia), as cores e alguns sinais
como “OI” e “Tudo Bom?”,

O mais interessante em toda essa “aula” e, confesso ter me emocionado bastante, foi a
disponibilidade de A. para ajudar as outras crian¢as. Muitas tinham dificuldades em
configurar suas méos corretamente de acordo com 0s sinais ¢ A. ia até a mesa do colegae o
ajudava a configurar sua m#o de maneira correta. As criangas adoraram a “aula”,

A aluna A. sentiu-se valorizada e aceita pelo grupo. Provavelmente, o inicio de nossa
interagdo em sinais tenha sido dificil por conta de que a crianga nfio se sentia autorizada ao
uso dessa lingua o que a tornava ainda mais diferente perante os colegas. Com o interesse da
classe pela lingua de sinais A. assume uma outra interacdo com os colegas, de partitha e
cumplicidade.

Depois desse dia a interagio de A. com a turma melhorou significativamente, as
criangas ndo falavam mais com ela, tentavam sinalizar de alguma forma ou pediam minha

ajuda para conversas mais longas.
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Quando as criangas me perguntavam sobre algum sinal, A. pacientemente, esperava
que eu ensinasse seu colega para que ele depois fizesse o sinal para ela e s6 depois ela
respondia.

Pude, também, presenciar em outros momentos as criangas falando seus nomes para
A. ¢, principalmente ela perguntando o nome de todas elas para mim durante o intervalo. Foi
assim que ela aprenden a reconhecer cada colega pelo nome, mais precisamente pela inicial
do nome, como sua amiga L.

Assim, durante cada intervalo todas as criangas se divertiam com seus nomes feitos de
outra maneira ¢ A. sempre curiosa, perguntava para mim o nome de todos a sua volta, e todas
as criangas me perguntavam sobre “aquela maneira diferente de falar”; “Tia, porque vocé fala
com a mao?”,

A aceitagio da lingua de sinais na escola me proporcionou momentos de grande
motivagdo, pois pude acompanhar o quanto ela ¢ importante para a socializacfio da crianga
surda e que nfo ha possibilidade de interagdio e construgio de conhecimento sem o uso da
lingua de sinais.

A aceitagdo das criangas ouvintes e o interesse demonstrado em aprender a nova
lingua foi outro aspecto que me chamou muito a atencao, pois as criangas ndo tém problema
em conviver com as diferencas, desde que esta seja bem trabalhada em sala de aula. Em
nenhum momento as criangas trataram A. como uma “coitada” e a partir da aula de sinais
oferecida por mim e por A . as criangas puderam entender o que significa ser diferente.

Portanto, tomo Gées (1996) para confirmar minhas ultimas consideracdes: sobre o
cendrio de iniciativas para o atendimento educacional e integragio do surdo a autora aponta
“...a relevancia de se destacar, na investigagdio de processos lingiiisticos - cognitivos dos
alunos, os lugares da lingua majoritéria, da lingua de sinais e das praticas comunicativas no

contexto pedagégico, assim como o modo pelo qual o trabalho com essa linguagem se realiza
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nas atividades escolares, Por essa razio, considero relevante examinar, com mais detalhe, a

questdo das praticas bimodais no espago escolar.” (p. 49)

“As consideragdes mostram que as propostas divergem quanto ao estatuto
que atribuem aos sinais, 4 defini¢io do espago que estes devem ter na educagdo e os
caminhos para a interagdo social do surdo. Nessas propostas, as trocas comunicativas
entre surdo e ouvinte sio o fator mais importante de integragdo, além de ser
negligenciada a interagdo da pessoa surda com outros surdos. Isso significa que esta
em causa a prépria forma de se conceber a pessoa surda”. ( Gées, 1996, p. 46)

Para Vygotsky, citado por Goes (1996), “a educagiio deveria dar acesso aos bens
culturais, de acordo com os caminhos especiais que a condigéio de surdez exige.” (p. 47)
Foi esse acesso que tentamos proporcionar a A. quando optamos por utilizar sua lingua

natural na sala de aula, o que propiciou a interagdo com os colegas ¢ até a legitimacio da

lingua de sinais na escola.

45



3- Minha atuacio como intérprete

Desde o primeiro dia, minha atuagdo em sala de aula foi como mtérprete de A. e
percebi que assim seria, mesmo néo tendo procurado a escola com esse objetivo. A professora
viu em mim uma pessoa capaz de esclarecer todas as suas dividas, simplesmente por eu
conhecer lingua de sinais. N&o importava a minha formagdo ou meu real conhecimento sobre
a lingua, o fator motivador foi eu ter algum conhecimento sobre 2 mesma.

Ja no primeiro contato me vi frente a uma aula de religidio. A escola havia permitido
que uma Igreja fizesse um trabalho com as criangas para contar histérias biblicas e mesmo
ndo conhecendo alguns sinais e sabendo que A. também ndo entenderia todos os sinais,
interpretei toda a histéria contada pela professora de religifo.

Durante a semana procurei me aperfeigoar nos sinais utilizados em cultos e missas,
para continuar minha interpretagéo religiosa durante todo o primeiro semestre. As histdrias
eram contadas com o auxilio de figuras e, muitas vezes, pedia para que a professora se
aproximasse de A. para que ela pudesse ver e entender melhor, pois havia muitos personagens
na historia.

Nessas minhas atua¢Ses como intérprete ocorreu um fato interessante no momento em
que interpretava a historia da “Ressurrei¢io de Lazaro”, A, se espantou ao saber que 0 homem
que estava morto tinha voltado a andar, entéio ela comentou esse fato por vérias semanas, o
que me tranqtilizou, pois constatei que ela estava entendendo minhas interpretagdes. Vale
destacar que ndo tenho formagdo nessa area, apenas tenho dominio da lingua de sinais o que
possibilitou a minha atua¢io com A. em sala de aula,

A questdo do intérprete em sala de aula no ensino fundamental & algo novo e, ainda,
com poucos estudos na 4rea acontece em menor fregiiéncia ¢ “sua presenga acontece como

concessdo (e ndo como dever) da instituigdo escolar”. (Rosa, 2005, p. 87)
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Percebe-se que muitos professores tém solicitado explicagbes ao intérprete sobre
questdes relativas 4 crianga surda e a0 método de ensino mais adequado, o que é natural
acontecer dado o desconhecimento do professor sobre essas questdes. E o intérprete, muitas
vezes, quem vai explicar ao professor um pouco sobre a surdez, portanto, esse profissional
deve estar muito bem qualificado, pois na maioria dos casos, o que acaba ocorrendo ¢ uma
transferéncia para ele da responsabilidade de ensinar o aluno surdo.

Além das histérias biblicas, interpretava também todas as atividades de aula e nesse
momento me sentia muito dividida, pois eu ndo era a professora de A., mas tinha a
incumbéncia de transmitir o contetido, o que me obrigava muitas vezes a ensing-la.
Estabeleci, assim, a mediag@o entre professor ouvinte/aluno surdo/contetido escolar, porém,
ndo tinha a liberdade de optar por este ou aquele contetido, qual o melhor, ou o mais
adequado. Apenas interpretava a aula de B. e me esforgava em fazer com que A. entendesse.

Esse ¢ um tema polémico que discute o papel do intérprete em sala de aula, ou seja,
até que ponto ele atua como intérprete/tradutor e até que ponto ele atua como professor,
mediando a interagio professor ouvinte/aluno surdo, pois ndo s6 traduz o contetido como
explica/ ensina esse contettdo no momento da interpretagfo em sala e aula.

Sobre essa discussio Rosa (2005) nos traz importantes contribui¢des:

“E importante lembrar o fato de que a maioria dos professores que atuam na
sala de aula inclusiva obtiveram uma formagdio para trabaihar com um publico
relativamente homogéneo, falante da lingua majoritaria, ou seja, que compartilha da
mesma lingua que o professor.” (p. 139)

Assim, a fun¢So do professor é tornar significativa a aprendizagem, as trocas de
saberes e experiéneias entre colegas da sala, durante todo o processo pedagogico.
Mesmo sabendo que ndo sdo professores, alguns intérpretes implicita ou

explicitamente assumem essa fungdio em sala de aula. Por lidar com o aluno surdo, para o
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intérprete ¢ praticamente inviavel a separacdo dos papéis e ele acaba tomando acoes

pertinentes ao professor (Rosa, 2005, p. 141).

“Ao estender a sua atuagio a de educador, esse intérprete pressupde que tem
0 mesmo preparo do professor ¢ estd no mesmo pé de igualdade de formagdo para
ministrar ¢ ensino ao aluno surdo. (-.). O intérprete deve compreender que,
teoricamente, no contexto da sala de aula, a funcdo de ensinar é responsabilidade do
professor da classe ¢ nfio sua, mesmo que ele possua uma formagio na rea relativa
a0 que esta traduzindo, como tem acontecido com alguns pedagogos que tem atuado
como intérpretes. (Rosa, 2005, p. 141)

Nesse aspecto, Fernandes (2003) destaca a necessidade do intérprete de sala de aula
para surdos participar das reunides de planejamento pedagégico da equipe em geral e reunides
com o professor da turma. A atuaggio do intérprete junto ao professor exige um conhecimento
prévio do que vai ser ensinado ¢ como vai ser ensinado, para que juntos, professor e
intérprete, encontrem a melhor metodolo gia a ser aplicada para determinado contetido.

Em muitos momentos, me afastava da fungdo de intérprete ¢ deixava a comunicagio
entre a professora e A. fluir da maneira delas, a qual foi construida através desses dois anos de
convivéncia. Evitava-me colocar entre elas, a ndio ser quando solicitada pela professora e do
mesmo modo agia com as criangas em suas tentativas de comunicagdo com a aluna.

Um outro fato relevante se deu durante as aulas da substituta. Ela ignorava
completamente minha presenca, mesmo sem conhecer LIBRAS ¢ com uma enorme
dificuldade de se comunicar com A. nfo me pedia auxilio, era como se eu ndo estivesse ali,
ela tentava a comunicagio do seu modo e quando A voltava para a cadeira e eu interpretava o
que a professora tinha tentado falar com ela, pois era evidente a ndo compreensdo de A . sobre
sua fala.

Um dltimo fato que marcou meu papel de intérprete em sala de aula foi durante a

prova do SARESP (Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar do Estado de Sio Paulo),
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aplicada em toda a rede estadual de ensino para criangas do ensino fundamental. Esta prova
tem com finalidade conhecer e padronizar o que esta sendo ensinado.,

Sabendo que por lei, o surdo tem direito ao intérprete nas provas, me coloquei a
disposi¢do da professora que tranqiiilamente concordou que eu fizesse a interpretagfio da
prova,

Ao comentar o fato na delegacia de ensino B. me confessou que muitas professoras
ndo gostariam que eu atuasse no dia da prova, mostrando uma certa desconfianca em relagdio &
minha atuagdo como intérprete, considerando a possibilidade de eu vir a passar as respostas da
prova para a aluna surda,

Depois de muita discussdo e explicagdo sobre os direitos de A . em ter o intérprete e
sobre a ética envolvida na atuagdo do mesmo, fui autorizada. Assim, interpretei para A. a
prova sem maiores problemas.

A maioria de suas respostas foi dada em lingua de sinais € ndo na forma escrita, o que,
muito provavelmente ndo foi considerado vélido, pois no edital do SARESP exigia que
respostas feitas dessa maneira fossem filmadas, o que n&o ocorreu.

Esse epis6dio e muitos outros mostram o quanto o trabalho do intérprete de Iingua de
sinais ainda no é reconhecido e nem compreendido, pois ha sempre a desconfianga de que
falem as respostas ou ndo passem tudo que estd sendo falado, ou mesmo, como acabou
ocorrendo comigo vérias vezes, a total desconsideragio de sua presenca, por desconhecimento
da fun¢do/ Profissdo de intérprete ou pelo receio de ndo sermos fiéis ao que esta sendo falado.
Por esse motivo é de extrema importéncia que o intérprete tenha ética durante seu trabalho.

O fato de os educadores desconhecerem totalmente a lingua de sinais faz com que esta
s¢ torne uma ameaga a0 professor que ndo sabe o que estd sendo dito e que considera o

intérprete, muitas vezes, um intruso na sala de aula.
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Para finalizar retomo mais uma vez Rosa (2005), que diz que o intérprete ndo deve
ocupar o lugar do professor, mas transformar seu conhecimento em pistas para ofertar ao

aluno surdo o que ele nio sabe e deseja aprender.

“Fato € que, a presenga do intérprete de lingua de sinais em sala de aula, o
professor ouvinte pode ministrar suas aulas sem preocupar-se em como passar esta ou
aquela informagdo por meio de sinais, atuando apenas na lingua que tem dominio. E
iss0 ndo altera em nada a forma como a educagdo tem sido conduzida. Ou seja, a escola

ndo se modifica, como se prevé nos documentos de inclusdo, em razéio da presenga do
aluno surdo.” ( Rosa, 2005, p. 142)
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4- Formaciio do professor

A formagZio do professor ¢, sem davida, o aspecto determinante para a efetivagéio de
uma politica de incluséio educacional. Intimeros estudos t&m demonstrado que a principal
barreira para sua efetivacdo é o despreparo dos professores em relagdo 4 educagfio inclusiva.

Este tem sido o maior desafio para os professores da rede, ou seja, atuar na educacio
inclusiva da maneira acelerada como vem acontecendo.

Os professores enfrentam dificuldades cada vez maiores, na medida em que as
condi¢bes para o ensino modificam-se de forma acelerada e sua situagdio profissional ¢
submetida a exigéncias novas e mais amplas.

E por esse motivo, que 0s processos de formagdo continuada devem defender um
desenvolvimento profissional que envolva a construgdo e a valorizagdo de uma identidade
profissional, para que o trabalho docente seja validado politica e socialmente.

Essa nova viso educacional passou a exigir dos professores conhecimentos, além
daqueles que receberam nos seus cursos de formagdo, o que os determina a desenvolverem
hovas posturas e a capacidade de conviver com os deficientes superando preconceitos em
relagdo as minorias. Portanto, sendo o professor um elemento importante nesse processo, tem-
se por objetivo descrever e analisar a visdo da professora B. de ensino regular a respeito da
inclusio da crian¢a surda na classe comum, procurando identificar em suas falas e agSes
aspectos quanto a formagio e experiéncia, e verificar o que sabe e pensa sobre a surdez, e
ainda o que conhece sobre inclusio escolar.

Tomo Skliar (1998) como base teérica que trata sobre a formagéio de professores
levantando perguntas como a capacitagdo dos professores dentro de uma politica inclusa, as
compeiéncias e saberes que sustentam essas praticas em uma sala de aula com diversas

deficiéncias.

51



Segundo o autor, nfo existe reforma educacional sem mudangas na formagdo de
professores € de discussoes Junto a esses. Porém a formag#o ndo se trata apenas de aprender
sobre as limitacdes que o outro possui. Mas a formagfio deve imergir o professor e a

comunidade escolar no mundo do outro,

“A hegemonia imposta pela representaciio da identidade ouvinte faz com que

o surdo se espelhe nela, vivendo e manifestando-se de acordo com o mundo ouvinte.

Os professores de escolas inclusivas acabam criando estratégias comunicativas para

conseguir interagdo com o surdo. Dessa forma o surdo acaba por ter o ouvinte como

modelo de identidade. Diante disso, eles sentem vergonha de usar a LIBRAS e

querem ser ouvintizades”. (Sant’anna, 2002, p. 38)

Durante as conversas freqiientes que mantemos ao longo de todo o ano, a professora
relatou sobre suas dificuldades no decorrer de sua atuagdo com A.

Na abordagem de problemas da atuacdo com a aluna surda, referiu-se a uma -
diversidade de temas, tais como a limitagio de sua prépria formagdo profissional, os
obstdculos para a interacio do surdo na sociedade, a pouca colaboragdo da familia no
processo escolar e, principalmente, as condi¢Bes institucionais para o trabalho pedagdgico
(recursos, materiais insuficientes, instabilidade na atribuicéio de classes, tempo rcdﬁzido de
aulas).

Quanto ao trabalho pedagdgico, a professora abordou, principalmente, diversos
problemas relativos a conhecimentos e possibilidades de uso da lingua portuguesa pela aluna
surda, questionando-me vérias vezes sobre qual seria a melhor maneira de ensina-la. A
professora mostrou-se consciente de seu trabalho e de suas limitagdes ao afirmar que A. nfio
esta alfabetizada, seu dominio da lingua escrita se restringe a pouquissimas palavras, como
“pato”, “galo”, seu nome, os nomes de seus familiares e as iniciais de algumas palavras.

B. demonstrava-se muito insegura na preparaciio de atividades diferentes para A.,

utilizando as mesmas atividades com toda a classe. Certa vez, mostrou-me um caderno que

vinha desenvolvendo para trabalhar com A.. Havia figuras, o desenho com o sinal
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correspondente para cada uma e a escrita dos nomes, a idéia do caderno havia sido dada por
uma supervisora responsavel e especialista na educagdio de surdos da Secretaria de Educaggo
do Estado. Porém, durante todas as visitas nunca vi a utilizagZo do caderno pela aluna A.

Para a professora, outro grande problema foi o fato da diferenga lingiiistica entre ela e
a aluna, pois nem sempre sabia os sinais utilizados por A. em sala de aula, tendo muitas vezes
que ir perguntar para a mée da aluna. O que, também, dificultava seu trabalho em sala de aula,
era o desconhecimento da correspondéncia em portugués para determinados sinais, ou vice ¢
versa, itens existentes na lingua portuguesa, que nem sempre apresentam um sinal
comrespondente em LIBRAS,

A idéia da professora em tentar fazer uma correspondéncia entre LIBRAS e portugués,
se torna equivocada, pois sfo duas linguas diferentes, com diferentes estruturas e construgfes
e diferentes modalidades, visual- gestual e oral- auditiva, pressupdem - se o desconhecimento
da professora em relagdio a essas informacgdes, mesmo sendo seu segundo ano de trabalho com
a aluna e tendo ela feito curso basico de L.S, o que mostra que a capacitagdo oferecida ainda

ndo a torna preparada para educar criangas surdas,

“No ambiente educacional, os sinais entram na sala de aula apenas como

recurso instrumental ou suporte, seja para a aprendizagem da lingua majoritaria, seja

para o desenvolvimento de conceitos nas demais areas académicas.” (Gées, 1996, p.

56)

Essa dificuldade de comunicagfio entre professor ouvinte e aluno surdo, gera, na
maioria dos casos a criagfio de sinais proprios utilizados por ambos somente em sala de aula,
ou muitas vezes, como pude presenciar, a tentativa por parte do professor de se fazer entender
utilizando os sinais que conhece.,

Um exemplo relatado pela professora foi em um dia de ditado, quando a mesma

desconhecendo o sinal de “sofs™, tentou se fazer entender da seguinte maneira em LIBRAS
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utilizando os sinais: sentar, casa, ver, televisdio, ou, “lugar onde senta em casa pra ver
televis@o™. A. escreveu a palavra (um amontoado de letras sem significado) que a professora
julgou ser a tentativa de escrita de “sofa”.

Estes equivocos em sala de aula tornam-se cada vez mais comuns, pois professor e
aluno ndo compartilham da mesma lingua, porém o professor justifica sua pratica através de
seu esfor¢o, comunica-se da maneira que acha correto e assim se estabelece um caos na
comunicagdo de ambos. O esforgo para se comunicar com seu aluno surdo faz com que
muitos acreditem que o problema é com a crianga surda que ndo consegue aprender.

Isto néio se confirma quando vemos criangas que aprendem todo o contetido escolar
em sua primeira lingua, a lingua de sinais.Q problema nio est nas criangas surdas, mas sim
na maneira como os conteudos escolares vém sendo passado 4 elas, de maneira oral,
ouvintista.

Além de aprender sinais na interagdio com o aluno surdo, através de praticas bimodais,
0 professor também ¢é solicitado a freqlientar cursos, ou os procura por decisdo propria. Esses
cursos costumam privilegiar a aprendizagem de correspondéncia entre palavras faladas e
sinais, sendo que sua construgdo reproduz as regras da lingua falada.

Com a professora B. ocorreu da mesma forma, em seu primeiro ano de trabatho com
A. sentiu a necessidade de se comunicar com sua aluna ¢ de procurar ajuda especializada para
alfabetiza-la, sendo assim, procurou informag@es e chegou até o curso de LIBRAS, oferecido
no CEPRE, a todos os professores que trabalham em salas inclusivas, tanto da rede publica
quanto a particular.

Segundo B., a Secretaria de Educagio do Estado também oferece cursos de LIBRAS
aos professores da rede, porém, esses cursos contém poucas horas, a Secretaria oferece

também auxilio aos professores da rede com alunos inclusos, mas segundo B. este apoio ndo

54




auxilia efetivamente o professor, pois se resume a pequenocs cursos ou palestras sobre a
“deficiéncia” em questdo e respostas as duvidas encaminhadas pelos professores.

No momento em que a professora necessitava de algum apoio/ informagio sobre a
alfabetizagdo de A. ou sobre materiais mais adequados para serem usados em sala de aula
com ela, era necessirio dirigir-se até a Secretaria para conversar com a profissional
responsavel pela drea de Educagio Especial.

B. mostrava-se muito disponivel em procurar ajuda e informagdes sobre A., lia livros
por conta propria, fazia pesquisas na internet, chegou a procurar o CEPRE, algumas vezes,
para conversar com a pedagoga responsavel pelo programa freqiientado por A., porém todo
esse interesse ndo se mostrou suficiente em sala de aula, porque n3o houve uma mudanga
efetiva no curriculo e na metodologia de ensino trabalhadas por ela, as aulas continuaram
ocorrendo com base no ouvinte, com muitas atividades onde o foco era a audicdo e a
oralidade.

Quanto ao material necessario, houve também reclamag®o da professora com a diregio
da escola, pois essa pediu vérias vezes para que fosse comprado o dicionario de LIBRAS e
alguns livros para ajuda-la na aquisigfo dos sinais, porém a dire¢do se negou a comprar. A
professora insistiu dizendo que aluna iria freqilentar essa escola por pelo menos mais 3 anos
(até a 4* série), mesmo assim a resposta foi negativa, 0 motivo alegado foi a falta de verba,

Durante todo o periodo da pesquisa a professora nunca mencionou que tivesse
recebido algum apoio da diregéio da escola com relagdio 4 A. exceto em caso de dispensa para
freqiientar cursos ministrados na Secretaria de Ensino.

Portanto, podemos concluir que os cursos de formagfio de professores ndo tém
preparado os mesmos para as exigéncias impostas pela politica de inclusdo, porém, mesmo
assim a maioria dos professores ¢ a favor da inclusdo escolar desde que sejam tomadas as

providéncias para sua real efetivagio.
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Nestas condigBes, os docentes sentem-se inseguros ¢ incapazes de atuar na inclusio.
Assim sendo, se faz necessario um amplo debate com os professores em exercicio,
mas também uma atengfio especial sobre este tema nos cursos de forma¢iio dos futuros

docentes. Entretanto, deve-se tomar cuidado para nfio enfatizar uma visfio clinica sobre esses

alunos.

A formagdo docente deve ser plangjada com o objetivo de fazer com que o professor
entre em contato com a cultura surda, com suas possibilidades e ndo apenas suas limitagdes,

alterando de forma significativa suas representagdes politicas e culturais acerca da surdez.
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Consideracdes finais

“A gaivota cresceu e voa com suas proprias asas.
Olhe do mesmo modo com que poderia escutar, Meus
olhos sdo meus ouvidos. Escrevo do mesmo modo que
me exprimo por sinais. Minhas m3os s3o bilingties,
Oferego-lhes minha diferenca.
Meu coraciio nfo ¢ surdo a nada neste duple mundo.
Ndo ¢ bom deixar vocés.”

Laborit

E dificil tecer conclusdes sobre um trabalho de estudo de caso com o tema inclusio,
pois esta vem ocorrendo das mais diversas maneiras no cendrio educacional.

Neste trabalho me propus a verificar em que condi¢des ocorreu a inclusdo de uma
aluna surda no ensino regular de Campinas, o processo de inser¢io dessa aluna, e
principalmente as dificuldades enfrentadas por sua professora.

O aluno surdo ¢ considerado pela nossa atual constituicdo uma pessoa deficiente
sensorial. Por isso lhe € garantido o direito ao acesso e permanéneia no ensino especial. Mas
deve-se observar que esta garantia coloca-o na condi¢fo de deficiente.

Na realidade, o aluno surdo deveria ser considerado na sua diferenca, no uso de sua
lingua natural, essa diferenga lingiiistica representa nfio apenas o acesso a uma forma de
comunicagdo, mas também uma sélida base de identidade cultural e individual.

E hoje consenso que a Lingua de sinais ¢ a lingua natural dos surdos e ¢la estd
presente ndo para substituir a lingua portuguesa, mas para propiciar ao surdo a construgio de
sua identidade, abrindo caminhos 20 acesso e a compreensdo da lingua portuguesa como
segunda lingua,

O decreto 5.626, que dispde sobre o oferecimento da LIBRAS. em cursos superiores

de formaco de professores e de fonocaudiologia ¢ a lei que reconhece a LIBRAS, demonstram
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um grande avango com relagdio aos surdos, essas leis possibilitaram maior visibilidade a
lingua de sinais no cendrio educacional, porém isso ainda nfio é suficiente.

Como exposto no documento “a educagfio que nés surdos queremos”, a comunidade
surda quer o reconhecimento e o respeito a sua histéria e 4 sua cultura, o que vai muito além
do simples aprendizado de LIBRAS como vem sendo proposto pelo governo.

Na medida em que as diferengas estio presentes em nossas salas de aula, hd a
necessidade de uma alteraggio de postura, um repensar sobre a sociedade, a escola, o trabalho,
o lazer.

Diante da aprovagéo da lei n° 10.436, os direitos lingtifsticos dos surdos passam a ser
reconhecidos pelo Congresso, assim, devem ser igualmente respeitados dentro e fora da
escola, o que ndo vem ocorrendo, de acordo com Perlin, (1998, apud Felipe, 2005), o discurso
inclusivo na educagio de surdos vem sendo praticado sob uma forma de neo-oralismo, pois
aceita-se programas bilingiies transitérios, que iniciando com LIBRAS, gradualmente sera
substituido pela lingua portuguesa. Os alunos surdos ficam em classes de ouvintes, com uma
professora ouvinte, sua educacdo serd toda em lingua portuguesa, é nessa lingua que terfio que
estudar e fazer suas provas. Segundo Skliar (1 999) esse modelo de inclusio & praticado muitas
vezes como experiéncia controlada, com prescricdes de horérios, atividades formais,
seqtiéncias preestabelecidas, modelos lingiiisticos.

No caso das criangas ¢ dos jovens surdos, o processo educacional escolar ¢ muitas
vezes limitado pela natural dificuldade que tem no uso da linguagem oral e pela falta de
condi¢Bes que possibilitem o uso da LIBRAS de forma eficiente,

Segundo Xavier (2003) a politica de inclusio pode ser vista como um modelo de
enclausuramento das diferencas, aproximando-as e observando-as de forma a garantir um
controle mais eficiente e positivo do que a educagio especial. Esse discurso remete 3 visio de

Foucault (1999) a qual expde o enclausuramento como uma forma de controle do governo. Na
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viséo inclusiva temos um diferencial, este controle nio & feito pela segregagdio e sim pela
integracéo.

De acordo com Skliar (1999) o reconhecimento da surdez como diferenca
proporcionaria uma educagfo bilingtie, politica, social e histérica para os surdos, a qual sé nio
¢ praticada devido a relagdes de poder e conhecimento que atravessam © processo
educacional.

Compartilhando dessas idéias, Sanchéz (1999), diz que a educagdo dos surdos estd
sempre nas méos dos ouvintes, que vem mantendo um sentido de reabilitacdo, oferecendo a
possibilidade de superar sua limitagdo auditiva para interagir como ouvinte e com ouvintes.

Os professores de surdos, em sua maioria, s&o ouvintes e desconhecem a lingua de
sinais ou se valem dela como uma forma superficial, Na maior parte dos casos, em fungéo do
pouco conhecimento sobre a surdez, acredita-se que a leitura labial é inerente 3 surdez,
portanto basta falar de forma bem articulada e de frente para a crianca surda que ela
compreendera.

Outro equivoco que encontramos na formacdo dos professores & com relagdo a
aquisi¢fo da lingua de sinais, somente o conhecimento superficial da lingua néo torna o
professor apto a educar criangas surdas, é necessdrio uma mudanca na metodolo gia trabalhada
em sala, pois esta ¢ desenvolvida para alunos ouvintes, com forte énfase na relacio entre
escrita ¢ oralidade, o que mostra a ouvintizagfio da escola.

Observamos, que ndo hd uma real mudanga na pratica de inclusio, o que vem
ocorrendo ¢ somente uma mudanga do discurso inclusivo, hd ainda um grande preconceito
com a lingua de sinais € com o papel do intérprete em sala de aula. Sobre isso Rosa (2005)

nos diz:

“A inserclo do intérprete de lingua de sinais na sala de aula ndo garante que
outras necessidades do aluno surdo, também concernentes com a sua educagio, sejam
contempladas. A presenga do intérprete ndio assegura que questdes metodoldgicas,
levando em conta os processos proprios de acesso ao conhecimento, sejam
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