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“ Ndo ande na minha frente, pois ndo posso te seguir...

Ndo venha atrds de mim, pois poderei ndo te levar a lugar algum...

Andemos lado a lado....

Me dé a tua mdo, e seja apenas, meu amigo”

(Rubens Vinditti Junior).

(Este pensamento nfio poderia expressar melhor o grande sentido da: Inclusdio Social tdo

sonhada)
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1 - Introducio

O professor de Educagdo Fisica necessita conhecer um pouco as leis que regem o
trabatho com os Portadores de Necessidades Educativas Especiais (PNEE ou Pnees) ou com
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (PPD ou Ppd), sabendo que algumas leis tanto de ordem
internacional quanto municipal asseguram direitos a estas pessoas. Fizemos uma analise
documental das principais leis e portarias que regem a educag@o especial e a educacio fisica
nos ambitos: Internacional, Nacional ¢ Municipal, utilizando documentos bdsicos para o
conhecimento dos direitos dessa populagio:

O tema Incluséo, hoje muito citado ou discutido entre os profissionais que trabalham
com os Portadores de Necessidades Especiais, € amplo em todos os seus sentidos e
significados, pois Incluso nfo € apenas colocar alunos portadores de necessidades especiais
junto aos alunos “normais”. A Inclusfio traz consigo o respeito mutuo, qualificagéo
profissional, reavaliacdo do processo pedagdgico, reestruturagdo fisica, enfim faz-se
necessaria a organizagdo de uma escola nova. Nela professores, pais, alunos, e funcionarios
devem estar aptos a acolher qualquer crianga, proporcionando-lhes as mesmas oportunidades
¢ explorando seus potenciais e talentos afins.

A Educago Fisica faz parte do curriculo bésico da educagfo brasileira, e para os
alunos “normais”, ela muitas vezes € relegada a segundo plano, quanto mais aos alunos
portadores de necessidades especiais.

Buscando em documentos e orientagdes de drgdos internacionais e na legislagio
brasileira, estadual e municipal, procuramos os dados que abordassem a questéo do portador
de necessidade especial ¢ o que a legislagfio lhe garante com relagdo a Inclusiio e a Educagéo
Fisica ou Atividade motora.

Neste trabalho serdo verificadas as agbes que o Poder Publico assegura quanto a
participagdo e o direito dos portadores de necessidades especiais ao esporte, ao lazer, dentro
do contexto da Educagfio, focando para melhor contextualizar o assunto fizemos num
primeiro momento uma reviso de literatura sobre o tema Inclusio abordando os seguintes
aspectos; se estes direitos garantem o processo de Inclusio, e em seguida abordamos a

Legislacdo nos varios niveis explicitados anteriormente.



2 — Metodologia

Trata-se, no item 3, segundo Marconi & Lakatos (1992) de Revisdo de Literatura sobre o
Tema Inclusfio, através de leitura, fichamento, citagdes e cruzamento de pensamentos de
alguns autores sobre o tema. Ja no item 4 utilizamos a metodologia da Pesquisa Qualitativa;
através de Analise documental, dos seguintes documentos:

Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU) (1971, 1975 e 1981), Declara¢io de Salamanca
(1994); Constituigdo da Republica Federativa do Brasil (1969 e 1988), Lei de Diretrizes ¢
Bases da Educacfio Nacional (1961, 1971 e 1996), Decreto n° 3.298 (Dezembro de 1999);
Estatuto da Crianga € do Adolescente (ECA) (1990),Let Organica do Municipio de Piracicaba
(Revisdo 1996).

Através das seguintes etapas: leituras, fichamento e analise dos dados a serem citados
no trabalho, pertinentes ao tema, por as Leis, Estatutos e Decretos utilizados serem muito

extensas.

3 — Reviséo de Literatura
Inclusio
Segundo (Lima, 2001):

-~ “Agir neste tema paradigmético ¢ permear 1o repensar sobre conceitos, preconceitos,
nos valores politicos e sociais, ¢ mergulhar na organizacfio e reorganiza¢io em busca dos
* direitos de todo ser humano. Mesmo sabendo que o desfrutar da sombra frondosa de uma
arvore dar-se 4 muito mais tarde. O importante ¢ reconhecer que estamos semeando em
diferentes terrenos, onde algumas sementes florescerio e outras nfio; mas que as copas das
que florescerem fornecerdo frutos. Diz uma participante” sei que dessa sombra ndo

desfrutarei, mas pretendo auxiliar neste semear *.

A educagfo inclusiva envolve um processo de preparagio do professor que considera
as diferencas e as dificuldades dos alunos na aprendizagem escolar como fontes de
conhecimento sobre como ensinar € como aperfeigoar as condigdes de trabalho na sala de
aula.

. _pSegundo (Glat, 1994), a tendéncia atual ¢ o sentido de que o professor tenha uma
formacdo generalista, para que saiba lidar com as diferengas individuais de seus alunos e para
que se torne apto a adotar metodologias diversificadas, de .modo a garantir o aprendizado dos

diferentes educandos.



Espera — se com essa formagdo que o professor se torne mais confiante em sua
capacidade de atender a grande diversidade dos alunos, a partir de:

» Conhecimentos referentes a Psicologia e epistemologia genéticas de Piaget,
Vygotsky e Wallon;

s Habilidades técnicas que possibilitem uma aplicagdo cada vez mais pertinente as
salas de aula, dos principios de educagio emanados das teorias desses autores, e capacidade
de planejar, criar ¢ experimentar situagdes que favorecam o desenvolvimento afetivo,
cognitivo, social e perceptive motor dos alunos.

A autora ainda ressalta que a nivel de 2° grau, a habilitagio desenvolve-se em escolas
normais ou institui¢des de educagdo da rede privada ou governamental. Estes professores
podem atuar nas quatro primeiras ¢ na 5° ou 6° séries do ensino fundamental. Sdo promovidos
cursos de capacitacfio pelas Secretarias de Estado de Educagdo, voltadas ao aperfeicoamento,
treinamento e atualizagdo dos professores que se encontram ou nfio no exercicio de fungdes

especializadas.

3.1 — Histérico e Contexto no Brasil

Segundo (Mazzotta, 2001), até a década de 70, como nos outros pafses o Brasil via
como melhor alternativa para o ensino dos portadores de necessidades especiais o
atendimento em separado. Proliferaram, entfio, as instituicGes especializadas, onde os
portadores de necessidades especiais eram educados tendo contato apenas com amigos
comuns ¢ professores.

Ainda segundo (Mazzotta, 2001) partir da década de 70 iniciou — se a individualiza¢do
do ensino, onde se procurava respeitar as caracteristicas de cada pessoa no processo ensino
aprendizagem. Hoje a educagfo especial é fundamentada na individualizagfio, normalizagio e
integragfio das pessoas portadores de necessidades especiais € sdo nos seguintes documentos
que se encontram o respaldo legal, politico e educacional para que isto ocorra:

¢  Constituigdo da Republica Federativa do Brasil (1988);

o Convenc¢io sobre os direitos das criangas (1989);

e Declaragio de Salamanca (1994), que reafirma o direito de todos a educagio,
independente de suas diferen¢as (enfatizando que a educagéio das pessoas portadoras de
necessidades especiais € parte integrante do sistema educativo);

s Politica Nacional de Educagéo Especial {1994);



T

e  Plano Decenal de Educacfio para todos (1994).

Assim a integracfio do aluno portador de necessidades especiais no sistema regular de
ensino hoje € um processo histérico respaldado nos direitos humanos e se constitui uma
tendéncia neste século.

A perspectiva da integracdo de criangas com necessidades educativas especiais no
ensino regular ndo € nova, em 1974, o0 MEC — Ministério da Educagfio e Cultura ji fazia

orientacdo para a integracéo.

--% 0 que entdo diferencia a integracdo da inclusfo, na medida em que tanto um quanto
outras priorizam a incorporagdo de criangas com necessidades educativas especiais pelo
ensino regular?. Segundo (Romariz,1997). “A inclusdio nada mais é do que a integracfo
travestida de moderna”.

=Embora as duas perspectivas tenham como norte & incorporagfo dessas criangas pelo
ensino regular, existem diferengas de fundo, expressas, pelo menos, por dois aspectos
fundamentais.

¥ A integracdo tinha como pressuposto que o problema residia nas caracteristicas das
criangas excepcionais, na medida em que centrava toda a sua argumentagfio na perspectiva da
deteccfio mais precisa dessas caracteristicas ¢ no estabelecimento de critérios baseados nessa
detecgidio para a incorporacdo ou nio pelo ensino regular, expresso pela afirmagdo “(..)
sempre que suas condigdes pessoais permitirem (...) " (Romariz, 1997).

X “A inclusdo coloca a questdo da incorporago dessas criancas pelo ensino regular sob
outra 6tica, reconhecendo a existéncia das mais variadas diferencas, expressas pelas criancas
marginalizadas”.( Romariz,1997)

Esta diferenca enfre essas duas concepgdes de educagio especial sdo, produto de uma
diferenciagéo basica em relacB0 a escola na sociedade atual.

O estabelecimento de diretrizes e agdes, nesse sentido, nfio pode deixar de considerar
que a implementagio da educagfio inclusiva demanda, por um lado, ousadia e coragem, mas,
por outro, prudéncia e sensatez, quer seja na agdio educativa concreta (de acesso e
permanéncia qualificada, de organizacio escolar e do trabalho pedagogico e da agfio docente)
ou nos estudos e investigagdes que procurem descrever, explicar, equacionar, criticar e propor

alternativas para a educacfio especial.



3.2 — Inclusio na Escola
a) Educacio Especial

Segundo (Costa,1998) cabe a educagéo especial oferecer oportunidades que garantam
0 acesso ¢ a permanéncia na escola do aluno portador de necessidades especiais, bem como a
sua terminologia académica.

A educagio especial tem a fungéio dupla de:
¢  Atender todos os alunos que pela complexidade de suas necessidades educativas,
requerem atendimento nas modalidades especificas da educacio especial;

e Apoiar o aluno integrado na escola comum e os docentes cujo cargo este aluno se
encontra.

Ainda segundo a autora acima a Educagfio especial deve ser otimizada com curriculos,
metodologia e recursos didaticos proprios.

Deve-se ter ciéncia que o curriculo basico adotado pelo sistema educacional do pafs ¢
unificado para todo seu alunado, assim sendo o portador de necessidades especiais, integrado
na classe comum, apropria-se do saber, respeitadas suas necessidades de aprendizagem, para
isso precisa oferecer-lhe servigos complementares de apoio, bem como a devida orientagfo a
seus professores.

Segundo, (Carvalho,1997), as propostas curriculares para deficiente mental em classes

ou escolas especiais sfo adaptadas e flexibilizadas em seu conteudo de acorde com as

necessidades dos alunos. Algumas instituigdes especializadas complementam as atividades
pedagbgicas com sessbes de terapia ocupacional, fisioterapia, psicomotricidade e
fonoaudiologia.

I Ainda (Carvalho,1997) diz que a proposta para portador de deficiéncia sensorial

|! (auditiva e visual) ¢ acrescida de uma complementagfio especifica para o atendimento a essas

. deficiéncias. Os deficientes auditivos recebem treinamento fonoaudiolégico ¢ de linguagem ¢

' os deficientes visuais recebem treinamento em orientagdo e mobilidade, psicomotricidade e

|
lutilizagio dos recursos especificos do codigo Braille e o sorobd, além de terapia ocupacional.

b) Escola Inclusiva

“ £ uma tendéncia internacional neste século, ¢ uma meta a ser perseguida por todos
aqueles comprometidos com a educagdio especial. A viabilidade de sua implementagio

depende, porém de um amplo consenso da sociedade a respeito da aceitagdo das pessoas



portadores de necessidades especiais na vida social e da compreensiio de seu direito a

cidadania.

A inclusdo ¢ uma inovagfio, cujo sentido tem sido muito distorcido. No entanto inserir
alunos com déficits de toda ordem permanente ou temporérios, mais ou menos graves no
ensino regular nada mais € do que garantir o direito de todos 4 Educacdo, e isto &

Constitucional!

¢ A InclusBo como conseqiiéncia de um ensino de qualidade para todos os alunos,
provoca e exige da escola brasileira novos posicionamentos e ¢ um motivo a mais para que o
ensino se modernize, ¢ para que os professores aperfeigoem suas praticas. E uma inovagéio
que implica num esforgo de atualizagdo ¢ reestruturagdo das condigfes atuais da maioria das
escolas”. (Mrech,1998)

O sucesso da inclusdo de alunos com deficiéncia na escola regular decorre, portanto
das possibilidades de se conseguir progressos significativos desses alunos na escolaridade, por
meio da adequagio das praticas pedagdgicas 4 diversidade dos aprendizes. E s6 se consegue
mas sim em grande parte no modo como o ensino € ministrado. Priorizar a qualidade do
ensino regular é, um desafio que precisa ser assumido por todos os educadores. E um
compromisso inadidvel das escolas, pois a educagdo bdsica € um dos fatores de
desenvolvimento econdmico ¢ social. “E uma tarefa possivel de se realizar, mas é impossivel
se efetivar por meio dos modelos tradicionais de organizagdo do sistema escolar”.
(Rolddo,1998).

O que se evidencia ¢ a necessidade de se redefinir e de se colocar. em agéo novas
alternativas ¢ praticas pedagogicas, que favore¢am a todos os alunos, 0 que implica na
atualizagdo e desenvolvimento de conceitos e em aplicagbes educacionais compativeis com
esse grande desafio.

(Pires & Pires, 1998), dizem que: “E prioridade termos a certeza de que Escola
Inclusiva nfio implica em que se desenvolva um ensino individualizado para os alunos que
apresentam déficits intelectuais, problemas de aprendizagem e outro, relacionados ao
desempenho escolar. Na visdo inclusiva, nfo se segregam 0s _a_t_f[g_r}_c_l_imentos, dentro ou fora das
salas de aula, nenhum alhino é encaminhado as salas de refor¢o ou aprende a partir de
curriculos adaptados. O professor, no predetermina a extensio e a profundidade dos
conteidos a serem construidos pelos alunos, nem facilita as atividades para alguns porque de

anteméo ja prevé a dificuldade que possam encontrar para realiza-las. Porque € o aluno que se



adapta ao novo conhecimento ¢ sé ele ¢ capaz de regular o seu processo de construgio
intelectual”.

Segundo (Fernandes,1998), para que se haja Inclusfio € necessario que as seguintes
adaptagdes sejam feitas:

- E necessério suprimir o cardter classificatério da avaliagio escolar, através de
notas e provas, pela visiio diagnostica desse processo que devera ser continuo e qualitativo.
Essa medida ja diminuiria o numero de alunos que sfio indevidamente avaliados e
categorizados como deficientes nas escolas regulares;

- A aprendizagem deve ser o centro das atividades escolares e o sucesso dos
alunos, a meta da escola, independente do nivel de desempenho a que cada um seja capaz de
chegar, sdio condi¢bes basicas para que a escola seja acolhedora e nfio segregadora;

- A inclusfio ndo prevé a utilizacio de métodos ¢ técnicas de ensino para esta ou
aquela deficiéncia, os alunos aprendem até o limite em que conseguem chegar se o ensino for
de qualidade, se o professor considerar o nivel de possibilidades de desenvolvimento de cada
um ¢ explora-las;

- O trabalho deve ser coletivo ¢ diversificado, nas turmas e na escola, pois € na
escola que aprendemos a viver entre os nossos pares, a dividir as responsabilidades ¢ a
repartir as tarefas. O exercicio dessas agdes desenvolve a cooperagio, o sentido de se
irabalhar ¢ produzir em grupo, valorizando o trabalho de cada um no sentido de se atingir
metas comuns a todos;

- O tutoramento nas salas de aula tem sido uma solug#o natural, pois desenvolve o
habito nos alunos de se compartilhar o saber. O tutoramento nada mais € do que um aluno
auxiliar o ouiro, diante de suas dificuldades.

Além destas sugestdes referentes ao ensino, a inclusfio implica em mudangas de outras
condi¢des relativas & administragio e aos papéis desempenhados pelos membros da
organizagdo escolar; como:

- Os papéis dos diretores e coordenadores devem ulirapassar o teor controlador,
fiscalizador e burocritico de suas fungdes pelo trabalho de apoio e orientacfio do professor e
de toda a comunidade escolar;

- A descentralizagio da gestio administrativa promove uma maior autonomia
pedagdgica, administrativa ¢ financeira de recursos materiais € humanos. Mudam-se os rumos
da administragio escolar e com isto o aspecto pedagdgico das fungBes do diretor ¢ dos

coordenadores e supervisores emerge, estes profissionais deixam de ficar confinados as



-

) \i,

questdes burocraticas, ¢ passam a participar mais do que acontece nas salas de aula, ¢ na
escola como um todo.

A inclusdo esta denunciando o abismo existente enire ¢ velho e o0 novo na instituigio
escolar brasileira. A incluséo é reveladora dessa distAncia que precisa ser preenchida com as
acdes citadas anteriormente e outras mais.

* O futuro da escola inclusiva esta ao nosso ver, dependendo de uma expansio rapida
dos projetos verdadeiramente imbuidos do compromisso de transformar a escola para se
adequar aos novos tempos”. (Fernandes, 1998).

Néo se muda a escola num passe de magica. A implementacio da escola de qualidade,
que ¢ igualitaria, justa ¢ acolhedora para todos é um sonho possivel.

A aparente fragilidade das pequenas iniciativas, ou seja, essas experiéncias locais, tém
sido suficiente para enfrentar o poder da maquina educacional, velha e enferrujada, com
seguranga e tranqiiilidade. Essas iniciativas tém mostrado a viabilidade da inclusfio escolar
nas escolas brasileiras. As perspectivas do ensino exclusive sdo, pois animadoras e
alentadoras para a nossa Educacdo. A escola € do povo, de todas as criangas, de suas familias
e da comunidade em que se inserem, independente de seu Q.1., de sua aparéncia, ou condigéio

_sensorial ou motora, segundo ainda (Fernandes, 1998).
“ Percebe se que por mais que almejamos uma sociedade inclusiva, ainda ndo estamos

{ prontos para imaginar o convivio cotidiano com pessoas diferentes. Fomos acostumados a

“ pensar que igual combina com igual; a ordem ¢ definida como igualdade em todos 0s padrdes

| de nossa vida, desde a arquitetura até os uniformes. Identificamo-nos pelas semelhangas,

. pelos atributos iguais. Aprendemos a discriminar desde cedo; tememos o contato com o
| diferente, evitamos, criamos preconceitos, estigmatizamos”. (Sassaki,1999).
A partir dai, surgem os argumentos contra a escola inclusiva de prejudicar a

“aprendizagem dos alunos “normais”; de ndo trazer nenhum beneficio aos portadores de

" necessidades especiais, pois nio podem ser estimulados como na classe especial. Pesquisas e

I_
| sociogramas mosiram que as crian¢as normais e os coleguinhas portadores de deficiéncia

aproveitam melhor do ensino em conjunto, diz: (Sassaki,1999).



3.3 - Conceitos:

(Mantoan,1997), faz esta definic8o de integragfo e incluso:

s Integragdo. A Integragdo escolar se caracteriza pelo sistema de cascata, em que a
integragéo depende do aluno, ou seja, depende da capacidade de adaptagéo ;s opgdes do
sistema escolar, ou seja, o sistema se mantém o aluno ¢ que se adapta. v«

e Inclusdo: Define uma sociedade que considera todos os seus membros como
cidaddos legitimos. A inclusio € uma inser¢fio de forma mais radical, a meta da inclus8o nio
deixar de fora ninguém do sistema escg;-lgr—,zhés_te_ tera que se adaptar as particularidades de
todos os alunos Uma sociedade em que ha inclusdo € uma sociedade que exige justica social,

em que cada membro tem seus direitos garantidos € em que sejam aceitas as diferencas entre

'
L

as pessoas como algo normal. / Yoo ‘ L0 v g ]
“Viver a igualdade na diferenca; este ¢ 0 novo paradigma que esta nascendo, ou seja,
integrar na diversidade. O conceito de dualidade que fundamenta a separa¢io entre corpo ¢
alma, preto € branco, matéria e energia, natureza e cultura, comega a dar espago a uma visio
mais integrada, holistica. Visto sob um novo paradigma, o mundo ndo muda, mas vive-se um
outro mundo, pois interpretamos diferentes”.(Kuhir,1991; in: Mantoan,1997).
{4~ Ainda segundo, (Mantoan,1997). “A inclusdio concilia-se com uma educagiio para
todos e com um ensino especializado no aluno, mas nfo se consegue implantar uma op¢o de
inserqéo tdo revoluciondria sem enfrentar um desafio ainda maior: o que recai sobre o fator

¥
humano. Os recursos fisicos e os meios materiais para a efetivagéio de um processo escolar de

qualidade cedem sua prioridade ao desenvolvimento de novas atitudes e formas de interagéio
na escola, exigindo mudangas no relacionamento pessoal e social e na maneira de se efetivar
os processos de ensino e aprendizagem. Neste contexto, a formaggo do pessoal envolvido com
a educacdo € de fundamental importancia, assim como a assisténcia as familias; enfim, uma
sustentagfo aos que estardo diretamente implicados com as mudangas € condi¢@o necesséria
para que estas ndio sejam Impostas, mas imponham-se como resultado de uma consciéncia
cada vez mais evoluida de educacfio e de desenvolvimento humano.” -

E préciso haver uma fusio do ensino regular com o especial. Segundo, (Mantoan,
1997), o termo :Jﬁlsﬁo.é‘ utilizado com o sentido de incorpora¢éo de elementos diferentes dos ja
existentes, a fim dé se criar uma nova estrutura pedagoégica e administrativa, adequando novos

conhecimentos oriundos das diversas areas de conhecimento a sala de aula e a todos os

ambientes da escola, ndo so nos locais onde se encontram as pessoas deficientes, mas em todo
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o universo escolar, da educagfio infantil 4 universidade. Para a efetivacio de uma educacio de

qualidade sdo imprescindiveis mudangas dentro e fora da escola. Dentro delas fazem — se

dimensdo didatica pedagdgica e administrativa; fora dela, a assisténcia as familias ¢ a
conscientizagio mais evoluida de educagiio e desenvolvimento humano a todos que estio ou
poderdo estar envolvidos com o processo.

As alternativas de atendimento aos portadores de necessidades educativas especiais
véo desde atendimento em institui¢Oes especializadas até a completa integragdo em classes
comuns no ensino regular, segundo; (SEESP, 1995).

Na teoria o processo de integracdo escolar deve contar com o apoio de equipe
multidisciplinar composta por: psicologo, psicopedagogo, pedagogo, assistente social,
fonoaudidlogo, terapeuta ocupacional e professores especialistas da drea. Na impossibilidade
desta equipe reunida, a composig¢io basica deve ser: psicdlogo, pedagogo ¢ assistente social.
Essa equipe deve realizar as seguintes tarefas:

¢  Avalia¢do diagnostica; -

*  Apoio aos professores;

» Trabalho com os pais;

s Atendimento pedagdgico e complementar ao portador de necessidades educativas
especiais.

A integra¢io no ensino regular ¢ implementada segundo o critério temporal, em
fungfio do tempo de convivéncia com alunos nio portadores de deficiéncia, € das adaptagfes
de ambas as partes, este processo pode ocorrer de duas formas: total e parcial.

A integragfio total institucional ocorre na classe comum do ensino regular, onde o
portador de necessidades educativas especiais realiza todas as atividades de forma cooperativa
com os demais educandos ndo deficientes, sob orientagio do mesmo professor, recebendo ou
nio apoio especializado em salas de recursos, ou escolas especiais em outros turnos.

A integragfio parcial se da nas classes especiais, onde o portador de necessidades
educativas especiais recebe atendimento especializado. O aluno se integra em diferentes
niveis durante os recreios € em festividades € ou em ocasifies em que ocorre simultaneamente
os conteudos programaticos da classe especial e comum do ensine regular com o mesmo
professor.

“Apbs a alfabetizagfio os portadores de deficiéncia sensorial sio integrados em classes

comuns de ensino regular, e no outro turno freqilentam as salas de recursos, onde recebem



tratamento especializado. Para esses alunos, ¢ para os professores do ensino regular, a
educagio especial oferece os servigos de itinerancia”. (SEESP,1995)

Segundo, (Lourengo,1996). “Inclusdo ¢ o processo de adequacfio da escola as
necessidades de seus alunos para que eles, uma vez nela incluidos, possam estudar, aprender,
crescer e exercer plenamente sua cidadania hoje e no futuro. A incluséo abrange alunos de
todos os tipos configurados na diversidade humana, sendo que a diversidade humana é
composta por todos o8 segmentos populacionais representados por etnias, ragas,
nacionalidades, naturalidades, culturas, regides socio econdmicas, distirbios orgénicos,
histricos penitencidrio, deficiéncias fisicas, sensoriais, mentais, miltiplas, psiqutatricas, etc”.

Enfim Educagfo Inclusiva significa “educagio de qualidade sem excluir ninguém,
realizada em escolas regulares e na comunidade local, onde todos os alunos aprendem juntos e
atingem seus objetivos individuais, com apoios humanos e tecnolégicos”. Este paradigma
difere radicalmente da integragio, que ¢ o processo de preparagdo das pessoas com
deficiéncia a fim de que elas possam ser aceltas e permanecer numa escola regular
despreparada para conviver com elas. Em outras palavras, a educag¢do inclusiva parte da
premissa de que “ as escolas precisam adaptar-se aos alunos e ndo o inverso” (Parish,1989;
in: Lourengo, 1996).

Segundo, (Forest, 1988, in: Ferrcira, 1999) “Inclusdo significa dar oportunidades a
todos os alunos crescerem e aprenderem, a inclusfo mostra aos portadores de deficiéncias e
seus colegas que todos sdo igualmente membros da sociedade, e que vale a pena fazer tudo
para que possamos incluir todos nesta sociedade, pois ele tem como lema que: Se realmente
queremos que alguém faga parte de nossas vidas, faremos o que for preciso para receber bem
essa pessoa e acomodar suas necessidades™ .

Segundo, (Sassaki,1997). “Inclusfio social constitui, entdo um processo bilateral no
qual as pessoas, ainda excluidas, e a sociedade buscam, em parceria equacionar problemas,
decidir sobre solugdes e efetivar a equiparagio de oportunidades para todos, enfim Educagdo
Inclusiva € uma atitude de aceitagfo das diferengas, e nfio uma simples colocagdo em sala de

aula”.
4- Legislacio

A questfo da legislag@io educacional “especial” apresenta uma contradigfo peculiar: de
um lado, o convencimento de que a criagdo de legislagio especifica para pessoas deficientes

pode resultar em aumento da segregagfio e estigmatizacio dos individuos; de outro, a crenga
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de que a referencia legal ¢ um patamar minimo para assegurar o atendimento de direitos
basicos dos deficientes, inclusive na drea da Educagfio, e da Educagiio Fisica.

Tem se entendido, nas tltimas décadas, que as conquistas legais no que concerne a
educagdo do individuo portador de necessidades educativas especiais (PNEE) se definem pelo

direito ao atendimento educacional por parte daqueles que ndo tinham acesso a ele.

Considerando as leis ¢ as politicas que sfio especificas ou apenas citam sobre as
Pessoas portadoras de necessidades educativas especiais, citaremos em ordem decrescente

das Internacionais para as Municipais..
4.1 — Organizacio das Nacdes Unidas (ONU -1971, 1975 ¢ 1981)

Com o aumento da conscientizagdo Internacional da necessidade de se resguardar o direito
das minorias, surg1ram as primeiras iniciativas contra discriminagéo espemﬁcas aos
deficientes, com a Declaraqao dos Direitos das Pessoas com Retardo Mental por Resolug:ao
da ONU em 1971, e a Resolugfio XXX/3.447, de 1975, que instituiu a Declarago dos Direitos
das Pessoas Deficientes. Posteriormente a ONU, proclamou em 1981, através da Res. 31/123,
0"Ano Internacional das Pessoas Deﬁcientes\\( International Year for Disabled Person ),

quando a questdo passou a ter mais atengfio de todos os paises.  * .

4.2 - Declaracio mundial sobre Educagiio para todos

WCEFA ( Nova York, Abril de 1990 )

Declaragdo Mundial sobre educagdo para todos Plano de agfio para satistazer as
necessidades basicas de aprendizagem, aprovada pela Conferéncia Mundial sobre Educag:ao
para Todos. ( Jomtiem, Tailandia, 5 & 9 de Margo de 1990 ).

Ha mais de quarenta anos, as nagdes do Mundo afirmaram na Declaragéo Universal de
Direitos Humanos que: “toda pessoa tém direito & Educacfo”. No entanto, apesar de esforcos
realizados por paises do mundo inteiro para assegurar o direite 4 Educagfo para todos,
persistem as seguintes realidades:

- Mais de 100 milhdes de criangas, das quais pelo menos 60 milhdes séio meninas,
ndo tém acesso ac ensino primario,

- Mais de 960 milhdes de adultos sio analfabetos, ¢ o analfabetismo ¢ um

problema significativo em todos os paises industrializados ou em desenvolvimento,



- Mais de 1/3 dos adultos no Mundo nfio tém acesso ao conhecimento impresso, as
novas habilidades e tecnologtas, que poderiam melhorar a qualidade de vida e ajudd-los a
perceber e a adaptar-se as mudangas sociais e culturais,

- Mais de 100 milhdes de criangas e incontdveis adultos nfio conseguem concluir o
ciclo basico, € outros nfo conseguem adquirir conhecimentos e habilidades essenciais.

Abaixo, os principais itens que foram abordados para que sejam satisfeitas as
necessidades basicas de aprendizagem, discutidos na Declaragio Mundial sobre Educaciio
para todos.

Educagio para todos. Objetivos:

- Artigo 1 - Satisfazer as necessidades basicas de aprendizagem;

Educagéo para todos. Uma visdo abrangente ¢ um compromisso renovado.

- Artigo 2 - Expandir o enfoque.

- Artigo 3 — Universalizar o acesso 4 Educacfio ¢ promover a equidade.

Neste item o artigo cinco cita exatamente o descrito abaixo;

“As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atengdo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a
Educagdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante do
sistema educativo”.

- Artigo 4 - Concentrar a atengio na aprendizagem.

- Artigo 5 - Ampliar os meios e o raio de agio da Educagio basica.

- Artigo 6 - Propiciar um ambiente adequado a aprendizagem.

- Artigo 7 - Fortalecer as aliangas.

Educagio para tedos: Os requisitos:

- Artigo 8 - Desenvolver uma politica contextualizada de apoio.

- Artigo 9 - Mobilizar os recursos.

- Artigo 10 — Fortalecer solidariedade Internacional.

Apenas a titulo de conhecimento de quanto tudo o que se promete no papel,
normalmente nio se concretiza a Declaragfio Mundial de Educagdo para Todos fecha seu texto
citando o seguinte: “As necessidades basicas de aprendizagem para todos podem e devem ser
satisfeitas. Ndo ha modo mais significativo do que este para iniciar o Ano Internacional da
Alfabetizac8o e avancgar rumo as metas da Década das Nag6es Unidas para os Portadores de
Deficiéncias (1983- 1992), Década internacional para o desenvolvimento Cultural (1988 —
1997), Quarta Década das Na¢des Unidas para o Desenvolvimento (1991-2000 ), Convengéo

sobre a Elimina¢fo de todas as Formas de Discriminagfio contra a Mulher e Estratégias para



14

o Desenvolvimento da Mulher, e da Convengfio sobre os Direitos das Criangas. Nunca antes
uma epoca foi tdo propicia a realizagdo do nosso compromisso em proporcionar

oportunidades basicas de aprendizagem a todos os povos do Mundo”. Enfim, a grande maioria
das promessas, ou a maior parte delas nfo foram realizadas. { Grifo meu ).

4.3 — Declaraciio de Salamanea (1997)
(Espanha 7 4 10 de junho de 1994)

Em Salamanca, 1994 se retomou as discussdes sobre a ampliagdo do conceito de
necessidades educacionajs especiais e suas conseqii€ncias, ¢ também se discutiu as diretrizes
bésicas para a formulagdo e a reforma de politicas e sistemas educacionais.

Assim conforme o texto atirma ( Unesco, 1994 ), a conferéncia de Salamanca:

“Proporcionou uma oportunidade nnica de colocago da educagiio especial dentro da
estrutura de * educagio para todos” firmada em 1990 (...). Ela promoveu uma plataforma que
afirma o principio ¢ a discussio da pratica de garantia de inclusdo das criangas com
necessidades educacionais especiais nessas iniciativas ¢ a tomada de seus lugares de direito

numa sociedade de aprendizagem.” (p. 15)

No que diz respeito ao conceito de necessidades educacionais especiais, a Declaraggo
aftrma que:

“Durante os ultimos quinze ou vinte anos, vem se tornado claro que o conceito de
necessidades educacionais especiais teve de ser ampliado para incluir todas as criangas que
nfo estejam conseguindo se beneficiar com a escola, seja por que motivo for.” (p.15)

dignidade humana e ao gozo e exercicio dos direitos humanos. No campo da educagao, tal se

reflete no desenvolvimento de estratégias que procuram proporcionar uma equalizagiio

genuina de oportunidades. A experiéncia em muitos paises demonstra que a integragdo das .

criangas e dos jovens com necessidades educacionais especiais é mais eficazmente alcangada

em escolas inclusivas que servem a todas as criangas de uma comunidade.” { Unesco, 1994, |

p.61)
Em segundo lugar, significa entender o que ¢ a escola inclusiva:

——¥%“0 principic fundamental da escola inclusiva ¢ de que todas as criangas deveriam
aprender juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que possam ter.
As escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas necessidades de seus alunos,

acomodando tanto estilos como ritmos diferentes de aprendizagem ¢ assegurando uma



educagdo de qualidade a todos por meio de curriculo apropriado, modificagtes
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos ¢ parcerias com a comunidade (...)
Dentro das escolas inclusivas, as criangas com necessidades educacionais especiais deveriam
receber qualquer apoio extra que possam precisar, para que se lhes assegure uma educacéo
efetiva (...)". ( Unesco, 1994, p.61 ).

As implicagdes consistem no reconhecimento da igualdade de valores, e de direitos, e
em termos governamentais, isso implicaria na reformulagfio de politicas educacionais e na
implementago de projetos educacionais do sentido excludente para o sentido inclusivo.

“Educagfo especial ¢ muito mais do que as instituigdes em que ela ¢ oferecida. Ela
tanto pode constituir um sistema paralelo de educagfio, quanto fazer parte do sistema regular
de qualquer contexto educacional. Nos casos em que a tradigfo inclua um sistema paralelo de
ensino como palco de acontecimento da educagdo especial, o vantajoso seria, conforme
sugere o documento, que os esforgos e técnicas gerados nesta institui¢io sejam socializados e
democratizados para o ensino como um todo, de forma que a escola especial se transtorme,

acima de tudo, num centro de referéncia e provisio técnica ¢ de geragfio de conhecimentos a

(Unesco, 1994 ).

4.4 - Constituicio da Repiiblica Federativa do Brasil de 1969 ¢ 1988

A constitui¢iio da Republica Federativa do Brasil de 1969 dispunha, no Artigo 175, §
4°, que:

“Lei especial dispord sobre a assisténcia & maternidade, & infancia e 4 adolescéncia e
sobre a educag¢io de excepcionais”.

J4 na Constituicio Federal de 1988 existem muitos dispositivos relacionados a
tematica, como as seguinies, pela ordem:

Art. 7°, XXXI - proibe qualquer discrimina¢éo no tocante a salario e critério de
admissfo do trabalhador portador de deficiéncia;

Art. 23, 11 — atribui as pessoas juridicas de direito piiblico interno cuidar da protegdo ¢
garantia das pessoas portadoras de deficiéncia;

Art. 24, XIV — determina a competéncia concorrente da Unido, Estados e Municipios

em matéria de protegio e integragio social das pessoas portadoras de deficiéncia;



Art. 37, VII - que assegura por lei a reserva de percentual dos cargos e empregos
publicos para as pessoas portadoras de deficiéncia;

Art. 203, IV — que assegura assisténcia social aos necessitados, com habilitacio e
reabilitagiio das pessoas portadoras de deficiéncia e a promogiio de sua integracio a vida
comunitaria;

Art. 203, V — garante um saldrio minimo ao portador de deficiéncia que nfo pode
prover sua manutengfo;

Art. 208, III — impde ao estado o dever de dar atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia;

Art. 224 — determina que por lei sejam adaptados logradouros, edificios e transportes
publicos as condicdes de utilizacdo pelos deficientes;

Art. 227, § 1° II que obriga a criagfo de programas de prevengdo ¢ atendimento
especializado para os deficientes, facilitando o acesso aos bens e servigos coletivos, com a
eliminagdo de preconceitos e obstaculos arquitetdnicos.

Na legislacfio ordindria destacam-se a Lei 7.853, de 24/10/89, que dispdes sobre o
apolo e integracfio social dos deficientes e institui a tutela jurisdicional de interesses coletivos
ou difusos destas pessoas, disciplinado a atua¢fo do Ministéric Publico, bem como define
crimes e da outras providéncias, prevendo crime a negagfio, sem justa causa, a alguném, por
motivos derivados se sua deficiéncia, de emprego ou frabalho, assim como impedimento, sem
justa causa, do acesso a qualquer cargo publico, por idéntico motivo, estipulando pena de
reclusfio de um a quatro anos.

- Lei 7.405, de 12/11/85, que dispds sobre o Simbolo Internacional de Acesso para
utilizagéio por pessoas portadoras de deficiéncia.

- Lei 8.899, de 19/06/94, concede passe livre aos portadores de deficiéncia no sistema
de transportes coletivo interestadual.

Ha ainda leis estaduais e municipais nos termos concorrentes determinados pelo art.,
24, X1V da Constitui¢io Federal. Na drea trabalhista a lei 8.213/91 introduziu a chamada
reserva de mercado, obrigande as empregadoras reservar certo numero de cargos em

percentuais aos beneficiarios reabilitados ou pessoas portadoras de deficiéncias.



4.5 — Lei de Diretrizes e Bases da Educagiio Nacional (LDB de 1961, 1971 ¢ 1996)
Na Lei 4.024/61, de Diretrizes e Bases, o Artigo 88 estabelecia que:

“... a educacéo dos excepcionais deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema
geral de Educagdo, a fim de integrad-los & comunidade”.

O artigo 9° da Lei 5.692/71 é menos ambiguo:

“Os alunos que apresentarem deficiéncias fisicas ou mentais, que se encontrarem em
atraso consideravel quanto 4 idade regular de matricula ¢ os superdotados deverio receber
tratamento especial, de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacdo”.

Considera-se, esta Lei, como um avango com relagiio a 4.024/61, na medida em que
ela é mais atirmativa com relagfio a tal direito e em que remete pelo menos parte do problema

para o ensino regular.

LDB — Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢io Nacional
(Lei n° 9394, de 20 de Dezembro de 1996)
- 9534
Serdo abordados a seguir, apenas os capitulos e pardgrafos pertinentes a4 Educagio Especial, e
4 Educacio Fisica, visto a extensdo da LDB.
Titulo 1
DA EDUCACAQ

Art. 1° - A Educaclio abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familia, na convivéncia humana, no trabalho, nas Institui¢des de ensino ¢ pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagOes da sociedade civil € nas manifestagSes culturais.

Capitulo 11
DA EDUCACAQ BASICA
Secho |

Art. 26 - § 3° A Educagfo Fisica, integrada a proposta pedagdgica da escola, ¢
componente curricular da Educagfio Basica, ajustando-se as faixas etérias e as condi¢Oes da
populacio escolar, sendo facultativa nos cursos noturnos.

Art. 27 - Pardgrafo IV — Promog¢do do desporto educacional e apoio as praticas
desportivas nfio formais.

CAPITULO V
DA EDUCACAOQ ESPECIAL



“Artigo 58 — Entende-se por educagio especial, para efeitos desta lei, a modalidade de
educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com
necessidades especiais”.

§1° - Havera, quando necessdrio, servigos de apoio especializado, na escola regular,
para atender as peculiaridades da clientela de educagfo especial.

§2° - O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou servigos
especializados, sempre que, em fungdio das condi¢des especificas dos alunos, nfo for possivel
a sua mtegragdo nas classes comuns do ensino regular.

§3° - A oferta da educagfo especial, dever constitucional do Estado, tem inicio na
faixa etaria de 0 & 6 anos, durante a educagdo infantil,

Artigo 59 — Os sistemas de ensino assegurario aos educandos com necessidades
especiais:

I — curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos € organizagio especificos, para
atender as suas necessidades;

[ — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderam atingir o nivel exigido
para a conclusiio do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, ¢ aceleracdo para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

HI — professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
integracio desses educandos nas classes comuns;

IV — educagfio especial para o trabalho, visando a sua efetiva integragiio na vida em
sociedade, inclusive condigBes adequadas para os que nfo revelaram capacidade de inserciio
no trabalho competitivo, mediante articulago com os érgos oficiais afins, bem como para
aqueles que apresentam wuma habilidade superior nas 4reas artistica, intelectual ou
psicomotora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel de ensino regular.

Artigo 60 — Os 6rgdos normativos dos sistemas de ensino estabelecerfio critérios de
caracterizaco das institui¢Ses privadas, sem fins lucrativos, especializados ¢ com atuagfo
exclusiva em educagfo especial, para fins de apoio técnico ¢ financeiro pelo Poder Publico,

Paragrafo Unico — “O poder piblico adotara, como alternativa preferencial, a
ampliacéo do atendimento aos educandos com necessidades especiais na propria rede publica

regular de ensino, independentemente do apoio as instituigdes previstas neste artigo™.



4.6 - Decreto n° 3.298, de 20 de Dezembro de 1999

Regulamenta a Lei n° 7.853, de 24 de Outubro de 1.989, que dispde sobre a Poljtica
Nacional para a Integra¢iio da Pessoa Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de
prote¢do, e da outras providéncias.

Citaremos, abaixo, somente 05 artigos, pardgrafos e incisos, que entendemos serem
mais significativos ao tema do trabalho..

CAPITULO I
Das disposi¢des gerais

Artigo 1° - A Politica Nacional para a Integracéio da Pessoa Portadora de Deficiéncia
compreende o conjunto de orientagdes normativas que objetivam assegurar o pleno exercicio
dos direitos individuais e sociais das Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

CAPITULO IT
Dos Principios

Artigo 5° - A Politica Nacional para a Integragdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia,
em consondneia com o Programa Nacional de Direitos Humanos, obedecera aos seguintes
principtos:

11T — respeito as Ppds, que devem receber igualdade de oportunidades na sociedade por
reconhecimento dos direitos que lhe so assegurados, sem privilégios ou paternalismos.

CAPITULO 111
Das Diretrizes

Artigo 6° - Sdo diretrizes da Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora
de Deficiéncia;

I - estabelecer mecanismos que acelerem ¢ favoregam a inclusio social da Ppd;

Il — adotar estratégias de articulagfio com orgfos e entidades publicos € privados, bem
assim com organismos internacionais e estrangeiros para a implantagfio desta Politica;

Il — incluir a Ppd, respeitadas as suas peculiaridades, em todas as iniciativas
governamentajs relacionadas & educagio, a saude, ao trabalho, & edificagdo publica, a
previdéncia social, a assisténcia social, ao transporte, & habitagfo, & cultura, ao esporte e ao
lazer.

CAPITULO IV
Dos Objetivos
Artigo 7° - S0 objetivos da Politica Nacional para a Integracio da Pessoa Portadora

de Deficiéncia;
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II - integragfio das agdes dos érgos ¢ das entidades publicos e privados nas areas de
sande, educagdio, trabalho, transporte, assisténcia social, edificagiio publica, previdéncia
social, habitagdo, cultura. desporto e lazer, visando & prevengéo das deficiéncias, 4 eliminacdo
de suas multiplas causas ¢ a inclusfio social;

IV, V e VI — viabilizar a participagio da Ppd em todas as fases de implementacéio
dessa Politica, por intermédio de suas entidades representativas, e ampliar as alternativas de
inser¢o econdmica da pessoa portadora de deficiéncia, proporcionando qualificagio
profissional e incorporagiio no mercado de trabalho; e também garantir o atendimento das
necessidades da pessoa portadora de deficiéncia sem o cunho assistencialista.

CAPITULO 1V
Dos Objetivos

Artigo 7° - SHo objetivos da Politica Nacional para Integragido da Pessoa Portadora de
Deficiéncia:

I, II e III — o acesso, ingresso, permanéncia e a integragdo da Ppd em todos os servigos
oferecidos & comunidade, tanto as piblicas quanto as privadas nas dreas de: saude, educagio,
trabalho, transporte, assisténcia social, edificagio puablica, previdéncia social, habitacdo,
cultura, desporto e lazer, visando a prevengfo das deficiéncias, 4 elimina¢éo de suas multiplas
causas e a inclusdo social, visando também o desenvolvimento de programas sctoriais
destinados ao atendimento das necessidades especiais das Ppd.

IV e V — formagio de recursos humanos € garantia da efetividade dos programas de
prevengio, e de inclusdo social.

CAPITULO V
Dos Instrumentos
Artigo 8° - Sdo instrumentos da Politica Nacional para Integracio da Pessoa Portadora
de Deficiéncia:

[ e Il — a articulagio entre entidades governamentais e nfo governamentais, que
tenham responsabilidade quanto ao atendimento da Ppd, em nivel Federal, Estadual e
Municipal, além do fomento & formagdo de recursos humanos para adequado e eficiente
atendimento 4 esta populagio.

III, IV e V — fomento da tecnologia de bioengenharia voltada as Ppds, também a
facilitagdo da importagfio de equipamentos, a aplicago da legislagfio especifica que disciplina
reserva de mercado de trabalho, em favor da Ppd, nos 6rgdos publicos e privades, bem como

a fiscalizac@o do cumprimento da legislagio pertinente.
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CAPITULO VI
Dos Aspectos Institucionais

Artigo 9° - Os drgios e as entidades da Administragiio Piblica Federal direta e indireta
deverdo conferir, no dmbito das competéncias e finalidades, tratamento prioritario e adequado
aos assuntos relativos a Ppd, visando assegurar-lhe o pleno exercicio de seus direitos basicos e
a efetiva inclusio social.

Artigo 10° e 11° - Na execuc#io deste Decreto, a Administragio Piblica Federal direta
e indireta atuard de modo integrado e coordenado, seguindo planos e programas, com plano e
objetivos determinados, aprovados pelo Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora
de Deficiéncia — CONADE. Ao CONADE compete:

I — zelar pela efetiva implantagiio da Politica Nacional para Integragdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia:

I, III, IV ¢ V — acompanhar o plancjamento e avaliar a execu¢lo das politicas
setoriais de: educagfio, saude, trabalho, assisténcia social, transporte, cultura, turismo,
desporto, lazer, politica urbana, ¢ outras, além de acompanhar a elaboragdo ¢ a execugiio da
proposta orcamentdria do Ministério da Justica, sugerindo modificacdes necessarias a
consecucdo da Poljtica Nacional para Integracio da Ppd. Também compete ao CONADE:
zelar pela efetivagdo do sistema descentralizado e participativo de defesa dos direitos das
Ppds, bem como acompanhar e apoiar as politicas ¢ a¢des do Conselho, no dmbito dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

VI, VIT e VIII - propor elaboragio de estudos e pesquisas e campanhas, visando 2
prevencdo de deficiéncias, a melhoria da qualidade de vida, € & promocio dos direitos da
pessoa portadora de deficiéncia, além de aprovar ¢ plane de agfio anual da Coordenadoria
Nacional para Integragfio da Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE.

Artigo 12 — O CONADE sera constituido por representantes de instituighes
governamentais e da sociedade civil, sendo sua composi¢io e seu funcionamento
disctplinados em ato do Ministério de Estado da Justi¢a.

§ 1° No ambito da Secretaria de Estado dos Direitos Humanos, compete ao CORDE:

[ a4V — exercer a coordenagfio superior dos assuntos, agdes governamentais e medidas
referentes a Ppd, como elaborar planos, programas e projetos da Politica Nacional para
Integracdo da Ppd, como acompanhar e orientar a execugfo pela Administragdo Puiblica
Federal dos planos ¢ programas mencionados anteriormente. E dever também manter com os
Estados, o Distrito Federal, os Municipios e o Ministério Publico, estreito relacionamento,

objetivando a concorréncia de agSes destinadas a Integragéo das Ppds.
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§ 2° Na elaboragée dos planos e programas a seu cargo, a CORDE devera:

I e I — recother sempre que possivel, a opini&o das pessoas e entidades interessadas, e
considerar a necessidade de ser oferecido efetivo apoio as entidades privadas voltadas a
integracio social da pessoa portadora de deficiéneia.

CAPITULO VII
Da Equiparac¢io de Oportunidades

Artigo 15 ~ Os 6rgéos e entidades da Administracdo Publica Federal prestardo direta e
indiretamente a Ppd os seguintes servigos:

I 2 TV — reabilitacfio integral, destinada a facilitar sua atividade laboral, educativa e
social, além da formagéo profissional ¢ qualificagfio para o trabalho, orientagfio e promocio

individual, familiar e social.

Secdo 1
Da Satde

Artigo 16 — Os orgdos ¢ as entidades da Administragfio Publica Federal direta e
indireta responsaveis pela saude devem dispensar aos assuntos objeto deste Decreto
tratamento prioritario € adequado, viabilizando, sem prejuizo de outras as seguintes medidas;

I — a promoc¢des de ac¢des preventivas, referentes ao planejamento familiar, ao
aconselhamento genético, ao acompanhamento da gravidez, do parto e do puerpério, a
nutricdo da crianga e da mie, controle da gestante € do feto de alto risco, a imunizagio, a
detecgfio precoce das doengas degenerativas e outras incapacitantes;

I, III e IV — desenvolvimento de programas especiais de prevencio de acidentes
domésticos, de trabalho, de trinsito e outros, bem como desenvolvimento de programa de
tratamento para suas vitimas, criagfio de rede de servigos regionalizados, descentralizados e
hierarquizados em crescentes niveis de complexidade , voltada ao atendimento 3 salide e
reabilitagio da Ppd, também garantir acesso as Ppds aos estabelecimentos de saude puiblicos
¢ privados € de seu adequado tratamento sob normas técnicas e padrdes de conduta
apropriados.

V — garantia de atendimento domiciliar de satide ao portador de deficiéncia grave nfo

internado.

§ 2° - A deficiéncia ou incapacidade deve ser diagnosticada e caracterizada por equipe
multidisciplinar de saide, para fins de concesséo de beneficios e servigos.
Artigo 17 — E beneficiaria do processo de reabilitagio a pessoa que apresenta

deficiéncia, qualquer que seja sua natureza, agente causal ou grau de severidade.
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§ 1° - Considera-se reabilitagio o processo de duragio limitada e com objetivo
definido, destinado a permitir que a pessoa com deficiéncia alcance o nivel fisico, mental ou
social funcional, étime, proporcionando-the os meios de modificar sua propria vida, podendo
compreender medidas e visando a compensar a perda de uma fungdio ou uma limitacio

funcional e facilitar ajustes ou reajustes sociais.

Artigo 19 — Consideram-se ajudas técnicas, para os efeitos deste Decreto, os elementos
que permitem compensar uma ou mais limitacdes funcionais motoras, sensoriajs ou mentais
da pessoa portadora de deficiéncia, com o objetivo de permitir-lhe superar as barreiras da

comunicagio e da mobilidade e de possibilitar sua plena incluséo social.
Secéo 11
Do Acesso a Educagfio

Artigo 24 — Os orgdos e as entidades da Administragio Publica Federal direta e
indireta responsaveis pela educagfio dispensarfio tratamento prioritdrio e adequado aos

assuntos objeto deste Decreto, viabilizando; sem prejuizo de outras, as seguintes medidas:

I — a matricula em cursos regulares de estabelecimentos publicos ¢ particulares de

pessoa portadora de deficiéncia capazes de se integrar na rede regular de ensino;

IT 4 V — a inclusdo, no sistema educacional da educagio especial como modalidade e
educacdo escolar que permeia transversalmente todos os niveis e as modalidades de ensino, a
inser¢do no sistema educacionais das escolas ou instituigdes especializadas publicas ou
privadas, sendo que nos estabelecimentos publicos de ensino a oferta deve ser obrigatdria e
gratuita. Em unidades hospitalares ¢ congéneres nos quais alguma Ppd esteja internada por
prazo igual ou superior a um ano, ¢ obrigatorio o oferecimento dos servigos de educagio

especial.

§ 2° 3° ¢ 4° - A Educacio Especial caracteriza-se por constituir processo flexivel,
dindmico e individualizado. A educa¢do do aluno com deficiéncia deverd iniciar-se na
educagdo infantil, a partir de zero ano, e a educacfio especial contard com equipe
multiprofissional com adequada especializa¢fio, e adotard orientagBes pedagdgicas

individualizadas.

§ 5° - Quando da construgiio e reforma de estabelecimentos de ensino devera ser
observado o atendimento as normas técnicas da Associagio Brasileira de Normas Técnicas —

ABNT relativas a acessibilidade,
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Artigo 28 - O aluno portador de deficiéncia matriculado ou egresso do ensino
fundamental ou médio, de institui¢Ses publicas ou privadas, terd acesso a educacio
profissional que lhe proporcione oportunidades de acesso ao mercado de trabalho.

Artigo 29 — As escolas e instituigdes de educaglo profissional oferecerdo, se
necessdrio, servigos de apoio especializado para atender as peculiaridades da Ppd, tais como:

I, I e 111 — Adaptacfo dos recursos insurrecionais: material pedagdgico, equipamento e
politico, capacitagio de recursos humanos: professores, instrutores e profissionais
especializados ¢ adequac@o dos recursos fisicos: eliminagdo de barreiras arquitetdnicas,
ambientais € de comunicagio.

Secdo 1V
Do Acesso ao Trabalho

Artigo 34 — E finalidade primordial da politica de emprego a insercio da pessoa
portadora de deficiéncia no mercado de trabalho ou sua incorporagfio ao sistema produtivo
mediante regime especial de trabalho protegido.

Paragrafo tnico — Nos casos de deficiéncia grave ou severa, o cumprimento do
disposto caput deste artigo podera ser efetivado mediante a contratacfio das cooperativas
sociais de que trata a Lei n° - 9.867, de 10 de Novembro de 1999.

Artigo 36 — A empresa com cem ou mais empregados esta obrigada a preencher de
dois a cinco por cento de seus cargos de beneficidrios da Previdéncia Social reabilitadas ou
com pessoa portadora de deficiéncia habilitada, na proporg¢io citada acima.

Artigo 44 — A andlise dos aspectos relativos ao potencial de {rabalho do candidato
portador de deficiéncia obedecera ao disposto no art. 20 da Lei n°® 8.112, de 11 de Dezembro
de 1990.

Artigo 45 - Serfio implementados programas de formacfio e qualificagiio profissional
voltados para a pessoa portadora de deficiéncia no dmbito do Plano Nacional de Formagio

Profissional — PLANFOR.

Secdo V
Da Cultura, do Desporto, do Turismo e do Lazer.
Artigo 46 — Os orgdos e as entidades da Administrago Publica Federal direta e
indireta responsaveis pela cultura, pelo desporto, pelo turismo e pelo lazer dispensarfo
tratamento prioritirio e adequado aos assuntos objeto deste Decreto, com vista a viabilizar,

sem prejuizo de outras, as seguintes medidas.
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I, IT e Il — Promover o acesso da Ppd aos meios de comunicagdo social, também criar
incentivos para o exercicio de atividades criativas mediante a participagdo da Ppd em
concursos de prémios no campo das artes e das letras, através de exposicdes, publica¢les e
representagdes artisticas de pessoa portadora de deficiéncia. Incentivar a préatica desportiva
formal e néo formal como diretto de cada um e o lazer como forma de promocéo social;

[V — estimular meios que facilitem o exercicio de atividades desportivas entre a Ppd e
suas entidades representativas;

V — assegurar a acessibilidade as instalagbes desportivas dos estabelecimentos de
ensino, desde o nivel pré escolar até a universidade;

V1 — promover a inclusdo de atividades desportivas para Ppd na prética da educagéio
fisica ministrada nas instituigdes de ensino;

VII — apoiar ¢ promover a publicacfio e o uso de guias de turismo com tnformagio
adequada a Ppd;

VIII — estimular a ampliagio do turismo a Ppd ou com mobilidade reduzida, mediante
a oferta de instalag3es hoteleiras acessiveis e de servigos adaptados de transporte.

Artigo 48 — Os 6rgfios e as entidades da Administraciio Publica Federal direta e
indireta, promotores, financiadores de atividades desportivas de lazer, devem concorrer
técnica e financeiramente para obtencfo dos objetivos deste Decreto.

Parigrafo unico — Serfio prioritariamente apoiadas a manifestagio desportiva de
rendimento e a educacional, compreendendo as atividades de:

I —desenvolvimento de recursos humanos especializados;

II — promogao de competiges desportivas internacionais, nacionais, estaduats e locais;

[T — pesquisa cientifica, desenvolvimento tecnolégico, documentagio e informagéo;

1V — construgdo, amplia¢do, recuperagdo e adaptagdo de instala¢des desportivas e de
lazer.

CAPITULO VIII
Da Politica de capacitagio de Profissionais Especializados

Artigo 49 — Os orgdos e as entidades da administragiio Publica Federal direta ¢
indireta, responsaveis pela formagfo de recursos humanos, devem dispensar aos assuntos
objeto deste Decreto tratamento prioritirio ¢ adequado, viabilizando, sem prejuizo de outras,
as seguintes medidas:

[ — formagéo e qualificagfio profissional em nivel médio e superior, especializados na
habilitaciio e reabilitagfio de instrutores e professores para a formagfo profissional, formagio e

qualificagdio profissional, nas diversas 4reas de conhecimento e de recursos humanes que
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atendam as demandas da Ppd, além de incentivar & pesquisa € ao desenvolvimento
tecnolégico em todas as 4areas do conhecimento relacionadas com a pessoa portadora de
deficiéncia.
CAPITULO IX
Da Acessibilidade na Administracio Pablica Federal

Artigo 50 — Os ¢6rgdos ¢ as entidades da Administragﬁo Publica Federal direta e
indireta adotardo providéncias para garantir acessibilidade e a utilizacfio dos bens e servigos,
no ambito de suas competéneias, a Ppd ou com mobilidade reduzida, mediante a eliminagiio
de barreiras arquitetdnicas e obstaculos, bem como evitando a construgdo de novas barreiras.

Artigo 51 — Para os efeitos deste capitulo, consideram-se:

I - acessibilidade, possibilidade e condigéio de alcance para utilizagio, com seguranga
e autonomia, dos espacos mobilidrios € equipamentos urbanos, as instala¢des e equipamentos
esportivos, das edificagdes, dos transportes € dos sistemas ¢ meios de comunicagfo, por
pessoa portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida: barreiras arquitetonicas
urbanisticas, barreiras arquitetdnicas na edifica¢fio, barreiras nas comunicagdes.

Artigo 53 — As bibliotecas, os museus, os locais de reunides, conferéncias, aulas e
outros ambientes de natureza similar dispordo de espagos reservados para pessoa que utilize
cadeira de rodas e de lugares especificos para Ppd auditiva e visual, inclusive acompanhante,
de acordo com as normas técnicas da ABNT, de modo a facilitar-lhes as condigBes de acesso,
de circulagdo ¢ comunicagéo, _

Artigo 54 — Os drgdos e as entidades da Administragiio Publica Federal, no prazo de
trés anos a partir da publicacdo deste Decreto, deverdo promover as adaptagdes, eliminagdes e
supressdes de barreiras arquitetdnicas existentes nos edificios e espagos de uso publico e
naqueles que estejam sob sua administragdo ou uso.

CAPITULO XI
Das Disposi¢@es Finais e Transitorias

Artigo 56 — A Secretaria de Estado dos Direitos Humanos, com base nas diretrizes e
metas do Plano Plurianual de Investimentos, por intermédio do CORDE, elaborara, em
articulagdo com outros 6rgios ¢ entidades da Administragdo Publica Federal, O Plano
Nacional de A¢es Integradas na Area das Deficiéncias.

Artigo 57 — Fica criada, no dmbito da Secretaria de Estado dos Direttos Humanos,
comissfio especial, com finalidade de apresentar, no prazo de cento ¢ oitenta dias, a contar de

sua constituigfo, propostas destinadas a:
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I — implementar programa de formagio profissional mediante a concessio de bolsas de
qualificacio para a pessoa portadora de deficiéncia, com vistas a estimular a aplicagdio do
disposto no art.36; e.

II — propor medidas adicionais de estimulo & adog#o de trabalho em tempo parcial ou
em regime especial para a Ppd.

Paragrafo tmico — A comissfo especial de que trata o caput deste artigo sera composta
por um representante de cada 6rgdo e entidade a seguir indicados:

I - CORDE;

II - CONADE;

[IT — Ministério do Trabalhe ¢ Emprego,

IV — Secretaria de Estado de Assisténcia Social do Ministério da Previdéncia Social;

V — Ministério da Educagdo;

VI — Ministério dos Transportes;

VII — Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada; e;

VIIT - INSS

Artigo 58 — A CORDE desenvolverd, em articulagdo com oOrgdos e entidades da
Administracio Publica Federal, programas de facilitagio da acessibilidade em sitios de
interesse histdrico, turistico, cultural e desportivo mediante a remogfo de barreiras fisicas on
arquitetonicas que impeg¢am ou dificultem a locomocéo de pessoa portadora de deficiéncia ou
com mobilidade reduzida.

Artigo 60 — Ficam revogados os Decretos n°s 93.481, de 29 de Outubro de 1986, 914,
de 6 de Setembro de 1993, 1.680 de 18 de Outubro de 1995, 3,030, de 20 de Abril de 1999, o
§ 2° do art. 141 do Regulamento da Previdéncia Social, aprovado pelo Decreto n® 3.048, de 6
de Maio de 1999, e o Decreto n° 3.076, de 1° de Junho de 1999,

Brasilia, 20 de Dezembro de 1999, 178° da Independéncia e 111° da Republica.

4.7 — Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
(Lei n° - 8669 de 13 Julho de 1990)

“ O Brasil vem, ha sessenta anos, acompanhando essa evolugdo da 1déia de educacio,
desde que os principios entdio denominados “Escola Nova™ foram introduzidas entre nos por

notaveis educadores.
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Sé na década de noventa, conseguiu - se criar um conjunto de normas regularmente
instituidas pela sociedade brasileira juridica e politicamente organizada, visando alterarmos
habitos, usos e costumes em nossas relagdes com a populagio infanto juvenil.

Ou seja, o Estado brasileiro, com o cidaddos elaborando, discutindo e propondo, o
Poder legislativo (Congresso Nacional) decretando, e o Poder executivo (Presidéncia da
reptiblica) sancionando, criou o estatuto da Crianga e do Adolescente.

O Estatuto ¢ o conjunto de regras a serem utilizadas por todos os que pretendem
trabalhar por bons habitos, bons usos e bons costumes d sobrevivéncia, 4 vida sauddvel, 4
dignidade, a solidariedade social da populagfio infanto juvenil.

Trata-se de um conjunto normativo através do qual a sociedade brasileira politica e
juridicamente organizada diz o que se deve fazer nesse sentido. E, o que € mais importante,
dados os nossos maus hébitos, usos e costumes nessa area, diz 0 que se pode fazer para
corrigir desvios, quando a familia, a sociedade politicamente organizada e a propria crianca
ou adolescente deixam de atender 4s regras bdsicas da sadia convivéncia social.

Para bem utilizarmos o Estatuto devemos entender que ele se funda em trés principios
gerais bastcos, que sio:

- O Principio da Cidadania;

- O Principio do Bem Comum; e,

- O Principio da Condigdo Peculiar de Desenvolvimento.

Com o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente, a sociedade brasileira politica e
juridicamente organizada regulamentou a constituigdo. Ou seja, detalhou como serfio
cobrados os direitos e deveres de criangas e adolescentes.

O Estatuto ¢ dividido em duas partes:

Do artigo 1° ao artigo 85 temos o livro I, que trata das regras a serem utilizadas
quando desejamos corrigit nossos erros no atendimento de criangas e adolescentes em
qualquer circunsténcia; como: cobrar os direitos relativos 4 vida e a saide; a liberdade, ao
respeito e a dignidade, & convivéncia familiar e comunitaria; a educagfo, a cultura, ao esporte
e ao lazer; a profissionalizagdo e a protecfio no trabalho; bem como a prevengdo, aos produtos
e servicos ¢ 4 autorizagéo para viajar.

Do artigo 86 ao 267, o Estatuto trata das providéncias a serem tomadas quando ha
desvios das familias, da sociedade ¢ do Estado em relagfio ao que consta do Livro 1; sfo as
regras (ue os cidaddos devem utilizar para corrigir desvios encontrados em nosso habitos,
usos € costumes, e tratam: da politica de atendimento; das medidas de protecdo; da pratica do

ato infracional; das medidas socio-educativas; da remissdo; das medidas pertinentes aos pais
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ou responsavel; do Conselho Tutelar; do aceso a justica; dos crimes e infragdes
administrativas,

Enfim, o ECA € o conjunto de regras para essa profunda transformacfo. Aplica-lo
significa mudarmos nossos velhos habitos, usos e costumes que geraram a condigéo social em
que vive hoje muito mal, grande parte da populagéo brasileira.

O processo que permite 4 familia, 4 escola e a comunidade conduzir essa mudanga

t€ém um nome: Educag¢fio” (Edson Seda, 1990)

4.8 - Lei Organica do Municipio de Piracicaba (Revisada em 1996)

Paragrafo tinico — E dever dos poderes municipais respeitar e cumprir os principios e
direitos fundamentais das Constituicdes Federal e Estadual e desta Lei Orgénica, assegurada a
plena participagfo popular.

CAPITULO 1
Das Disposi¢des Gerals

Artigo 4° - Nos termos das Constitui¢des Federal ¢ Estadual e desta Lei Orgénica, o
Municipio promoverd, por todos os meios ao seu alcance, as melhores condigdes para que
seus habitantes possam usufruir plenamente de seus direitos a:

I — alimentagfo;

1I — educagio;

1! — sadde;

IV — lazer e esportes;

V — seguranga,

VI — cultura;

VII — ambiente ecologicamente equilibrado;

VIII — transporte coletivo;

IX — assisténcia social,

X — habitagio;

XI — saneamento basico;

XII — protegdo 4 familia, 2 maternidade, a infincia, & adolescéncia, aos idosos € aos

portadores de deficiéncia.
CAPITULO II

Dos Direitos Sociais
SEC;&\O |
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Das Disposigoes Gerais
Artigo 5° — O Municipio, a sociedade e a familia, conjuntamente com o estado ¢ a Unifio,
assegurardo a crianga, a0 adolescente, ao 1doso € a pessoa portadora de deliciéncia, com
absoluta prioridade, os direitos ¢ as garantias fundamentais da pessoa humana, constante das
legislagdes federal, estadual ¢ municipal, objetivando coloca-las a salvo de toda forma de
negligéncia, discriminagio, exploragiio, violéncia, crueldade e opressio.
SECAQ I
Dos Direitos da Familia, do Idoso, e das Pessoas Portadoras de Deficiéncia.

IV — a criagfio, através de lei, de mecanismos adequados para o atendimento aos portadores de
deficiéncia, sem prejuizo de outros, a garantia dos seguintes direitos:

a) O transporte coletivo, com passagem gratuita, bem como ao seu acompanhante quando

devidamente credenciado;
b) A educag@o, no dmbito de sua competéncia;
c) A utilizagdo de bibliotecas quanto a equipamentos ¢ através de aquisi¢io de livros
adequados aos cegos;

d) A total seguran¢a como pedestres;

e} A pratica de esportes amador, incluindo competi¢es.
VI — a promogéo de programas de assisténcia médica ¢ odontologica, para prevenciio das
enfermidades que, ordinariamente, afetam a populagdo infantil, a idosa ¢ a portadora de
deficiéncia.
Artigo 8° — Para a aprovagdo dos projetos de construgfio de prédios publicos ou de uso
coletivo, O Municipio observard, obrigatoriamente, a legislagio referente a limitacfo de
obstaculos a pessoas que tiverem dificuldade de locomog&o.
Artigo 9° — Estimular a criaglo e prover recursos para implementagio de Instituigdes,
prioritariamente com caracteristicas de escola que utilize educagdo especial de forma
integrada, abrangendo desde a estimulacdio precoce no primeiro ano de vida, quanto ao
desenvolvimento psicomotor, sociabilizagfio, alfabetizacfio e profissionalizagio das pessoas
portadoras de deficiéncias.

CAPITULO III
Da Saude e Saneamento
SECAO I
Da Saide

Artigo 190 — A savde, entendida como condigfio plena de bem estar biopsicosocial € direito

fundamental do ser humano e dever do estado, assegurado através do desenvolvimento de
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€ ao acesso universal e igualitdrio 4s agOes e servigos para sua promogio, protecio e
recuperacdo, com vistas aos seguintes direitos fundamentais:
I — existéncia de condigSes dignas de trabalho, alimentagdo, moradia, saneamento, educagio,
transporte e lazer;
111 — garantia de acesso universal ¢ tgualitario de todos os municipes, as agdes € servigos de
protecio e recuperagiio da satide sem qualquer discriminagio.
Artigo 196 - compete ao Sistema Unico de Saude, nos termos da Lei, além de outras
atribuigdes no dmbito municipal:
I e Il - dar assisténeia integral 4 saude, respeitadas as necessidades especificas de todos os
segmentos da populagdo, através de agBes e servigos, inclusive de promogéo nutricional, de
abrangéncia municipal e identificar e controlar os fatores determinantes da saude individual e
coletiva mediante a formulagdo, a organizagio ¢ a coordenag@o de programas e agbes
referentes, em especial, a:
a) Vigilancia sanitaria;
~b) -Vigiléiﬁcia epidemiologica;
c¢) Satde da mulher;
d) Saude do trabathador;
e) Saude da crianga, do adolescente e do idoso;
f) Sadde das pessoas portadoras de deficiéncia;
g) Sande e higiene bucal;
h) Satide mental.
VII - desenvolver programa de atencfio aos portadores de deficiéncias em nivel de
reabilitagdo e tratamento, garantindo o fornecimento de equipamentos necessarios a sua
integragdo social.
Artigo 202 — O municipio desenvolverd programas de sande preventiva com criangas da
fase escolar de primeiro grau visando detec¢io de possiveis endemias, deformidades da
coluna, deficiéncia visual, auditiva, cardiaca e outras a critérios do drgio competente.
CAPITULO IV
Da seguranga do Trabalho e da Satde do Trabalhador
Artigo — 215 — O municipio coordenando sua agfio com a Unifio, o Estado e as entidades
representativas dos trabalhadores, desenvolverd ages visando & promogfo, protegio,
recuperagdo ¢ reabilitagio da saiude dos trabalhadores submetidos aos riscos e agravos

advindos das condi¢Bes de trabatho, através de:
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[ e HI — controle das condigdes de seguranga, redugfio e eliminagfio das nocividades do

trabalho, promovendo condigdes dignas e seguras de (rabalho, também dando assisténcia

as vitimas de acidentes do trabalho e portadores de doenc¢as profissionais e do trabalho.

CAPITULO VIII
Da Educagdo, Cultura, Esporte e Lazer.
SECAO1
Dos Principios

Artigo 251 — A educagio, direito de todos € dever do estado ¢ da Sociedade, devera ser

baseada nos principios da democracia, da liberdade de expressdo, da solidariedade e do

respelto aos direttos humanos, visando constituir-se em instrumento do desenvolvimento

da capacidade de elaboracéo e de reflexdo critica da realidade.

Paragrafo Unico — Nio sera admitida na rede de ensino municipal, qualquer forma de

discriminagdo.

Artigo 255 — Dentre as praticas relacionadas ao desenvolvimento humano, o Poder

Pablico garantira prioritariamente aquelas que estejam voltadas aos interesses coletivos,

garantindo a formagio da identidade social, através:

I - da educacgdo fisica, como pratica que garanta a consciéncia e o exercicio da
motricidade, de maneira formal;

II — do lazer, com atividades diversificadas, para ocupagio do tempo livre de maneira
informal;

IH — das artes como meio de educagfio, através do incentivo e capacita¢do para o
desenvolvimento das habilidades artisticas.

Paréagrafo 2° - as ressalvas ao paragrafo anterior serfo admitidas somente para garantir

responsabilidade sobre cursos ja existentes na Fundagfio Municipal de Ensino, ou vier a
atender o ensino supletivo de portadores de deficiéncias ou de alfabetizagfio de adultos, e

programas existentes nos centros educacionais municipais.

5 - Consideracdes Finais

No Brasil, a Educag¢fio fisica e o esporte adaptado apesar de serem
mencionados, em vérias leis que regem o Pais, ndo sdo asseguradas no dia-a-dia,
principalmente em se tratando de Escolas que atendem alunos com necessidades

especiais. Estando o processo de inclusdo em fase de implantagdo, muitas vezes
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outros pontos relacionados a educacéio sdo mais importantes que: a educagio fisica, o

desporto ¢ a atividade motora.

Fcil ndo serd o processo inclusivo, pois somos, infelizmente, de um tempo em que os
alunos deviam adaptar-se a escola e a seu processo pedagdgico, e nfio o contrario. O desafio é
construir uma escola flexivel, que acolha qualquer crianga, mas isto exige uma reorganizacio
fisica, uma “re”, ou qualificagfio profissional e pessoal, € uma mudanga de atitude de todos, o
que julgamos ser o mais dificil, pois incluir ndo significa for¢ar o portador de deficiéncia a
acompanhar os néo deficientes, o que resultaria em constrangimento € agressao 4 auto cstima,
mas sim de disponibilizar alternativas para que tenham o mesmo acesso através da educaciio
escolar, oportunizando ambas 0s grupos a desenvolver seus potenciais aoc maximo.

O MEC (Ministério da Educagfo), registra cerca de 323,4 mil matriculas de
portadores de necessidades especiais, da creche 4 educagfio profissional anualmente,

A maioria, cerca de 193 mil, € atendida na rede privada, ¢ mais da metade em escolas
especializadas, nfo em classes comuns. O que justifica que o processo inclusivo esta em
processo do engatinhar.

As diferengas existentes entre os seres humanos sfio inumeras, o que possibilita
relacfes extremamente ricas e significantes. A partictpagfo, a constru¢do e a criatividade
fazem parte do processo de humanizagfo. O individuo €é um ser que pensa, sente, age e cria.
Portanto, participa de diversas situagOes propiciadas pela vida, independentemente da sua
condigdo de ser ou ndo uma pessoa com necessidades especiais.

Por ser considerado e tratado como “incapaz” até “ineficiente”, o deficiente ¢ privado,
na maioria dos casos, de uma vida de direitos, deveres, participagdes e realizagdes. Dada a sua
condi¢fo ele é impossibilitado, muitas vezes, de conquistar, por si mesmo, o atendimento as
necessidades basicas para viver digna e satisfatoriamente.

A categorizacio e colocagfio de rotulos nas pessoas com deficiéncia sdo, sobretudo,
uma atitude de exclusio ¢ marginaliza¢io, impedindo — os de antemdo de fazer parte de
qualquer ambiente social. Segundo, {Glat,1994) “O respeito pela individualidade, pelo ritmo
de desenvolvimento e pela diferenca como um todo deve ser almejado no cotidiano diario,
vislumbrando assim uma transformacio social entre todos os individuos da sociedade™.

No entanto, muitas pessoas com deficiéncia tem autonomia ¢ independe€ncia, portanto
tem oportunidades ¢ possibilidades.

Porém, sfio poucas as pessoas deficientes que conseguem atingir a independéncia

econfmica, social e politica.



34

Ao se movimentar o ser humano faz cultura e faz historia, por trazer incorporados aos
movimentos seus valores e principios o deficiente, também vivencia esse processo, mesmo
nio sendo considerado, muitas vezes, como membro constituiivo da histéria e da cultura.
Vivenciar e experienciar as diversas possibilidades de movimentos, de mancira que o
pensamento, 0 sentimento, a agfio e a criatividade estejam presentes, ¢ oferecer subsidios ao
Individuo para que ele venha a conquistar autonomia, tornando-se sujeito da sociedade. O
individuo quando pratica esporte, ginastica, luta ou brinca, mantém uma relagfo préxima e
Intima com ¢ munde pois o corpo, por meio dos mais variados e possivels movimentos, se

desenvolve de modo indireto, mas completo, quanto a sua participagio na sociedade.

Observamos um ponto comum ente todas as praticas corporais quando voltadas ao

processo educativo: o prazer.

Ao se dar oportunidade as pessoas deficientes de realizar diversas praticas corporais,
elas, na maioria das vezes, se descobrem utels ¢ passam a aceitar melhor suas limitagdes,

acreditando nas suas potencialidades.

Podemos exemplificar com experiéncias relatadas por deficientes visuais, que
salientaram a importdncia que o conhecer, o aprender a fazer ¢ o saber o que se esta fazendo
adquirem nas suas relagdes com o mundo, possibilitando a eles se tornarem seres
independentes e respeitados. Mesmo sem “ver”, eles relatam ¢ identificam o quiio importante

¢ comunicar-se ¢ expressar-s¢ corporalmente.

Sentimos enquanto profissionais da drea uma grande necessidade de majores subsidios
tedricos e praticos, para respaldar a ampliacdo neste contexto de conhecimento e de trabalho,
pois nds profissionais de hoje acredito que na grande maioria pensamos no trabalho com os
Ppds niio apenas no trabalho pelo trabalho, ou na atividade pela atividade, pensamos que
trabalhamos e ministramos aulas e atividades fisica e motoras para seres que sdo apenas
diferentes, mas nio desiguais, e que se enconiram fazendo parte do nosso Mundo, onde as

diferengas existem sim, mas devemos aprender a viver e conviver com elas.

Ao discutirmos este assunto, primeiro entramos em contradi¢io com as diversas
correntes que a Educa¢fo Fisica por si s6 nos coloca, seguiremos com as Ppds, a Educagdo
Fisica que segue os padrfes bioldgicos e desportivos, aquela que segrega os ndo atletas,
valorizando somente o Esporte Rendimento, ou aquela mais voltada ao Lazer ¢ a Recreacio,
onde a pratica visa somente realizagdo pessoal do individuo, ou ainda aquela que visa

proporcionar melhor qualidade de vida em termos fisicos e psicoldgicos.



Considerando que a Educacdo Fisica passou por modificagdes, desde a metodologia
utilizada até as nomenclaturas usadas para defini-la, acreditamos que ela possa estar mudando

também a sua forma de trabalho ¢ de agdo com relag3o ao trabalho com os Pnees.

Acredito que uma educagdo que abranja todos os segmentos da populagio e cada um
dos cidaddos implica uma agfio baseada no principio da nfo segregacdo, ou, em outras
palavras da inclusdo de todos, quaisquer que sejam suas limitagbes e possibilidades
individuais e sociais. Todavia, para a conquista da educagéio escolar que ndo exclua qualquer
educando, particularmente os portadores de deficiéncia, é preciso que se entenda que a
mclusdo ¢ a integragdo ndo se concretizem pela simples extingfo ou retirada de servigos ou
auxilios especiais da educagdo. Para alguns alunos tais recursos continuam a ser requeridos no
proprio processo de inclusfio e integragiio, enquanto para outros eles se tornam dispensdveis.
O ponto fundamental é a compreensio de que o sentido de integracdo pressupbe a ampliagio
da participagdo nas situagSes comuns para individuos e grupos que se encontravam
segregados. Portanto, € para os alunos que estdio em servigos de educaciio especial ou outras
sitnagdes segregadas que prioritariamente se justifica a busca da integrago. Para os demais
portadores de deficiéncia, deve-se pleitear a educagfio escolar baseada no principio da néo

segregaciio e sim da INCLUSAO.

O que ¢ preciso evitar ¢ a segregagdo dos educandos pela simples mé vontade ou pelo
desentendimento dos responsaveis pelo ensino comum. Como se vé, € na relacdo concreta
entre o educando e a educagfio escolar que se localizam as decisbes educacionais mais

acertadas. O sentido especial da educagfio consiste no amor € no respeito com o outro

A medida que essa idéia for, de fato sendo concretizada, é possivel que as diferengas
entre educago comum e educagfo especial também diminuam, e nesta tendéncia chegar-se 4
ao ponto em que o que ha de especial na “educagfo especial” se converta numa acdo socio-
educacional global, que assegure, na medida necesséria o interesse por cada membro, seja

qual for sua condigo e o tipo de auxilio que necessite.

E no que diz respeito a legislagio educacional em todos os niveis, desde o
Internacional até o Municipal, os alunos com necessidades espectais t€m reconhecido seus
direitos, mas na pratica, para ndo se dizer que nada se faz, pode-se dizer que caminhamos a
“passos de tartaruga”, adiando excelente chance de construir uma sociedade menos
excludente, j4 que a Educagdo Inclusiva nfio se propde a tornar o deficiente igual ao ndo
deficiente, mas a respeita-lo como ele € . O que significa em suma, reconhecer ¢ valorizar nos

alunos sua individualidade, aquilo que os torna unicos, e a0 mesmo tempo trabalhar para que



36

reconhegam um nos outros o que os torna semelhante, pois afinal de contas todos sgo:

DIFERENTES, MAS NAO DESIGUAIS!
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