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Resumo

Este & um estudo bibliografico, que se organizou a partir do estudo das obra de
Vygoisky e de Liria sobre o desenvolvimento da escrita na crianga. O interesse pelo
tema surgiu quando trabalhei, pela primeira vez com uma primeira série, e vi meus
alunos se alfabetizando, lendo e produzindo textos. Alguns foram tdo rapidos que me
surpreendi € n&o entendia como conseguiam. O que me intrigava, nao eram as
questtes metodoldgicas, nem minhas escolhas e mediagdes, e sim como as crian¢as
elaboravam a escrita.

A escolha por estudar esses dois autores nasceu de minhas convicgdes de que
as praticas culturais tém papel fundamental no desenvolvimento e na aprendizagem.
Para Vygotsky e Luria, a escrita € um codigo que permite representar graficamente a
linguagem falada, mas, sobretudo uma forma de linguagem, uma pratica social, da
qual a crianca se apropria gradativamente, pela observagdo de seu funcionamento
nas relagbes sociais, pela imitagédo, pela mediagio do outro, que destaca, informa,
explicita elementos importantes em seu funcionamento e pelo uso da escrita em

situacdes sociais escolares e ndo escolares.

Palavras chaves: Aquisicdo da Escrita, Desenvolvimento, Psicologia

Histérico-Cultural, Vygotsky.
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historia da escrita @ a pesquisa conduzida por Luria sobre o desenvolvimento da
escrita na criancga.

Além desses autores, recorri a trabalhos de pesquisa dentro desse referencial
(Smolka, 1988; Azenha,1997; e a discussfes relativas a seus pressupostos (Smolka,
2000; Gées, 2000; Oliveira,1995; Fontana e Cruz, 1997) visando ampliar a
compreenséo do processo de aquisicio da escrita que tanto me interessa.

Apresento, a seguir, 0s resultados desses estudos.

No Capitulo |, abordo as teses e principios explicativos elaborados por Vygotsky
acerca do desenvolvimento humano. No capitulo seguinte, focalizo as relagdes entre
aprendizado e desenvolvimento e o papel da escolarizagido no desenvolvimento do
psiquismo, tal qual explicitadas por Vygotsky. O capitulo Ill aborda as teses de
Vygotsky acerca do desenvolvimento da escrita, dando destaque aos processos por
ele denominados como pré-histdria da escrita. No capitulo 1V o foco € a pesquisa de
Luria sobre o desenvolvimento do simbolismo na escrita. Ao final desse capitulo,
destaco as implicagdes pedagdgicas da compreensdo da escrita como atividade
simbdlica, tal qual enumeradas por Vygotsky. Finalmente, nas consideracdes finais,
retomo minhas praticas e conceitos antes pautados numa visao de senso comum,
movida por velhos modelos de agdo pedagdgica, para uma nova visao que
considera o papel do ensino como suscitador, como impulsionador de

desenvolvimento.
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CAPITULOI

Vygotsky e os principios explicativos de sua teoria sobre o desenvolvimento

humano.

Levy S. Vygotsky, advogado e fildsofo, iniciou sua carreira como psicélogo
apds a Revolugio Russa de 1917. Quem mais influenciou seu trabalho foi Marx, de
cuja obra assumiu o principio de que o homem s6 se torna homem no convivio
social, através da cultura.

Desde o inicio de sua carreira, via o pensamento marxista como uma fonte
cientifica valiosa. De acordo com a andlise de Cole e Scribner 1984, Vygotsky
encontrou nos métodos e principios do materialismo dialético a solugdo dos
paradoxos cientificos fundamentais com que se defrontavam seus contemporaneos,
divididos entre uma psicologia que explicava o comportamento humano com base no
comportamento animal e uma psicologia idealista que buscava a especificidade
humana em entidades metafisicas nao explicaveis cientificamente.

Para Vygotsky, o materialismo histérico dialético abria a possibilidade de
focalizar o especificamente humano em sua materialidade e também em sua
historicidade, e ndo como uma decorréncia das caracteristicas bio-adaptativas dos
animais.

Assim, a possibilidade de que todos os fenémenos sejam estudados
historicamente era, segundo Cole e Scribner a qualidade que Vygotsky destacava no

método marxista.
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Estudar alguma coisa historicamente significa estuda-la no processo de
mudanga. (1984, p.74), afirmava Vygotsky, e na psicologia, a tarefa do cientista seria
a de reconstruir a origem e o curso do desenvolvimento do comportamento
especificamente humano e da consciéncia, tendo por base o principio marxista de
que mudangas historicas na sociedade e na vida material produzem mudangas na
“natureza humana" (consciéncia e comportamento).

De acordo com as teses marxistas assumidas por Vygotsky, o que diferencia
0 animal do humano, & que s6 o animal humano & capaz de acio transformadora
consciente, s6 ele é capaz de agir intencionalmente. Essa agdo transformadora
consciente do homem é chamada de trabalho. O trabalho & o modo de intervengio
do humano sobre 0 mundo e o modo de sua apropriagao.

No trabalho, a agdo humana é mediada por instrumentos que o homem cria e
que, por sua vez, incorporados a suas a¢des, mediando-as, transformam o préprio
funcionamento do homem. Com base nessas concepgdes elaboradas por Engels
sobre o trabalho humano e o uso de instrumentos como os meios pelos quais o
homem transforma a natureza e, ao fazé-lo, transforma a si mesmo, Vygotsky
elaborou a tese da mediagao semidtica como marca distintiva do especificamente
humano, articulando o principio da mediagdo com as questdes psicologicas
concretas.

De acordo com Cole e Scribner (op.cit., p.8):

Vygotsky estendeu [o] conceito de mediagéo na interagio homem-ambiente pelo uso
de instrumentos, ao uso de signos. Os sistemas de signos {(a linguagem, a escrita, o
sisterna de numeros), assim como o sistema de instrumentos, sdo criados pelas
sociedades ao longo do curso da histéria humana e mudam a forma social e o nivel

de seu desenvolvimento cultural. (...) a internalizag8o dos sistemas de sighos
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produzidos culiuralmente provoca transformagfes comportamentais e estabelece um
elo de ligag&o entre as formas iniciais e tardias do desenvolvimento individual. Assim,
para Vygotsky, na melhor tradicdo de Marx e Engels, o mecanismo de mudanga

individual ao longo do desenvolvimento tem sua raiz na sociedade e na cultura,

Entendendo a cultura como o conjunto dos resultados da acéo do humano
sobre 0 mundo por intermédio do trabalho (Cole e Scribner,p.9), Vygotsky assumiu,
em suas teorizagbes, a constitutividade da cultura no desenvolvimento do ser
humano e de seu psiquismo.

O ser humano, em sua abordagem, tal qual na perspectiva marxista:

€ um produto cultural ;nd0 hé humano fora da cultura, pois ela é o nosso ambiente e
nela somos socialmente formados (com valores, crengas, regras, objetos,
conhecimentos,etc) e historicamente determinados (com as condigdes e concepgdes
da época na qual vivemos). Em suma, o Homem n#o nasce humano &, sim, torna-se

humano na vida social e histérica no interior da cultura. (Cortella, 2004, p.42)

Ou seja, 0 homem s6 se torna homem no convivio social, em contato com a
cultura. Assim, para Vygotsky, conforme destaca Marta Kohi (1993), o
funcionamento psicoldgico fundamenta-se nas relagbes sociais entre o individuo e o
mundo exterior, as quais desenvolvem-se em um processo historico.

Interessado em compreender e explicar, ao longo de toda sua vida, como
essa especificidade humana se produziu na espécie e como se reproduz a cada
geracao, Vygotsky formulou a tese de que o desenvolvimento é alicergado sobre o
plano das interagbes, das relagdes sociais. O sujeito faz sua uma agao que tem
inicialmente um significado partilhado. As fungdes psicologicas, que surgem e se

consolidam no plano da agdc entre sujeitos, tornam-se internalizadas, isto &,
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modificam-se para constituir o funcionamento interno. O plano interno, nao é um
plano de consciéncia preexistente que é atualizado, mas uma forma de
funcionamento que se cria com a internalizagéo, pelo deslocamento da fonte de
regulacéo para o proprio sujeito.(Goes, 2000, p.22).

Assim, como destaca Goées (op.cit.), longe de ser uma copia do mundo
exterior, o funcionamento interno €, segundo Vygotsky, resultado de uma
apropriagdo das formas de agéo, que depende tanto de estratégias e conhecimentos
adquiridos pelo individuo quanto de ocorréncias no contexto interative. Também a

autonomia do sujeito e a regulagdo de suas ages constroem-se sobre interagbes.

A linha do desenvolvimento &, em consequéncia, uma linha de diferenciagdo e
formag&o do individuo, de individuag8o do seu funcionamento. A crianga & um ser
social que se faz individuo aoc mesmo tempo que incorpora formas maduras de
atividade de sua cultura. Individualiza-se e se socializa. A relagdo social/findividual

implica, portanto, vinculag&o genética e constituicdo reciproca.{Gdes, 2000, p. 25)

Dentro dessa perspectiva, Vygotsky criticou as concepgbes de consciéncia e
as explicagbes dadas para a atividade consciente vigentes em sua epoca.

Eram duas as vias explicativas. A primeira, partindo do dualismo idealista, que
cindia o homem em corpo e psiquismo, afirmava que a consciéncia do homem
develria] ser considerada como manifestaggo de um principio espiritual especial de
que carece o animal (Luria, 1979, p.73). A segunda partindo do positivismo
evolucionista dizia que a atividade consciente do homem é resultado direto da
evolugdo do mundo animal, j4 se podendo observar nos animais todos os

fundamentos da consciéncia humana. (Luria, 1979, p.74)
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Com o objetivo de construir uma teoria que superasse a dicotomia entre o
idealismo e o positivismo evolucionista @ mostrasse como ocorre a transformagao
dos processos naturais (fungdes psicologicas elementares, de base bioldgica), pela
acdo da cultura, dando origem a fung@es psiquicas qualitativamente distintas, a que
ele denominou de fungdes psicoldgicas superiores, caracterizadas pelo pensamento
abstrato e pela atividade voluntaria, Vygotsky desenvolveu um intenso esforco
teorizador e um grande programa de investigagbes tendo como tese central o
principio de que a consciéncia, como especificidade humana, s6 pode ser explicada
de uma perspectiva hitstorico-cultural, que é a sintese dialética das duas explicagbes
entéo existentes.

O significado de sintese para Vygotsky, conforme Oliveira (1993, p.23):

N&o € a simples soma ou justaposigio desses elementos, mas a emergéncia de algo
novo, anteriormente inexistente. Esse componente novo n3c estava presenfe nos
elementos iniciais: foi tornado possivel pela interagéo entre esses elementos, num
processo de transformaglo que gera novos fendmenos. Assim, a abordagem que
busca uma sintese para a psicologia integra, numa mesma perspectiva, o homem
enquanto corpo e mente, enquanto ser biologico e ser social, enquanto membro da

espécie humana e participante de um processo histdrico.

Esta abordagem explicita o que podem se considerar os trés pilares basicos
do pensamento de Vygotsky:
- as fungbes psicolégicas tém um suporte biolégico, pois sdo produto da

atividade cerebral;
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- 0 funcionamento psicoldgico fundamenta-se nas relagdes sociais entre
individuo € o mundo exterior, as quais desenvolvem-se num processo
histérico;

- a relagdo homem/mundo & uma relagdo mediada por sistemas

simbélicos. (idem,ibidem)

Assim, para Vygotsky, a atividade consciente do homem tem uma base
material, biolégica — o funcicnamento cerebral - que define limites e possibilidades
para o seu desenvolvimento, e uma base cultural - esta ligada ao trabalho e &
linguagem ~ que transforma o funcionamento bioldgico humano em funcionamento
socio-histérico. E, nesse sentido, a atividade consciente do homem possui trés
caracteristicas:

1° Néo se caracteriza como atividade estritamente biolégica;

2° Nao é determinada pela experiéncia pessoal imediata;

3° Forma-se pela apropriacdo e elaboragdo da experiéncia anterior
acumulada pela humanidade (sociedade). Ou seja, o homem se apropria daquilo
que a cultura ja desenvolveu para se desenvolver e se constituir enquanto espécie e
enquanto individuo. Sdo as experiéncias que fazem deslocar as fungdes
psicoldgicas nos continuocs de sensivel-imediato e de restrito-abrangente que tém
efeito de fazer avangar o desenvolvimento. (Gées, 2000, p.24)

A partir das teses anteriormente explicitadas, evidencia-se gue um conceito
central para a compreensao do funcionamento sécio-histdrico do psiquismo é o de
mediac&o, que se refere as relagdes do homem com o meio nac como relacbes
diretas, mas como relagdes que envolvem um elemento intermediario, da ordem da

cultura, que s&o os instrumentos e os signos.
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O instrumento & um objeto social e mediador da relagso entre individuo e o
mundo. E feito ou buscado especialmente para um certo objetivo e carrega consigo

a fungao para a qual foi criado.

A fungdo do instrumento € servir como um condutor da influéncia humana sobre o
objeto da atividade; ele & orientado externamente; deve necessariamente levar a
mudangas nos objetos. Constitui um meio pelo qual a atividade humana externa &

dirigida para o controle e dominio da natureza. {Vygotsky, 1998, pags.72 e 73)

O trabalho, como atividade humana, cria instrumentos mediadores da agédo do
homem sobre os elementos do meio e cria também a linguagem como forma de
comunicagdo, dando origem a sistemas de signos, que possibilitam ao homem
simbolizar o mundo, duplicando-o. Se a linguagem nasce da comunicagao, nao se
restringe a ela, possibilitando ao homem agir abstratamente sobre o mundo, a
organiza-lo em categorias e a atuar sobre si mesmo, regulando sua atividade.

Nesse sentido, Vygotsky destacava que:

O signo (...), ndo modifica em nada o objeto da operag&o psicologica. Constitui um
meio da atividade interna dirigido para o controle do proprio individuo; o signo &

orientado internamente.” (Vygotsky, 1998, pags.72 e 73)

A linguagem, segundo Vygotsky, & o sistema simbdlico e que possibilita a
construgao e o desenvolvimento da consciéncia, mediando as relagdes
homem/mundo, homem/homem. Ela transforma os processos elementares de
origem biolégica, como as agées reflexas, reages automatizadas ou processos de

associacao simples entre eventos, que tém como caracteristica fundamental o fato
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de serem total e diretamente determinadas pela estimulagdo ambiental
(Vygotsky,1998, p.53), em fungdes psicolégicas superiores de origem sécio-cultural.
No caso das fungGes superiores, que envolvem a capacidade de pensar em objetos
ausentes, imaginar algo nunca vivido ou planejar aces futuras, a caracteristica
essencial é a estimulagéo autogerada, isto &, a criacdo e o uso de estimulos
artificiais que se tornam a causa imediata do comportamento.(idem, ibidem)

A histéria do comportamento da crianga nasce do entrelagamento dessas
duas linhas. (Vygotsky,1998, p.61), ou seja, as fung¢Bes psiquicas naturais, de ordem
biologica, com que a crianga nasce e que sofrem a influéncia direta dos estimulos
externos sado mediadas e transformadas em seu funcionamento pelo
desenvolvimento social da crianga, que incorpora a si, pela mediagao do outro, o uso
de estimulos artificiais, produzindo uma nova forma de comportamento em que as
respostas humanas ndo sio determinadas apenas pelos estimulos externos, mas
também pela significagéo desses estimulos na cultura.

A significacdo ¢ um processo instaurado e mediado pelos signos. Como os
signos representam ou expressam objetos, eventos, o significado é seu componente
essencial. E o significado que remete o signo aos elementos do real, possibilitando a
comunicagio entre os usuarios do sistema de signos, mas ele o faz de modo
generalizante, isto &, ele define um modo de organizar o mundo real de forma gue a
alguns objetos esse signo se aplica e a outros nao. (Oliveira, 1993, p.48). Assim, s3o
os significados que vao propiciar a mediagéo simbdlica entre o individuo e o mundo
real, constituindo-os no filtro através do qual o individuo é capaz de compreender o
mundo e agir sobre ele. (idem,ibidem)

Os signos organizam-se em sistemas simbdlicos, que sdo compartilhados

pelo grupo social em que o individuo esta inserido, permitindo a comunicagao entre
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0s membros deste grupo e o aprimoramento de suas relagoes. Eles mediatizam os
processos psicoldgicos e nao as agdes concretas, como os instrumentos.

As fungdes psicolégicas, que surgem e se consolidam na agfio entre os
sujeitos, tornam-se internalizadas, isto &, transformam-se para constituir o
funcionamento interno (Godes, 2000). A internalizagdo vem a ser a utiizagao de
marcas externas que se transformam em processos internos de mediagéo. Ou seja,
as marcas externas e os modos de agéo vividos no plano interpessoal configuram-se
como modos de agéo intrapessoal quando a regulagio se transfere para o préprio
sujeito. Os signos internalizam-se quando o individuo deixa de necessitar de marcas
externas e passa a operar com significados diretamente.

Assim, o funcionamento interno & resultado de uma apropriagio das formas
de agao, que é dependente de estratégias e conhecimentos dominados pelo sujeito
e de ocorréncias no contexto interativo. A partir desses pressupostos, Vygotsky
considerava que o sujeito humano nao & passivo, isto €, moldado pelo meio, nem
estrita e individualmente ativo, mas interativo. Desde o nascimento, a crianga esta
em constante interagdo com aduitos que compartilham com ela o modo de vida, a
maneira de agir e reagir nas mais diferentes situagdes, integrando-a aos significados
que foram sendo produzidos e acumulados historicamente.

A apropriagéo de instrumentos e signos acontece sempre na intera¢dao com o
outro. O caminho do objeto até a crianga e desta até o objeto passa através de uma
outra pessoa, disse Vygotsky. Essa estrutura humana complexa é o produto de um
processo de desenvolvimento profundamente enraizado nas ligagdes entre historia
individual e histéria social. (1984, p.37).

A partir de seu nascimento, a crianca tem com o mundo uma relacdo mediada

pelo outro e pela linguagem. E na relagdo com o outro que a crianga vai se
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apropriando das significagbes socialmente construidas. Dessa forma, é o grupo
social que, por meio da linguagem e das significacées, possibilita o acesso a formas
culturais de perceber e estruturar a realidade. E também a partir das relagdes com o
outro, que a crianga reconstréi internamente as formas culturais de agir e pensar, as
significagbes e os usos da palavra que foram com ela compartilhados.

Para Vygotsky, a centralidade ocupada pela mediacdo simbélica no
desenvolvimento do psiquismo torna necessario explicitar a dinamica das rela¢des
entre pensamento e linguagem, onde um fornece condigdes para o outro. De tal
modo, a linguagem exerce fungao fundamental na formagéo do pensamento do
individuo.

Nas palavras de Vygotsky, a linguagem néo é apenas o reflexo do
conhecimento adquirido, mas ha uma ligagao fundamental entre pensamento e

linguagem na propria palavra:

O significado de uma palavra representa um amaigama tao estreito do pensamento e
da linguagem, que fica dificil dizer se se trata de um fenémeno da fala ou de um
fendbmeno do pensamento. Uma palavra sem significado ¢ um som vazio; o
significado, portanto, € um critério da palavra, seu componente indispensavel.
Pareceria, entéo, que o significado poderia ser visto como um fendmeno da fala. Mas,
do ponto de vista da psicologia , o significado da palavra € uma generalizagéo ou um
conceito. E como as generalizagdes e os conceitos s#o inegavelmente atos do
pensamento, podemos considerar o significado como um fendmeno do pensamento,

(Vygotsky, 1993,p.104)

Apesar de o pensamento e a linguagem articularem-se, ambos tém origens,
raizes genéticas diferentes. No principio a linguagem ndo é intelectual e o

pensamento ndo € verbal.
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O pensamento pré-verbal caracteriza-se pela utilizagéo de instrumentos e de
formas de inteligéncia pratica, entendida como a capacidade de resolver probiemas
praticos, imediatos e de alterar 0 ambiente para a obtengdo de determinados fins,
sem a mediagéo da linguagem. A crianga, antes de dominar a linguagem demonstra
essas capacidades que também aparecem nos mamiferos superiores (Oliveira,
1993).

Por sua vez, a fala pré-intelectual se caracteriza pela utilizagdo de
manifestagbes verbais, como o riso, o choro, o balbucio, como um meic de
comunicagéoe com outras pessoas e com a fungdo de alivio emocional. A crianga
apesar de nao dominar a linguagem, utiliza essas manifestagdes verbais, mas elas
ainda n&o tém a fun¢do de um signo, ou seja, ndo indicam significados especificos
compreensiveis para um interlocutor que compartithe de um sistema de signos.
(Oliveira, op.cit.). y

Assim, como destaca Oliveira, parafraseando Vygotsky, existe uma trajetéria
do pensamento desvinculado da linguagem e a trajetéria da linguagem independente -

. 7
do pensamento (op.cit., p. 46).

Por volta dos dois anos de idade, ha um encontro entre pensamento e fala e
comega uma nova forma de funcionamento psicolégico: a fala torna-se intelectual
com fungdo simbdlica e o pensamento torna-se verbal mediado por significados
dados pela linguagem. Com essa articulagio o ser humano adquire a possibilidade
de um modo de pensamento mais sofisticado, mediado pelo sistema simbdlico da
linguagem.

Esse processo néo & natural, ele & instaurado e mediado pela insergdo da

crianga no grupo social.
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A crianga ja nasce inserida numa lingua em atividade na fala dos pais — seus’ I,-'
principais interlocutores — e sofre, desde o inicio, os efeitos promovidos por essa
fala. (Bosco, 2005, p.25). Eila se apropria da linguagem e a elabora em sua relagéo | (
com os adultos usuarios da lingua falada pelo grupo social em que ela esta inserida, |
mediada por esses adultos, que significam e interpretam os fragmentos da sua fala,
conferindo-lhes sentidos. Assim, a convivéncia com membros mais velhos, com
linguagem estruturada, & que vai possibilitar um salto qualitativo no pensamento

verbal e na fala racional.

4

r

Com base no desenvolvimento do pensamento verbal e da fala racional, é
possivel explicitar uma importante tese de Vygotsky acerca do desenvolvimento
humano, segundo a qual, toda fungdo psicoldgica se desenvolve em dois planos: !
primeiro no da relagéo entre individuos e, depois, no préprio individuo. O processo
de desenvolvimento ¢ séciogenético, isto &, vai do social para o individual. /

Essa tese traz para o ensino escolar uma série de implicagdes ao evidenciar o -
papel essencial que o outro social tem para o desenvolvimento cognitivo da crianga
e seu funcionamento psicolégico, destacando a agao partilhada como um modo de
relagéo especificamente humano, em que interagem parceiros diversos, portadores
de historias e praticas culturais igualmente diversas, forgando-nos a repensar tanto o
papel exercido pelas criangas no contexto educacional, como o do proprio professor.

O impacto das implica¢cbes dessas teses foi reconhecido pelo préprio

L

Vygotsky que nao se furtou a discutir as relagbes entre aprendizado e

desenvolvimento e o papel da escolarizagdo no desenvolvimento do psiquismo.
y,

-~

Estes s&o os temas do capitulo a seguir. -
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CAPITULO Il

As relagdes entre desenvolvimento, aprendizado ¢ o papel da escolarizacio.

Como destacado anteriormente, o desenvolvimento & entendido por Vygotsky
como um processo de internalizagdo de modos culturais de pensar, dizer e agir.
Esse processo inicia-se nas relagdes sociais, nas quais compartilham-se, mediados
pela linguagem, sistemas de pensamento e de agso.

Embora apontasse diferengas entre aprendizado e desenvolvimento,
Vygotsky considerava que esses dois processos caminham juntos desde o primeiro
dia de vida da crianga e que o aprendizado suscita e impulsiona o desenvolvimento.
Para ele o aprendizado & um aspecto necessario e universal do processo de
desenvolvimento das fungdes psicolégicas culturalmente organizadas e
especificamente humanas (Vygotsky, 1998, p.101), uma vez que elas ndo decorrem
da maturagdo, embora estejam ligadas a ela, e dependem do contato do individuo
com as praticas e significados culturais de seu grupo.

Esse modo de compreender a relagao entre aprendizado e desenvolvimento
distingue-se de trés concepgdes ainda vigentes na Psicologia. A primeira é a de que
o desenvolvimento é independente do aprendizado, sendo a maturagéo uma pré-
condicdo para sua ocorréncia. Segunda: aprendizado é desenvoivimento. E a
terceira € a de que no desenvolvimento ¢ aprendizado e a maturagdo combinam-se,
influenciando-se mutuamente. De um lado a maturagao, que depende diretamente

do desenvolvimento do sistema nervoso, prepara e torna possiveis processos
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especificos de aprendizado. E de outro, o aprendizado empurra para frente o
processo de maturagio.

Embora a tese de Vygotsky pareca aproximar-se desta Gltima, dela difere na
medida em que o desenvolvimento ndo é focalizado por ele s6 do ponto de vista
organico e, em segundo lugar, porque a relagdo entre desenvolvimento e
aprendizado n&o é de influéncia, mas de constituigao, implicando transformacdes no
funcionamento psiquico. O aprendizado, diz ele, é mais do que a aquisicdo de
capacidade para pensar; € a aquisigdo de muitas capacidades especializadas para
pensar varias coisas (Vygotsky,1998 p.93) e altera o funcionamento global do
psiquismo.

Contrapondo-se a essas trés compreensées da relagéo desenvolvimento-
aprendizagem, Vygotsky defendia que o desenvolvimento ndo € um processo que
pode ser explicado de dentro para fora, pois tem sua origem na vida social. Tudo o
que € vivenciado nas relagdes sociais —plano intrapessoal —~ reconstroi-se como
funcionamento intrapessoal, uma vez que o desenvoilvimento especificamente
humano implica a apropriagéo, elaboragao e internalizagdo das formas culturais de
comportamento e de pensamento.

Conforme assinala Oliveira (1993, p. 58):

Essa concepgéo de que é o aprendizado que possibilita o despertar de processos
internos do individuo liga o desenvolvimento da pessoa a sua relagdo como o
ambiente socio-cultural em que vive e a sua situagdo de organismo que ndo se

desenvolve plenamente sem o suporte de outros individuos de sua espécie.

A importancia dada ao outro social no desenvolvimento cristaliza-se, de

acordo com Oliveira (op.cit), na formulagdo do conceito de zona de
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desenvolvimento proximal, um conceito chave para a compreenséo das idéias de
Vygotsky.

A zona de desenvolvimento proximal , segundo a definigédo de Vygotsky

Ela & a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que costuma determinar
atraves da solugéo independente de problemas, e o nivel de desenvolvimento
potencial determinado através da solugdo de problemas sob a orientagdo de um

adulto ou em colaboragéo com companheiros mais capazes.( Vygotsky, 1998, p. 112)

Ao distinguir desenvolvimento real de desenvolvimento proximal, Viygotsky re-
orienta um modo recorrente de avaliar o desenvolvimento das criangas, tanto nas
situagbes cotidianas, quanto nas escolares e mesmo nas situagdes formais de
pesquisa, quando se busca aferir quais sdo as capacidades que elas realizam
sozinhas.

Aquilo que a crianga, ou qualquer outro individuo, realiza sozinha & um
indicador de capacidades ou fun¢des ja consolidadas, ou seja, que ja se
desenvolveram. Ao conjunto daquilo que ja se desenvolveu e consolidou Vygotsky
da o nome de desenvolvimento real e o considera como um indicador do
desenvolvimento retrospectivo. Ou seja, ele afere o passado da crianga.

Ao se considerar aquilo que a crianga faz com ajuda, focalizam-se funcoes e
processos em elaboragdo, que podem vir a se consolidar. A zona de
desenvolvimento proximal & um indicador do desenvolvimento futuro da crianga, na
medida em que, pela interferéncia desse outro social é que seu desempenho pode
ser alterado.

Segundo Oliveira (1995, p.59):
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Essa possibilidade de alteragéo do desempenho de uma pessoa pela interferéncia de
outra & fundamental na teoria de Vygotsky {(...) porque representa, de fato, um
momento do desenvolvimento: néo é qualquer individuo que pode a partir da ajuda
de outro, realizar a tarefa, Isto &, a capacidade de se beneficiar de uma colaboragéo
de outra pessoa vai ocorrer num certo nivel de desenvolvimento, mas nio antes. {...)
A idéia de desenvolvimento potencial capta, assim, um momento do desenvolvimento
que caracteriza ndo as etapas j& alcangadas, j& consolidadas, mas etapas
posteriores, nas quais a interferéncia de outras pessoas afeta significativamente o

resultado da agao individual. (Grifos da autora)

Para a melhor compreenséo da zona de desenvolvimento proximal & preciso
considerar o papel da imitagéo: uma pessoa s6 é capaz de imitar aquilo que esta no
seu nivel de desenvolvimento. Vygotsky considera a imitagéo, ndo como mera copia
de um modelo, mas reconstrugao individual daquilo que é observado nos outros. Tal
reconstrugao, € controlada pelas possibilidades psicoldgicas da crianga que realiza a
imitagéo e constitui criagéo de algo novo a partir do que observa no outro. “Um bebé
de dez meses pode imitar expressées faciais ou gestos, por exemplo, mas seu nivel
de desenvolvimento néo |lhe permite imitar o papel de"médico” ou de “pbailarina”, ou a
escrita do adulto”, explica Oliveira (1995, pag. 63)

A zona de desenvolvimento proximal, como destaca Oliveira, refere-se ao
caminho que o individuo vai percorrer para desenvolver fungbes que estdo em
processo de elaboragéo e que se tornardo consolidadas, estabelecidas no nivel do
desenvolvimento real. Na expressdo de Vygotsky, essas funcdes emergentes
poderiam ser chamadas de "brotos” ou “flores” do desenvolvimento, ao invés de
frutos do desenvolvimento (VygotskY,1998, p.97).

Retomando a relagéo entre aprendizagem e desenvolvimento, a partir da dtica

do desenvolvimento proximal, evidencia-se que o processo de desenvolvimento

26



progride mais lentamente que o processo de aprendizado. O aprendizado, assinala
Oliveira, desperta processos de desenvolvimento que, aos poucos, vao se tornar
parte das fungbes psicolégicas consolidadas do individuo. Interferindo
constantemente na zona de desenvolvimento proximal das criangas, os adultos e
criangas mais experientes contribuem para movimentar seus processos de
desenvolvimento.

As implicagdes dessas concepgdes para o ensino escolar sio imediatas. Se o
aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola n3o sé participa do
desenvolvimento da crianga, como tem um papel fundamental dentro desse
processo, tanto em termos do modo como o organiza, quanto dos conhecimentos e
praticas que compartiiha com as criangas.

O bom ensino, de acordo com Vygotsky, & aquele que se adianta aol
desenvolvimento e trabalha com o desenvolvimento potencial, de modo a que, a
partir da mediagdo do outro, a crianga possa consolidar as funcdes ainda em
elaboragdo, que passardo a ser realizadas autonomamente por ela, aquilo que
necessita da ajuda para ser realizado hoje, passara a ser realizado sozinho amanha.

Dessa forma Vygotsky inverte, de modo categérico, um principio pedagogico
forjado a partir de correntes da psicologia que consideram o desenvolvimento como
condiggdo do aprendizado e, portanto, do ensino. De acordo com tal principio, o
ensino escolar deveria pautar-se pelo desenvolvimento real da crianga.

Vygotsky ao defender o desenvolvimento proximal nso ignora o
desenvolvimento real. Ele destaca que o desenvolvimento real serve de suporte ao
desenvolvimento proximal, mas néo deve ser tomado como ¢ balizador do processo

de ensino. Ele serve para indicar o que a crianga ja aprendeu e ja desenvolveu,
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cabendo & escola possibilitar-lhe o contato com o que ainda ndo conhece e com o
que ainda nao domina autonomamente.

Nesse sentido, o autor destaca que os procedimentos de demonstragio,
assisténcia, instrugao, fornecimento de pistas, exemplificagdo e até o fazer junto, séo
fundamentais para o bom ensino porque promovem o desenvolvimento do individuo,
na medida em que lhe ddo suporte para percorrer um caminho de aprendizado que,
sozinho, por si mesmo, ele ndo conseguiria realizar.

Do ponto de vista do que ensinar, Vygotsky distingue os aprendizadog
elaborados ao longo da vida da crianga, nas relagées sociais vividas em instituicbes
nao escolares, daqueles aprendizados possibilitados pela escola. Enquanto nas
relagdes nao escolares adultos e criangas compartilham aprendizados sem mesmo o
perceberem,na escola, é explicito o objetivo de ensinar e aprender. As relagées do -
adulto que ensina com as criangas que aprendem é planejado e explicito para
ambos e o conhecimento que se compartilha é o que Vygotsky denomina de
conhecimentos sistematizados, ou seja, sistemas organizados de conhecimento em
uma certa légica e que envolvem o dominio de certas praticas de linguagem e de
pensamento, bem como o dominio de instrumentos especificos. $6 possibilitando o
contato sistemadtico e intenso da crianca com esses sistemas organizados de
conhecimento e fornecendo a elas o dominio dos instrumentos a eles relacionados,

€ que a escola podera fazer a crianga avangar em suas compreensoes do mundo.

e

—
E no quadro das discussées sobre as relagbes desenvolvimento —

aprendizado e desenvolvimento - escolarizagdo que se destacam as contribuigdes
de Vygotsky sobre o desenvolvimento da escrita na crianga, assunto do proximo

capitulo.
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CAPITULO III

A escrita e seu desenvolvimento na crianca — pressupostos.

A escrita como pratica social e atividade simbélica.

Para Vygotsky, a escrita vai além de um cédigo, de um sistema de formas
linglisticas. Ela é uma forma de linguagem, uma pratica social prépria de uma
sociedade letrada que age sobre os processos psicoldgicos e transforma-os. Sua
utilizagao transforma a meméria natural, liberando os neurénios da necessidade de
guardar algumas informagGes. A escrita também, aumenta a quantidade de

informagdes que se pode armazenar e possibilita o esquecimento de informagées

que, sendo registradas, podem ser recuperadas. g

Como produgdo cultural, a escrita ndo & inata ao individuo, que dela se

apropria nas relagdes sociais em que & utilizada. &
<
Nas sociedades letradas, a escrita vai sendo abordada e destacada,

[

informalmente, pelos adultos leitores/escritores para a crianga. As criangas maiores f/j

também participam da integragdo da crianga a comunicagéo escrita. Sao elas que ;
vao compartilhar com as menores as relagdes com a escrita, mostrando-thes sua
utilizagéo e necessidade.

No entanto, diferentemente da fala, alerta Vygotsky, que é completamente
apreendida e elaborada nas relagdes néo formais de ensino, a linguagem escrita
depende de um ensino deliberado por sua complexidade e por se constituir como um

simbolismo de segunda ordem.
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Ou seja, a lingua escrita € um sistema de signos que nio tém significado em
si mesmos. Eles designam os sons e as palavras da linguagem falada, os quais por
sua vez sao signos das relagdes e entidades reais. (Vygotsky, 1998, p.120). Em
funcdo dessa caracteristica, os signos da escrita dependem iniciaimente da
mediagéao da linguagem falada.

Gradualmente, a ligag8o entre a linguagem falada e a linguagem escrita,
desaparece, convertendo-se, esta tltima, num sistema de signos de primeira ordem,
que simboliza diretamente as entidades reais e as relagdes entre elas.

ot

O segredo do ensino da linguagem escrita, segundo Vygotsky, & explicitar a .
relagao entre linguagem falada e linguagem escrita. Para tal, a crianga precisara }"‘
descobrir que se pode desenhar, além de coisas, também a fala. Essa transi¢ao
deve ser propiciada pelo deslocamento da atividade da crianga do desenhar coisas
para o desenhar a fala. .

Além disso, é importante preparar e organizar adequadamente a fransigio de
simbolismo de segunda para primeira ordem. Ou seja, a compreenséo da linguagem
escrita & primeiramente mediada pela linguagem falada; gradualmente essa via &
reduzida, abreviada, e a linguagem falada desaparece como eio intermediario. A
linguagem escrita adquire entdc o carater de simbolismo direto, passando a ser
percebida da mesma maneira que a linguagem falada. Uma vez que essa relacao e
essa transicdo sdo atingidas, a crianga passa a dominar o principio da linguagem
escrita, e resta entéo, simplesmente, aperfeicoar sua utilizagao.

Nesse sentido & que Vygotsky destaca que, embora a crianga elabore
aspectos da escrita incidentalmente, isto &, pelo simples fato de estar exposta as

praticas de escrita nas relagées sociais cotidianas, o desenvolvimento do simbolismo

na escrita e seu domfnio requerem a atengéo e esforgos de professores e alunos
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para que ela seja elaborada nao sé em sua funcao instrumental de suporte para a -
g

memoria e a tfransmissdo de idéias, mas como linguagem, como atividade simbdlica g
&

complexa que demanda e articula o desenvolvimento de fungtes complexas.

T

Para a real compreens&o de como ocorre este processo na crianga, Vygotsky
destaca que & preciso o estudo da histéria do desenvolvimento dos signos na

crianga. Conforme destaca Oliveira (1995, p.68):

~1
-

Coerente com sua concepgio sobre o desenvolvimento psicolégico em geral,

i

Vygotsky tem uma abordagem genética da escrita: preocupa-se com o processo de[f
sua aquisicdo, o qual se inicia muito antes da entrada da crianga na escola e sef:
estende por muitos anos. Considera, ento, que para compreender oj_
desenvolvimento da escrita na criangca é necessario estudar o gque ele charna de * a.
pré-histéria da linguagem escrita”, isto é, o que se passa com a crianca antes de ser

submetida a processos deliberados de alfabetizagao.

A Pré Historia da Escrita.

Vygotsky considerava que a primeira tarefa de uma investigacao cientiﬁcé
sobre a escrita seria a de revelar 0 que leva a crianca a escrever. Para explicar a
génese da escrita, entendida por ele como uma atividade simbdlica, ou seja, uma
atividade que utiliza signos auxiliares para representar significados, era necessario
mostra-la em suas relagbes com as demais atividades simbélicas, cujo
desenvolvimento constitui pontos importantes pelos quais passa o desenvolvimento

da escrita.
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Vygotsky deu o nome de pré-historia da escrita ao longo, n3o linear e
unificado processo de desenvolvimento da atividade simbdlica, que comega com o

uso do gesto como signo visual.

O gesto.

O gesto € o signo visual inicial que contém a futura escrita da crianga
(Vygotsky, 1998, p.121). O gesto, movimento comunicativo das maos, dos bragos,
do corpo todo, ganha sentido nas relagdes com os outros. O exame da emergéncia

do gesto de apontar & assim analisado por Vygotsky:

Inicialmente, diante de um objeto inacessivel, a crianca apresenta os movimentos de
alcangar e de agarrar. Esses movimentos 3o interpretados pelo adulto e, através da
acao deste, o objeto & “alcangado” pela crianga. Com isso, 0s movimentos da crianca
afetam a agéo do outro e ndo o objeto diretamente. A atribuigéo de significado que o
aduito da a acéo da crianga permite que esta passe a transformar o movimento de
agarrar em gesto de apontar. O gesto forma-se pela mudanga de fungéo e estrutura
dos movimentos, que deixam de conter os componentes do agarrar. Uma agio
dirigida a0 objeto transforma-se num sinal para o outro agir em relag¢do ao objeto. E o
gesto, com seu carater comunicativo, & criado na interacsio. Desse modo a crianga
passa a ter o controle de uma forma de sinal (ainda que rudimentar) a partir das

relagbes sociais. (Gées, 2000, pp.17-18)

Assim, a crianga aprende a dizer o que quer e a entender o outro pelo gesto.
E, nesse sentido, assinala Viygotsky, os gestos s&o a escrita no ar. Escrita no ar que
0s signos escritos vém a fixar. A relag&o entre os gestos figurativos e a escrita &
analisada por Vygotsky do ponto de vista da histéria da escrita'humana e do ponto

de vista da ontogénese.
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Baseado em Wurth, Vygotsky destaca que a escrita pictérica deriva da
linguagem gestual, da qual se separa,funcionando de maneira independente.
Os indicadores da relagiio gesto-escrita na ontogénese aparecem nos

primeiros rabiscos da crianga. Diz ele:

Em experimentos realizados para estudar o ato de desenhar, observamos que,
frequentemente, as criangas usam a dramatizag8o, demonstrando por gestos o que
elas deveriam mostrar nos desenhos; os tragos constituem somente um suplemento

a essa representagao gestual. (Vygotsky, 1998, p.122)

O mesmo acontece em relagdo a objetos complexos ou a conceitos. A
crianga, em fung@o de seu aparato motor, em seus primeiros desenhos, fixa
caracteristicas gerais dos objetos e dos conceitos através de impressées gestuais.

Pode-se dizer entéo, destaca ele, que a crianga ndo desenha, antes fixa o
gesto indicativo.

TN

O brinquedo. /

Uma segunda esfera de atividades que une os gestos e a linguagem escrita é o
a dos jogos das criangas. No jogo simbélico, uma coisa vale por outra. Para a
crianga, alguns objetos podem denotar outros, substituindo-os e tornando-se seus
signos.

Para a criagBo dessa relagio, ndo importa a similaridade entre o objeto e
aquilo que ele denota, mas a possibilidade de a crianga executar, com ele, um gesto
representativo. Ou seja, a similaridade perceptiva dos objetos nao tem papel

consideravel para a compreenséo da notagdo simbélica. O importante & que os

objetos admitam o gesto apropriado e possam funcionar como um ponto de
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aplicagao dele, pois é o préprio movimento da crianga que atribui a fungao de signo
ao objeto e Ihe da significado.

Nesse sentido, destaca Vygotsky, o jogo simboélico da crianca pode ser
compreendido como um sistema complexo de “fala” através de gestos que
expressam e indicam significados para os objetos usados.

No curso do desenvolvimento do jogo simbolico, os objetos além de indicarem
as coisas que estio representando passam a substitui-las. Ou seja, o objeto adquire
uma fungéo de signo, tornando-se independente dos gestos da crian¢a. E, assim,
toda vez que objetos sofrem o impacto de um novo significado, modifica-se a

estrutura corriqueira dos objetos.

Quando o reldgio de bolso € usado para representar a farmacia, uma crian¢a podera
apontar os nimeros do mostrador dizendo serem remédios, outra apontard a alga e
dira ser a porta de entrada. Referindo-se a uma garrafa que faz o papel de um lobo,
uma crianga mostra 0 gargalo e diz: ‘E estd € a sua boca’. Nesse case, se o
experimentador mostrar a rotha e perguntar: ' E o que € isto?', a crianga respondera; '

Ele pegou uma rolha e a esta segurando nos dentes’ ( Vygotsky, 1998,p.145)

Quando um objeto adquire uma fungédo de signo, como uma histéria prépria
ao longo do desenvolvimento, tornando-se independente dos gestos das criangas,
isso representa um simbolismo de segunda ordem. Nesse sentido & que Vygotsky
destaca como a brincadeira do faz-de-conta, além de articular linguagem gestual e
linguagem falada, € também lugar da génese de formas de simbolizagdo mais
complexas, contribuindo para o desenvolvimento da linguagem escrita (sistema de

simbolismo de segunda ordem).
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“(...) a representagéo simbdlica no brinquedo é,essencialmente, uma forma
particular de linguagem num estagio precoce, atividade essa que leva, diretamente,

a linguagem escrita” (Vygotsky,1998,p.147)

O desenho.

Como no brinquedo, os primeiros desenhos surgem como resultado de gestos
manuais, € os gestos, constituem a primeira representacdo do significado.
Explorando o movimento a crianga produz tragados, seus primeiros rabiscos. Os
gestos marcados materializam a possibilidade de registro do gesto comunicativo.
Surge o desenho.

inicialmente os tragos constituem somente um suplemento a representagdo
gestual (Vygotsky, 1998, p.122). E somente mais tarde que a representacgdo grafica
comeca a designar algum objeto.

O desenho comega quando a linguagem falada ja alcangou grande progresso
€ ja se tornou habitual na crianga. Inicialmente a crianga marca gestos e desenha de
memdria; ela ndo desenha o que vé, mas sim o que conhece. Os esguemas que
caracterizam os primeiros desenhos infantis lembram conceitos verbais que
comunicam somente os aspectos essenciais dos objetos. Essa atividade grafica é
acompanhada da fala. E a crianga é mais simbolista do que naturalista em suas
representacgoes graficas. Parece, de acordo com Vygotsky, que elas tentam designar
e identificar, mais do que representar (op.cit., p.127).

Quando uma crianga libera seus repositérios de memoria através do desenho,
ela o faz & maneira da fala, contando uma historia. Nisto ha uma caracteristica: é
que ela cortém um certo grau de abstragéo, necessariamente imposta por qualquer

representagao verbal.
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Aos poucos, nas interagbes, a crianga aperfeicoa esse registro e a
representagao pictdrica e grafica comegca a designar o mundo percebido e
conhecido. Aos rabiscos ja feitos no papel, a crianga da4 um nome. O
desenvolvimento da representagdo no desenho é mediado pela fala. A fala
inicialmente nomeia o grafismo feito. Depois acompanha o desenho, significando-o.
Depois antecipa-se a ele, configurando-se como atividade planejadora e reguladora
da produgdo grafica da crianga. Pelo desenho, como pela fala, ela canta uma
historia, comunica aspectos essenciais dos objetos.

As relagbes entre linguagem grafica e linguagem verbal gue se modificam no
desenvolvimento do desenho na crianga fornecem elementos para a interpretar o
desenho das criangas como um estagio preliminar no desenvolvimento da linguagem
escrita.

Inicialmente, mesmo sendo a crianga capaz de perceber a similaridade no
desenho, ela o encara como um objeto em si mesmo, similar a ou do mesmo tipo de
um objeto, e ndo como sua representagdo ou simbolo.

Néo ha evidéncias decisivas de que o processo de assemelhag¢ao de um
desenho a um objeto signifique a compreensdo de que o desenho é uma
representagéo do objeto. A representagao simbélica primaria deve ser atribuida a
fala, a base de todos os outros sistemas de sighos que vao se desenvolvendo.

Gesto, jogo e desenho, mediados pela fala, constituem momentos diferentes
de um processo unificade do desenvolvimento da escrita. Eles contribuem para o
desenvolvimento do simbolismo na escrita. Ou seja, eles estdo na raiz da
compreensdo de que a lingua escrita € um sistema de signos que nao tém

significados em si mesmo.
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A elaboragdo do simbolismo na escrita foi objeto de um estudo experimental
desenvolvido por Luria que, interessado em saber como as criangas apreendem e
elaboram a possibilidade de utilizar linhas, pontos, manchas sobre o papel como
suporte para a memoria e para a transmissdo de idéias, procurou descrever e
explicar;

- COMO as criangas se apropriam da escrita nas relagdes sociais

- como elaboram, dentro da propria técnica da escrita, os principios de seu
funcionamento como sistema de representagao, capacitando-se a utilizé-lo de forma
autbnoma.

A pesquisa de Luria € o tema do capitulo seguinte.
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CAPITULO IV

A escrita e seu desenvolvimento na crianga - estudo experimental do

desenvolvimento do simbolismo na escrita.

O procedimento da pesquisa.

Segundo Luria, existem dois requisitos considerados como prévios para a
aprendizagem da escrita. Um consiste na capacidade que as criangas devem exibir
de atuar de forma indireta na sua relagdo com o mundo: ou lidam com os objetos por
terem interesse neles ou os utilizam como instrumentos para outros objetivos. O
segundo consiste em ser capaz de controlar seu proprio comportamento por meio
dessas diferenciagbes. Os objetos diferenciados pelo interesse natural ou pelo valor
instrumental s&o subsidios para o controle do préprio comportamento. Essa relagéo
funcional com as coisas € a base para o desenvolvimento de formas intelectuais
mais complexas.

Assim, a crianga pode registrar por escrito, mesmo quando néo tenham os
elementos préprios do sistema convencional, desde que se considerem suas
tentativas de escritas vélidas em termos da simbolizagdo, que implica na relacso
funcional da crianga com os marcadores que elegeu ou produziu. A simbolizagéo na
escrita no desenvolvimento da crianga implica na transformacéo de rabiscos nio
diferenciados, ou imitativos do aspecto externo da escrita do adulto, em signos

diferenciados que mediatizam e regulam seu comportamento.
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De modo a provocar e reproduzir experimentalmente esse processo, Luria
colocou criangas de diferentes idades que ainda nio sabiam ler e escrever em uma
situacao na qual tinham a tarefa de elaborar algumas formas simples de notagéo
grafica.

O método utilizado por Liria era muito simples. Atribuia-se & crianga a tarefa
de relembrar um certo nimero de palavras e de sentengas que lhe tinham sido
apresentadas. Apresentava-se & crianga varias séries de seis ou oito palavras e
sentencas simples, curtas e n#o relacionadas umas com as outras do ponto de vista
semantico.

Esse nimero de palavras e de frases ultrapassava a capacidade mecénica da
crianga para relembrar. Diante da evidéncia da incapacidade da crianca de recordar
0 numero de palavras e frases ditas, o pesquisador entregava-lhe um pedago de
papel e sugeria que anotasse ou “escrevesse” de modo a relembrar. As criancas,
segundo o relato de Luria, ficavam desnorteadas e diziam ndo saber escrever. O
experimentador sugeria-lhes, entdo, que imitassem os adulios e inventassem
alguma forma de marcacédo que as ajudasse a recordas as frases e palavras.

Luria analisa o procedimento empregado ns seguintes termos:

Assim, nés mesmos demos 2 crianga um estratagema com cuja técnica intrinseca
néo estava familiarizada e observamos até que ponto ela era capaz de manipufa-lo e
em que extensdo o pedago de papel.o I4pis e os rabiscos que fazia no papel
deixavam de ser simples objetos que a interessavam, brinquedos, por assim dizer, e
tornavam-se um instrumento, um meio para atingir algum fim: recordar um certo
numero de idéias que Jhe foram apresentadas(...) Recorrendo a inclinagéo que as
criangas t&m em imitar, demos-lhe urn dispositivo para ser usado, que lhe era famitiar
em seus aspectos externos, mas cuja estrutura interna era-lhe desconhecida e

estranha.lsto nos permitiu observar, em sua forma mais pura, como uma crianga
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adapta-se espontaneamente a um dispositivo, , como aprende sua forma de
funcionamento e como aprende a usa-lo para dominar um novo objetivoe” ( Liria, 1992,

p.148)

No inicio do trabalho, Luria encontrou um obstaculo consideravel. As criangas
de quatro, cinco anos mostravam-se totaimente incapazes de compreender as
instrugdes do experimento por serem ainda incapazes de encarar a escrita como um
instrumento ou meio auxiliar.

Segundo Luria, tais criangas s se mostravam interessadas em “escrever
como os adultos”; para elas, o ato de escrever ndo era um meio para recordar, para
representar algum significado, mas um ato suficiente em si mesmo. Elas apenas
imitavam a maneira externa da escrita dos adultos, percebendo-a como algo em si
mesmo, sem uma relagdo instrumental. Elas percebiam como os adultos
executavam a escrita, mas ndo como eles a utilizavam e para que, néao
apreendendo, assim, os atributos psicolégicos especificos do ato de escrever, nos
atributos da prépria atividade proposta a elas.

Ao pedir a essas criangas que anotassem em papel as sentencas
apresentadas a ela, em muitos casos ela nem mesmo se recusavam a fazé-lo, assim
o faziam como uma brincadeira. A evidéncia desse comportamento frente a proposta
feita, segundo Luria, era ao fato de que as criangas punham-se a fazer marcas
imitativas da escrita do adulto, sem ouvir 0 que o pesquisador tinha a dizer a ela.
Nesse caso, a fungéo da escrita dissociava-se do material a ser escrito. Os rabiscos
feitos pelas criangas n&c mantinham qualquer relagdo com as sentengas
significativas que Ilhes foram ditas.Do mesmo modo ao ser solicitada a recorrer as
marcas para lembrar-se das frases e palavras a serem rememoradas, nem sequer

consultavam-nas.
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Sem compreender nem seu significado, nem seu mecanismo, a crianga usava
a escrita de forma puramente externa e imitativa, abstraindo tragos de sua forma
exterior, mas sem utiliza-la corretamente.

Tal atitude imitativa de aspectos externos da escrita sdo observados
comumente em criangas de frés a cinco anos e, as vezes, em criangas de até seis
anos, que convivem com usuarios habituais da escrita. Acostumadas a vé-los
escrever, a crianga rabisca um papel e considera esse gesto como uma forma de

escrita, embora seu significado funcional, auxiliar, ainda ndo tenha sido apreendido.

Total auséncia de compreenséo do mecanismo da escrita, uma relagao puramente
externa com ela e uma rapida mudanga do “escrever” para uma simples brincadeira e
que ndo mantém qualquer relagdo funcional com a escrita sdo caracteristicas do
primeiro estagio da pré-historia da escrita na crianga. Podemos chamar esta fase de

pré-escrita ou, de forma mais ampla, de fase pré-instrumental.( Liria, 1992, p.154)

Luria denomina essa forma de imitacéo externa da escrita de pré-instrumental
porque a crianga revela que néo apreende o sentido e a fungéo da escrita, sabe que
0 adulto escreve, e quando recebe a tarefa de anotar, tenta reproduzir a escrita
aduita que lhe é familiar. Essa escrita ndo desempenha ainda uma fungdo auxiliar.

Ela néo era, no experimento um recurso & meméria, pelo contrario, a atrapalhava.

Assim, @ maneira pela qual, em nossas experimentos, as criangas recordavam as
sentencas ditadas (se é que elas se recordavam) demonstra claramente que seus
esforcos gréficos, nesse estagio de desenvolvimento, na realidade ainda néo
constituem uma escrita ou mesmo um auxilio grafico, mas apenas desenhos no

papel, bastante independentes da tarefa de recordar e até mesmo ndo-relacionados
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com ela. A crianga, nesse estagio do desenvolvimento, ainda nio se relaciona com a

escrita como um instrumento a servigo da meméria. {(op.cit., p.156)

Um outro tipo de elaboragao observado foi o registro em forma de marcas
topograficas. Embora os rabiscos feitos pelas criangas nao tivessem diferengas entre
si, existia um padréo de organizagdo e uma distribuicdo espacial que cumpriam o
papel de fazer as diferenciagdes ausentes em cada rabisco e surpreendentemente
essas marcas eram utilizadas como recursos Uteis a memorizagdo da série de
palavras.

Ao reproduzir as frases, segundo Luria, as criangas davam a impressdo de
estar lendo. Olhavam para os rabiscos e podiam indicar, repetidamente sem errar,
qual rabisco representava qual frase. O desempenho na leitura oscilava desde a
memorizacéo da série completa de contelidos até o registro das relagfes existentes
entre as palavras ou a reprodugdo do nimero de itens presentes na proposta
original. Essa forma de tentar melhorar a memorizagdo da escrita pode ser
comparada, segundo Azenha( 1997, p.52), com o procedimento dos adultos que
mudam um anel de lugar, por exemplo, para lembrar de algo do quail ndo podem
esquecer.

Embora essas marcas ainda néo fossem signos, elas j& eram mais do que
simples rabiscos imitativos. A relagéo das criangas com elas era de outra natureza,
pois as marcas funcionavam como pistas auxiliares para a crianga recuperar a
informag&o. Em alguma medida, elas ajudavam na memorizag&o, ainda que nio
determinassem qual fosse o significado. A fungéo do pequeno sinal em um pequeno
pedago de papel apresenta dois elementos principais: organiza o comportamento da

crianga, mas ainda nao possui um conteldo préprio; e indica a presenga de algum
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significado, mas ainda ndo determina qual seja esse significado. ( Laria, 1992, p.
158)

Luria considerava as marcas topograficas como a primeira forma de escrita no
sentido proprio da palavra. A escrita real ainda n3o é diferenciada, mas a relagdo
funcional com a escrita & inequivoca. Essas marcas séo os primeiros rudimentos da
escrita, pois reorganizam o comportamento da crianga; nelas é possivel ver, pela
primeira vez, os elementos psicolgicos de onde a escrita tirara a forma.

Este tipo de signo ndo se constitui em signo simbélico e nem pode ser
encarado como inteiramente instrumental, por ndo remeter ao contetdo preciso que
o originou, mas sim como uma sugestdo artificial criada para o estimulo a
associa¢des que podem ser idiossincraticas.

O desenvolvimento da escrita na crianga prossegue ao longo de um caminho
que pode ser descrito como a transformagdo de um rabisco nao-diferenciado para
um signo diferenciado. Linhas e rabiscos sdo substituidos por figuras e imagens, e
estas déo lugar a signos.

De acordo com os dados documentados na pesquisa, o conteldo das
palavras exerce um importante papel no desenvolvimento da diferenciagdo grafica.
O ritmo da fala e os atributos do significado das palavras, tais como a forma, a cor, a
dimens&o, a quantidade, constituiriam os fatores aos quais as crian¢as mostram-se
particularmente sensiveis na situagéo de producéo de marcas diferenciadas.

O ritmo falado interfere no carater arbitrario do traco: ha uma tendéncia de
que contelidos mais longos ou mais curtos sejam correspondentemente anotados

em tragos de tamanho correspondente a quantidade do que é falado.
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Funcionalmente, a atividade grafica é um sistema bastante complexo de
comportamento cultural e, em termos de sua génese, pode ser encarado como
expressividade materializada em uma forma fixa(...}. O ritmo de uma sentenca reflete-
se na atividade grafica da crianga, e muito frequentemente encontramos rudimentos
adicionais de tal escrita ritmicamente descritiva, de complexos agrupamentos verbais.
Nao foi invengdo, mas apenas efeito primario do ritmo da sugestdo ou do estimulo
que estava na fonte do primeiro uso significativo de um signo grafico. ( Luria, 1992, p.

163)

Também nessa situagao, conforme analisou Luria, as marcas registradas com
base no ritmo da fala ndo apresentavam diferengas significativas entre si, de forma
que possibilitassem uma leitura estavel. No entanto, revelavam uma mudang¢a no
processo de simbolizagdo da escrita, pois, ainda que superficialmente, acrianga
estabelecia relagdes entre as frases apresentadas oralmente e as caracteristicas do
seu registro.

Outros fatores que também alteraram a progressao do traco foram a cor,
forma bem delineada ou tamanho dos objetos, as quantidades referidas no contetido
das frases. O registro adquire carater pictografico, quando a quantidade e a forma
distinta estdo associadas ao conteddo. A unido desses fatores traz grande
expressividade ao grafismo, aproximando-o da pictografia primitiva.

Se de inicio as marcas ainda sao confusas, essas caracteristicas de contetido
que sao marcadas deliberadamente pela crianga ganham estabilidade e séo tratadas
por ela como algo que ela escreveu e que é capaz de ler. Essa condi¢o confere a
esses grafismos o carater de escrita elementar, uma vez que o registro feito
apresenta uma fun¢ao instrumental.

Tendo apreendido a necessidade de utilizar marcas diferenciadas em seu

registro para poder relaciona-las com o contelido do material a ser memorizado, a
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crianga elabora, entao, um sistema de marcas expressivas por meio das quais media
Sel processo de recordagao.

O desenho comega, entdo a convergir para a escrita, ndo como desenho em
si, mas como elemento que representa contetidos determinados das frases ditas
pelo pesquisador. A escrita toma a forma de desenhos e estes convergem para uma
atividade intelectual complexa, a de intermediar a meméria. Isto constitui a primeira
escrita diferenciada, pois ha o registro especifico de contetidos particulares em cada
sinal grafico.

Segundo Laria, esta é a descoberta da escrita pictografica pela crianga, sendo
a primeira utilizada como meio de expressdo. Esta forma de produgéo da escrita
apresenta-se plenamente desenvolvido quando a crianga atinge a idade de cinco,
seis anos; se ele nao esti clara e completamente desenvolvido nessa época é
apenas porque j& comegou a ceder lugar & escrita alfabética simbolica, que a crianga
aprende na escola.

Nessa forma de escrita, ha uma dificuldade para interpretar em que
momentos a crianga apenas desenha e em que momentos utiliza-se do desenho
CoOmo meio para ¢onseguir outros fins.

Na utilizagéo da escrita com imagens, & freqiiente que haja uma reversao
para a utilizagéo do desenho com trago autocontido e espontaneo. Isto é natural, ja
que a crianga tem um desenvolvimento muito rico no desenho. Uma crian¢a pode
desenhar bem, mas ndo se relacionar com seu desenho como um expediente
auxiliar. Isto distingue a escrita do desenho e estabelece um limite ao pleno
desenvolvimento da capacidade de ler e escrever pictograficamente, no sentido mais

estrito da palavra. ( Luria, 1992, p.176)
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A escrita pictografica representa um obstaculo para contetdos dificeis de
serem registrados dessa forma. No experimento de Luria, as criangas encontravam
solugdes diversas para esses limites do desenho, tais como anotar um objeto mais
facil de ser desenhado e que se relacionava de alguma forma com o que fora dito
pelo experimentador, anotavam uma parte para representar o todo ou faziam uma
marca arbitraria para representar o objeto. Esses recursos ja exigem um certo
desenvolvimento da abstracéo e quando aparece esta caracteristica no desempenho
da crianga, mostra que ela esta no limite da escrita simbolica.

Segundo a analise de Luria, essas formas de uso do figurativo indicam a
passagem do registro do contetido da fala para o registro de uma idéia. Nesse
processo, o desenho deixa de ser o desenho de alguma coisa para ser o desenho
de palavras e a crianga constréi a possibilidade de desenhar também a fala.

O percurso que antecede a escrita simbdlica constitui a pré-histéria dessa
aprendizagem em relagéo as novas formas culturais representadas pela escrita
socialmente constituida. Segundo Ldria, o periodo primitivo da capacidade de ler e

escrever da crianga, chega ao fim quando o professor da um lapis & crianga.

Do momento em que uma crianga comeca, pela primeira vez, a aprender a escrever
ate a hora em que finaimente domina essa habilidade ha um longo periodo,
particularmente interessante para a pesquisa psicologica. Ela estd exatamente no
limite entre as formas primitivas de inscricdo que vimos anteriormente, possuidoras
de um carater espontaneo, pré-histérico, e as novas formas culturais exteriores,
introduzidas de maneira organizada no individuo. E durante este periodo de
transicéo, quando a crianga ainda nZo dominou completamente as novas técnicas,
mas tambem n&o superou a antiga, que emerge um certo ndmero de padries

psicolégicos de particular interesse. ( Luria, 1992, p.180)
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Para uma crianga que vive numa cultura letrada, e sera submetida ao
I.

o .. \ - . i\
processo de alfabetizagdo, o proximo passo sera a apropriagdo dos mecanismos de

escrita simbdlica culturalmente di5ponivei§/ Para o autor esse percurso nao é
individual, nem independente do contexto e sofrera variagées conforma -a-
experiéncia das criangas. Nesse sentido, destaca ele, a escrita nao se desenvolve
em uma linha reta, com um crescimento e um aperfeigoamento continuos. Como
qualguer outra fungdo psicolégica cultural, o desenvolvimento da escrita depende
das técnicas de escrita usadas e equivale essencialmente a substituicdo de uma
técnica por outra. O desenvolvimento pode ser descrito como uma melhoria gradual
do processo de escrita, dentro dos meios de cada técnica, e o ponto de
aprimoramento abrupto marcando a transicdo de uma técnica para outra. { Ldria,
1992, p.180) Ou seja, o dominio da escrita convencional vai substituindo as técnicas
primitivas de escrita da crianga.

Para Llria o ato de escrever precede a compreensdo da escrita. O que
antecede o inicio da utilizagdo das letras constitui-se em uma sucessdo de
diferenciagdes nos simbolos usados. Numa primeira fase, a escrita & um pProcesso
que vaie por si, sem o objetivo de registrar conteddos especificos e fruto da imitagéo
dos modelos que as criangas conhecem. Influenciadas por alguns atributos do
conteddo a ser registrado, inicia-se a diferenciagdo dos simbolos que passam a
adquirir significados funcionais.

Ao comega a aprender a ler, a crianga inicia um novo modo de relagao com a
escrita e de elaboragdo da mesma. Ela conhece letras isoladas, sabe como estas
letras registram algum conteldo e, finalmente, apreende suas formas externas e

também a fazer marcas particulares.
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Mas a habilidade em escrever letras ndo implica a sua compreensao.

Conforme assinala Luria:

{...)estamos convencidos de que uma compreensao dos mecanismos da escrita ocorre
muito depoeis do dominio exterior da escrita e que, nos primeiros estagios de aquisicéo
desse domlinio, a relagdo da crianga com a escrita & puramente externa. Ela
compreende que pode usar signos para escrever qualquer coisa, mas ndo entende

ainda como fazé-lo”, ( Laria, 1992, p. 181)

Uma crianga assimila a experiéncia escolar de forma puramente externa, sem
entender ainda o sentido e 0 mecanismo do uso de marcas simbdlicas, cujo
desenvolvimento continua durante e apés a alfabetizagéo, envolvendo a apropriagdo
dos mecanismos da escrita simbélica culturalmente elaborada e o uso de
expedientes simbadiicos para exemplificar e apressar o ato de recordacio.

No uso dos signos e suas origens na crianga néo & a compreenséio que gera
O ato, mas & o ato que produz a compreens3o. Antes que a crian¢a tenha
compreendido o sentido e o mecanismo da escrita, ela ja efetuou indmeras

tentativas para elaborar métodos primitivos, e estes sio a pré-historia de sua escrita.

No topo das formas primitivas da adaptacéo direta aos problemas impostos por seu
ambiente, a crianga constréi, agora, novas e complexas formas culturais; as mais
importantes fungbes psicoldgicas ndo mais operam por meio de formas naturais

primitivas e comegam a empregar expedientes culturais complexos. Estes |

expedientes sdo tentados sucessivamente e aperfeicoados e no processo a crianga )
T e
L o
também se transforma/.f Observamos 0 processo crescente de desenvolvimento
dialético das formas complexas e essencialmente sociais de comportamento, as

quais, apos percorrerem longo caminho, acabaram por conduzir-nos finalmente ao

48



dominio do que ¢ talvez o mais inestimavel instrumento da cultura” { Ldria, 1892, p.

189)

Nesse sentido, conforme destaca Azenha (op.cit., p.61):

O termo ‘aquisicdo da escrita’ & apenas uma metdfora a ser necessariamente
ampliada ou substituida para dar conta de expressar os eventos que percorrem o
caminho do intersubjetivo para o intra-subjetivo, através do processo de

internaliza¢éo de funcgoes.

O desenvolvimento da escrita na crianga depende, entdo, das possibilidades
que ela tem de utiliza-la e compartilha-la em suas interagdes e da mediagao
deliberada dessas elaboragbes por aqueles que j4 dominam a escrita em seus
principios e modos de funcionamento. Nas interagdes a crianga apreende as
fungbes sociais da escrita, seus modos de produgéo e circulagigo como atividade

discursiva: para que, para guem por que, e onde, € como se escreve, e, também, a J
légica que rege a organizagéo do sistema da escrita. e
— 4
s ;
Ao invés de se fundamentar nas necessidades naturais das criangas, a escrita

. . ~ . . - -
e imposta de fora, vinda das maos de outros de seu meio social e o dominio de um/
sistema t&o complexo de signos nao deve ser construido de maneira mecanica e
externa, mas deve ser o desenvolvimento de fungdes comportamentais complexas

num longo processo.

Segundo Vygotsky, a pré-histdria da linguagem escrita, visou desvendar a
apropriagdo e a elaboragéo da fungdo simbdlica que ela realiza em relagao as

i
entidades reais e o desenvolvimento que leva ao seu usoc como signo. jT endo esse 1.

-~
-

' W
processo em conta, os educadores, segundo ele, deveriam compreender o desenhar

J
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e 0 brincar como experiéncias importantes e necessarias ac seu desenvolvimento. K
Assim, assinala ele, os educadores deveriam acompanhar esse processo através de
seus pontos criticos e ensinar as criangas que a linguagem escrita nao é apenas a
escrita de letras.

E, para isso, o ensino tem de ser organizado de forma que a leitura e a escrit:a‘k

se tornem necessarias as criangas. Elas devem ser algo de que a crianga necessite

para apropriar-se do mundo que a cerca e para enunciar-se nesse mundo. Vivida
como linguagem, a escrita é cédigo, é técnica, é interlocugao, & significagéo. Ela é
um modo de agir e de dizer as coisas.

Ao dizerem coisas por escrito, as criangas aprendem o cédigo, a técnica,
elaboram uma relag&o cognitiva, apropriam-se das relagdes logicas do sistema de
representac@o que € a escrita, mas, sobretudo, aprendem modos de interacdo na

sua realidade sociocultural.
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Consideragoes Finais

Anteriormente a realizagdo deste estudo, eu possuia um conhecimento vago
sobre o desenvolvimento da escrita nas criangas.

Muitas de minhas praticas, em sala de aula, estavam ligadas as idéias que
conhecia sobre Vygotsky e outros autores, ja citados no inicio deste trabalho, mas
agia com meus alunos muitas vezes movida pelo senso comum ou pela mera
repeticao daquilo que vivenciei como aluna, durante minha vida escolar.

Visualizava as realizagbes de meus alunos, mas nao compreendia 0s
processos pelos quais eles passavam até chegarem a escrita formal e, portanto,
neles interferia ao acaso ou movida por velhos modelos de acao pedagogica,
perdendo de vista o papel do ensino como suscitador, como impulsionador de
desenvolvimento.

Embora tivesse consciéncia de que meus alunos nao eram “tabulas rasa”
quando chegavam a escola, desconhecia que o processo de escrita comega quando
a crianga tem seus primeiros contatos com o mundo que a cerca e que é nas
relagbes sociais, desde que nasce, que ela vai conhecendo os signos utilizados por
sua cultura e que dao significado a sua vivéncia.

Em fungéo disso, minha postura diante dos alunos era, muitas vezes, a dﬂé
que chegavam em minhas m&os para aprender a ler e escrever e de que dependeria
apenas das nossas relagées e do que viéssemos a desenvolver durante ao ano, os
resultados a que chegassem. Assim, seja o tao esperado objetivo da 12 série
“aprender ler e escrever’, quanto o fracasso em alcancga-lo, dependeriam (nica e

exclusivamente daquele um ano de trabalho, resultando em desanimo e angustias
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frente ao tamanho da responsabilidade e as conhecidas dificuldades para realiza- |

las.

Esquecia-me, nessa visdo reduzida das relagdes entre aprendizado e
desenvolvimento de que meus alunos ja tinham vivido e vivenciado seis ou sete
anos de aprendizagem e que esta vivéncia era fator fundamental para o

desenvolvimento de sua escrita.

s

Nas brincadeiras, nas tarefas da casa, nas compras que faz para a méae, a

crianga, imitando os mais velhos, ‘escreve’, classifica, compara, seria, estabelece
relagbes entre os elementos de uma situagao, etc. Nessas situagdes, sem que ela
propria e seus parceiros sociais percebam, os conhecimentos vio sendo elaborados
ao ritmo da propria vida, entrelacados as emogdes, as necessidades e interesses
imediatos da atividade em que esta envolvida. ( Fontana, 1997, p. 66)

Todos esses conhecimentos, que ndo invalidam, nem destituem a escola de
sua importancia, antes, sdo importantes elaboragbes as quais se entrelacardo as
sistematizacbes escolares, mediatizando o desenvolvimento das criancas e da
professora, em sendo esquecidos ndo, eram, também incorporados efetiva e
sistematicamente ao processo de ensino.

Ao realizar este estudo, além de conhecer algumas explicagdes e a descrigéfa
de alguns processos envolvidos na elaboragdo da escrita na crianga, apreendi
também algumas implicagdes pedagogicas dessa concepgdo do humano e de seu
desenvolvimento, que me aproximaram daquilc que Smolka (1991) denomina
refagdo de ensino. A relagdo de ensino, assinala, ao destacar a dindmica
interacional, re-significa os lugares do professor e do aluno na escola, em favor de

uma atividade compartilhada entre ambos.
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Nao se trata, entdo, apenas de “ensinar” (no sentido de transmitir), mas de usar, fazer
funcionar a escrita como interag&o e interlocugdo na saia de aula, experienciando a
linguagem nas suas varias possibilidades. No movimento das interagfes sociais e
nos momentos das interlocugdes, a linguagem se cria, se transforma se constroi

como conhecimento humano. {p.45)
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