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RESUMO

O presente estudo analisa consequéneias do Regime de Progressao Continuada
implantado na rede escolar piblica do Estado de So Paulo pela Secretaria Estadual de Edu-
cacdo a partir de 1997 em uma sala de aula. Tem por objetivo registrar os esforcos desenvol-
vidos por uma professora, com o objetivo de documentar a trajetoria da aprendizagem de
alunos no final do Ciclo 1. O estudo foi realizado numa 4° série. Revela os problemas exis-
tentes no novo programa; os dilemas atuais vividos pela professora da classe; e a formacéo de
“trilhas” nas quais os alunos com dificuldades se movimentam. Tem como procedimento
metodologico: o levantamento bibliografico de documentos oficiais sobre o Regime de Pro-
gressdo Continuada, o acompanhamento das a¢es pedagogicas de uma professora durante o
ano de 2004, numa sala em final do Ciclo I (4" série A) de uma escola Estadual da cidade de
Campinas, com o objetivo de observar ¢ mostrar como a proposta se concretiza na pratica
escolar. A coleta de dados foi realizada por meio de observagio e levantamento dos dados de
seis (6) alunos pesquisados (3 com bom desempenho e 3 com dificuldades de aprendizagem)
e foram registrados em forma de “episddios” dirios. Foi feito um estudo da trajetoria escolar
de cada aluno no ultimo estagio do ciclo. Ao longo do estudo e apds uma analise mais apro-
fundada dos dados coletados, observou-se que a implantagio da Progressdo Continuada nio
rompeu com mecanismos ¢ processos seletivos e excludentes. porque atualmente a crianca
esta Incluida em uma escola com baixa qualidade de ensino, e inserida em mecanismos que
geram a exclusfo social, a despeito do esforgo do professor.

PALAVRAS-CHAVE: Progressdo Continuada, Pratica Pedagdgica, exclusio.



“TRANSFORMAR A REALIDADE QUE SE TEM,
CRIAR ALGO DE NOVO ATRAVES DO TRABALHO
QUE SE PODE FAZER NA ESCOLA SUPOE CONHE-
CER BEM AS CONDICOES REAIS E ENXERGAR UM
POUCO A FRENTE, ESTABELECENDO O QUE SE
PRETENDE ATINGIR COM OS ALUNOS, AO FINAL
DO ENSINO FUNDAMENTAL",

Paulo Freire



1. Introducio
|
Muito |tem se falado, nos dias de hoje, sobre o Regime de Progressio Continuada
adotado no Ensino Fundamental pelas escolas da Rede Publica Estadual de Sao Paulo. Pre-
vista pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagiic Nacional — LDB em 20/12/96 em seu artigo
32, toi instituida no Estado de Sdo Paulo pelo Conselho Estadual de Educacio — CEE (Delibe-
ragdo n° 09/97) no Ensino Fundamental. A progressdo continuada altera a organizacio escolar
e, como resultado, a forma pela qual os alunos nela se movimentam: se antes, no processo
seriado, ao final de cada ano letivo, aprovava-se ou reprovava-se os alunos com base no de-
sempenho alcangado, espera-se agora, que a escola encontre maneiras de ensinar que assegu-
rem a efetiva aprendizagem de todos e, conseqlientemente, seu progresso intra e interciclos.

Isso pode ser observado pelo texto da Indicagdo CEE n® 08/97:

" A nova LDB reconhece legalmenie ¢ estimula essa forma de organizagiio que tem relagiio
dircta com as questdes da avaliagiio do rendimento escolar ¢ da produtividade dos sistemas de
ensino. Trata-sc. na verdade. de uma csiratégia que contribui para a viabilizacio da universa-
lizagio da educagito basica. da garantia de acesso ¢ permanéncia das criangas cin idade pro-
pria na escola. da regulamentagiio do Muxo dos alunos no que se refere a relagiio idade/séric ¢
da melhoria da qualidade de ensino™ (SAQ PAULO (Estado). 1997¢. p.1).

Trabalhando na Rede Pablica Estadual ha muito anos, pude constatar em constantes
observagdes de um ano para o outro, a queda de qualidade na aprendizagem dos alunos e os
resultados no nivel de ensino com sua baixa qualidade. Era necessario que algo fosse feito,

Essa preocupac¢do, também mostrada pelo Sistema Educacional nos ultimos anos e
nao somente pelos profissionais que trabalham no dia-a-dia, com base nos indices de repetén-
cia, na evasdo e baixo indice de qualidade, levou o Ministério de Educagdo e do Desporto —
MEC a recomendar medidas que respondessem as necessidades de alteragdo desse quadro.

A principal medida recomendada com o objetivo de eliminar a repeténcia, evasio,
fracasso e exclusdo escolar foi a progressio continuada, tido como um instrumento de demo-
cratiza¢do do ensino, e que no Estado de Sio Paulo foi implementado em 1998.

Diante de tais mudangas, a educagfo paulista tem sido alvo de muitas criticas e gran-
des discussdes, tanto no campo tedrico, como nas instituicdes escolares, estendendo-se as fa-
milias. Também os alunos tém criticado tal medida quando se deparam com seu fracasso apds
percorrerem a progressao continuada.

Nas palavras de um professor, esta situag¢do € vista da seguinte forma:



|

“0 gue foi trabalhado com a 4 4 ndo den pra dar para a 4B, S6 que ndo ¢ na 4° sé-
rie que 10s vamos refer por cansa do gue ndo foi feito na 14 24 série. Lle nédo apren-
dew o minimo na 1 mas jogou e foi pra 2% e foi pra 3“ ¢ chegow na 4% Ai todo mundo
Jica perdido: o pai, a mde, o aluno, o professor. En néto concordo com a progresséo
continmeda porque o pai poe o fitho na escola ¢ vai como vai. O professor? O que
pensa? Ele ndo aprenden na 1° por que ele vai apy enu’e; comigo? I manda pra 3%e
manda pra 4“¢ o aluno vai passando™ (DCO, 11/12/03).!

Na visfio dos estudantes dessa mesma quarta série, os alunos podem chegar a esta

série sem saber ler e esta situacao ¢ representada da seguinte maneira:

“Aluno: Ln acho que eles chegaram por cansa desse negocio que cles Jalaram que
nao vai mais repeti de ano... dai, eles passa a crianga sem sabé... sem sabé. I Do iss0
qgue eles tdo la. Ah! i também acho que esses governador que falaram ou, tabvez, as
professoras, assim... (o ensinando mal, eles néo entendem, ¢ ai..

Professora: Ai chegaram na 4" série?

Aluno: I, Dai foram empurrados...ia na 1 néo sabe 16? Vai pra 2¢.. nem liga... ai, na
2% vai pra 34, ai, até chegd na 4. 56 que chega na 4° eles vio 16 de volia tudo de
novo pra .. ai eles..porque tem... acho... tem um aluno agui... ndo, um aluno nédo...
um vizinho da Sif: Que ele... que ele tava na 4% foi pra 1 de novo porgue ele quis... ele
qm‘.s'..:’ ele.. é.. ele quis porgue ele ndo entenden nada ¢ eles voltam..” (DE, p. 45,
4'A)°

Com isso, surgem muitas divergéncias e contradigdes por parte dos envolvidos no
processo educativo (professores, pais, alunos, funcionérios), provocando angstias. descon-
forto e descontentamento. Aquele que até entfio assumia o papel de educador, diante de tais
reformas, vé-se despojado de sua fungdo e desorientado diante dos problemas.

E ainda mais devastador quando o aluno, mesmo apresentando baixo nivel de apren-
dizagem e com frequiéncia insuficiente no ultimo estagio do ciclo 1, é aprovado para a série
seguinte (5" série) na forma de “promogio automatica” (aprovado pelo Conselho de Escola).
Neste caso, néo se prioriza a aprendizagem continua do aluno dentro do processo e sim a
“eliminag@o” de um problema que emperra o processo. Nao seriam estes “resultados” uma
forma de mascaramento da realidade educacional que proclama a democratizagdo inclusiva na
escola?

Os problemas apresentados variam em multiplos aspectos: desde a construgio do le-
tramento (leitura, escrita, interpretagdo), a maturidade critica para se posicionar frente aos
fatos, a desresponsabilizagio dos responsaveis pelo progresso cultural do aluno gerando uma

cadeia de fracassos, até a esfera social.

' Biani, R. Progressio continuada: a construgio de novas formas de exclusio. Trabalho de Conclusio de Curso.
Julho de 2004, Faculdade de educagio. UNICAMP, p. 76.
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Um outro aspecto que interfere nesse processo € a inclusdo macica dos alunos na es-

cola (inclusive com necessidades especiais), as vezes sem condicdes fisicas e estruturais para
tal, gerando a falta de motivagdo que leva 4 evasio escolar. Também ha a falta de formacio
especifica do educador para lidar com esses problemas, sendo muitas vezes a falta de empe-
nho desse profissional que potencializa a defasagem da aprendizagem.

Com a nova proposta, a SEE suscitou o “despertar dos educadores”, mesmo que para
criticar os resultados apresentados. Conseqilentemente, outros despertaram a partir da critica
em busca de solugdes para os problemas. Sabemos da nossa posigio politica dentro do sistema
educacional, e possivelmente com essa consciéncia poderemos, assim como outros ja o fize-
ram, alterar esse quadro.

Portanto, muitas divergéncias e contradigdes surgem por parte dos envolvidos no pro-
cesso educativo, € talvez esta seja a maior re-aprendizagem para nos educadores, criando pe-
quenos movimentos que questionem as bases das relagfes vigentes.

Nao podemos negar que, para a viabilidade do projeto, o Governo trouxe as escolas
um maior aprimoramento em oficinas pedagogicas (materiais pedagdgicos, demanda de livros
didaticos e para-didaticos, informatizagio e tecnologia), incentivou parcialmente a formagio
do professor. criou projetos de incentivos 4 educagdo (Escola da Familia) entre outros. Para
1850, reorganizou a rede através da descentralizagiio administrativa, inclusive dos recursos
financeiros, que confere as unidades escolares maior autonomia, permitindo a elas a capaci-
dade de adaptacdo as condigoes locais, inclusive a elaboragido de seu campo pedagogico, atra-

vés do seu regimento escolar definido pelo Conselho de Escola local. No entanto,

"A aulonomia da escola ndo deve ser um discurso vazio. Deline-se em fungiio de priori-
dades. visa reverler a baixa produtividade do cnsino ¢ deve estar comprometida com a
meta da redugiio da repetéocia ¢ com a melhoria da qualidade de cnsino. Nesta dirccdio. a
Scerelaria da Educagio vem pautando suas agdes pela busca de mecanismos legais ¢ ins-
litucionais capuzes de assegurar os recursos [INanceiros Necessarios para cada escola e sua
capacilagdo para excrcer uma gestdo autdnoma ¢ democritica. associada a0 estabeleci-
mento dos padroes curriculares bdsicos e a um sistena de aperleigoamento dos profissio-
nais da educagdo ¢ de avaliagdo externa™ (SAOQ PAULO (Estado). 1998b. p. 2).

Com a nova proposta, abriram-se as portas da escola trazendo a familia e a comu-
nidade local para interagir nos projetos pedagogicos, entre outros, com o provéavel intuito de
redirecionar a educagdo publica. Outorgou aos sujeitos envolvidos a responsabilidade de ad-

ministrar e conduzir a educag¢io dos alunos.

* Biani, R. Idem. 2004, p. 110Q.
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Nzo pretendo negar completamente esse sistema, mas, com este, a intervengio pe-
dagogica torna-se precaria por parte dos gestores educacionais, deixando aos professores a
maior responsabilidade de intervir de maneira positiva, ou s vezes negativa, no processo de
ensino, quando ndo transferem aos alunos essa responsabilidade.

Algumas questdes sempre me instigaram: afinal qual é realmente a finalidade da
escola? Qual € a légica dessa nova proposta, se estamos trabalhando nas mesmas bases da
organizagdo seriada/seletiva anterior? Como os aspectos da politica implantada passam pelos
muros da escola? O que faremos nos, que estamos do lado de dentro do muro escolar? Por que
muda-se a lei e ndo a pratica?

Desta forma, podemos questionar: até onde os interesses politicos/sociais estdo
pautados no comprometimento com uma educagio de qualidade? Ou estariam potencializan-
do a tdo polémica exclusio dos alunos das camacdas populares?

Assim, o que pretendo estudar € como o Regime de Progressio Continuada, reper-
cute em minha propria sala de aula, ou mais claramente, em que essas politicas realmente aite-
ram a vida da escola no que existe de central nela: o processo educativo na sala de aula.

A partir do pressuposto de que a instituigio escolar e os sujeitos envolvidos sdo
responsaveis pela educagiio dos alunos, o objetivo desse trabalho é registrar a trajetdria da
aprendizagem de alguns alunos de final do Ciclo I no Regime de Progressio Continuada.

Assim, as contribui¢des tedricas podem possibilitar um entendimento da situacio
atual daqueles que realmente estdo no dia-a-dia sofrendo as conseqliéncias dessas reformas,
ou seja, espera-se que o presente estudo auxilie as pessoas envolvidas, proporcionando-lhes
reflexdes acerca das mudangas que perpassam as escolas publicas, e na medida do possivel
contribuir para transformar essa realidade.

Inicio este estudo por um capituto no qual fago uma breve incursao pela teoria que dis-
cute a proposta de Progressdo Continuada, em seus aspectos pedagdgicos e politicos/sociais.
Em seguida, o segundo capitulo caracteriza a descrigdo dos procedimentos metodologicos da
pesquisa. Apresenta o encaminhamento do estudo e especifica o grupo de alunos objeto do
estudo.

No capitulo seguinte, proponho uma incursio nos documentos oficiais e autores que
dialogam com a viabilidade da proposta - o regime de Progressdo Continuada.

No quarto capitulo, enfatizo aspectos da institui¢do escolar: sua proposta pedagogica, os
dados dos episddios coletados e da observacio diaria dos alunos.

Finalmente, apos a apresenta¢do dos dados, tento fazer uma analise e discussio dos
mesmos, embasados na teoria construida acerca desse polémico assunto. Nio pretendendo
esgotar a discussdo, procuro desvendar a dupla face do cotidiano escolar, ainda que minima-

11
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mente, através da apresentacdo dos episédios dos alunos em situagdo de Progressio Continua-
da.



2. O embate teorico: “trilhas” de exclusio no sistema escolar

2.1 — Novos discursos: velhas priticas: inclusio ou exclusiio escolar?

A realidade do fracasso escolar gerado pelos altos indices de evasio e repeténcia,
quase sempre enfocada como um problema individual dos alunos, tem sido apontada como
grave probiema que ndo pode ser ignorado por aqueles que se ocupam e estudam a educacio
no pais.

Por muito tempo, a avalia¢do escolar centrou-se nos estudos sobre o rendimento es-
colar dos alunos e nos resultados dos processos de aprendizagem. Originou-se dai, a concep-
¢ao predominante de avaliagdo escolar como um processo de medida do desempenho em face
de objetivos educacionais prévios, numa perspectiva téenica, com énfase na representago
quantificada do conhecimento adquirido por meio de notas ou conceitos.

Atrelada a essa concepgdo de avaliagdo esta a propria concepgiio de escola com o pa-
pel fundamental de transmitir o saber escolar. A escola assim o faz. Organizada numa logica
de divisdo e distribuicdo de tempos e espagos, articulados em uma determinada seqliéncia que
exige avaliagbes periddicas, para a verificagio do processo de aprendizagem do aluno. Se-
gundo Dalben (2002): (...} a avaliag¢do formal entra em cena como mecanismo de controle da
permanéncia ou ndo do aluno na institui¢do escolar, legitimando os processos de diferencia-
¢do, hierarquizagdo e de controle social por meio da escola” (p.14).

A pratica de avaliagio se apresenta como um elemento que constitui o processo de en-
sino — aprendizagem; dessa forma, relaciona-se com o projeto pedagégico desenvolvido pela
instituicdo escolar, ou seja, pode favorecer posturas classificatérias e autoritarias, ou pode
estar & favor do crescimento e desenvolvimento do aluno. dependendo de modo como ¢ utili-
zada.

Para julgar determinada manifestagdo do aluno, € necessario estabelecer quais sio os
objetivos previstos, ou seja, qual € o ideal a ser alcangado, incluindo as habilidades e os pre-
requisitos a esse conteudo. Segundo Perrenoud (1999, p.51) “(...) ndo hd orieniacéio escolar
semn avaliagdo”, portanto, as decisdes de orientagdo por parte da escola, deveriam ter como
fundamento uma avaliagio previsivel”, ja que trata de saber que habilitagdo serd conveniente a
cada aluno, considerando seus gostos, interesses, conhecimentos cognitivos, idade, ¢ desen-

volvimento.

13



Nesse sentiido, a pratica de avaliagiio ndo deve apresentar um carater estatico. Ao con-
trario, deve oferelcer novos rumos e estratégias necessarias para o crescimento do aluno, ou
seja, (...} a avaliagdo subsidia decisdes a respeito da aprendizagem dos educandos” (Luckesi,
2001, p.83s).

O proximo passo segundo Luckesi, refere-se 4 tomada de decisdo, ou seja, 0 que sera
feito a partir dos resultados obtidos. Tradicionalmente, a avaliagdo ¢ utilizada apenas como
um instrumento de verificagdo da aprendizagem do alune, nada é feito apds essa verificacfio,
ou seja, o aluno se mantém na mesma situago de aprendizagem.

Dessa forma, a avaliagdo se apresenta como fungdo estatica que tem como objetivo
classificar o aluno de acordo com seus resultados: quanto maior for o resultado na escala ideal
“curva normal™ estabelecida, maior sera seu conceito ou nota, que simbolizam o quanto o
aluno aprendeu. Classifica-se o aluno com determinado conceito, e quase nada se faz para
reverter a situagéo, caso o resultado seja ineficiente.

Neste sentido, a pratica de avaliagio classificatoria, marca o processo de ensino centra-
do na figura do professor como o detentor dos conhecimentos. Ao aluno, cabe reproduzir os
conhecimentos transmitidos pelo professor, os quais sio cobrados nos momentos de prova ou
outras atividades em que sdo atribuidas, notas ou conceitos. “O que predomina ¢ a nota: ndo
importa como elas foram obtidas nem por quais caminhos. Sdo tratadas e manipuladas como
se nada tivessem a ver com o percurso ativo do processo de aprendizagem™ (Luckesi, 2001,
p.18).

A escola apresenta-se como um produto que se separou da vida social, motivada por
necessidades sociais de for¢a de trabalho. Neste sentido, trouxe a necessidade de se avaliar
por enquadramentos artificiais (notas e conceitos), gerando uma articulagio no campo da
competitividade — “mosirar conhecimento ao professor” tomou lugar do “aprender para in-
tervir na realidade ” (Freitas, 2003, p.40).

De acordo com Luckesi, a educagio ¢ a responsavel pela manutengdo dos estagios de
desenvolvimento ja alcangados pela humanidade, ao mesmo tempo em que deve fornecer sub-
sidios para que novos conhecimentos surjam. Dessa forma, para o desenvolvimento do indivi-
duo, faz-se necessario a apropriagdo desses contetidos sdcio-culturais.

A apropriag@o desses conteudos sécio-culturais se da a partir da aprendizagem inten-

cional, ou seja, a partir de conhecimentos ou contetidos determinados pelo processo educati-

* O awtor define a idéia de que ao longo do processe de decisdo. ndo se deixa de construir ¢ de negociar umg
imagem do valor cscolar. das aptiddes. das motivagdes c dos interesses do aluno com base em sua trajetdria
¢scolar anterior.

* Uma abordagem mais aprofundada. Freitas. 2003. Ciclos. seriagdo ¢ avaliagiio: confronlo de logicas.



vo. Essa aprendizégem deve ser ativa e inteligivel, com o individuo internalizando os conteu-
dos sob forma dejexperiéncias vivenciadas, aplicando-os em diferentes situacdes e necessida-
des. i

Na pratica de avaliagdo tradicional, ao contrario, acaba legitimando-se o processo de
selegdio dos alunos, ao rotula-los pelas notas ou conceitos que foram obtidos e ao conceber a
avaliagdo como o tim do processo de ensino. O aluno é impedido de avangar em seus conhe-
cimentos, porque a pritica de avaliagdo ndo ¢ utilizada como um instrumento diagndstico da
situagfo, favorecendo o acompanhamento do desenvolvimento do aluno. Enfim, favorece os
altos indices de reprovacéo e evasido escolar,

Destacamos que a avaliagio néo se reduz apenas a atribuigio de notas para classificar,
mas pode situar-se como possibilidade para o professor reconhecer a situagio do aluno e for-
necer encaminhamentos necessarios para supera-la; também avaliar a eficiéncia de seu pro-
prio trabalho, reconhecer se os objetivos propostos estdo sendo atingidos, possibilitande uma
retomada de agéo a fim de atingir os resultados esperados, evitando assim, a repeténcia e eva-
sdo escolar.

Diante desse contexto, a proposta da Progressdo Continuada ¢ implantada como uma
tentativa de diminuir esses altos indices de evasdo ¢ retengdo escolar. Procura garantir ¢ aces-
so e a permanéncia do aluno respeitando a relacéo idade/série, visando a melhoria do ensino.

A proposta se apresenta cormo:

(...} uma estratégia que contribui para a viabilizagio da universalizagiio da educaciio ba-
sica. da garantia de acesso ¢ permanéncia das criangas em idade propria na escola. da re-
gularizagdo do NMuxo dos alunos no que se refere 4 relagio idade/série ¢ da melboria geral

da qualidade do ensino™ (Suplemento Especial de Legislagio. 1997. p.9).

A nova proposta pretende romper com o carater classificatorio e autoritario que marca
a concepgdo tradicional de avaliagfo, ja que néo terd como objetivo decidir sobre a reprova-
¢Ao ou aprovacdo do aluno.

De acordo com a proposta, as avaliagdes devem ser continuas e cumulativas, visando a
compreensdo do desempenho dos alunos. Sugerem também, atividades de reforgo e recupera-
¢do dos alunos que apresentam dificuldades na aprendizagem.

Salientando a urgéncia de se mudar o perfil da escola, com a implantagio do Regime
de Progressdo Continuada, alguns autores apontam as contradi¢des que o processo apresenta.

A Progressdo Continuada objetiva a aprendizagem efetiva do aluno dentro do ciclo.

No entanto, tem-se questionado se € realmente o que vem acontecendo. Tais questionamentos
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i
destacam que, mesmo com a ruptura da reprovagiio, o processo fica a desejar com o seu obje-

tivo fundamental; a aprendizagem dos alunos.

O que marca a proposta em seu aspecto negativo € a ndo viabilidade pratica, provo-
cando desconforto objetivo nos profissionais ¢ pais, ¢ de forma subjetiva aos alunos por nfo
adquirirem os conhecimentos determinados no ciclo.

Uma questao se torna polémica e € proclamada em documentos legais (SAO PAU-
LO, 1997): “O papel da escola é o de ensinar com qualidade todos os seus alunos” — “(..)
prover o ensino de qualidade para todos os estudantes, indistintivamente” (...) “ a escola deve
ser uma escola com equidade e eficécia”.

Freitas (2003, p.17), nos aponta a visdo ingénua da equidade escolar, proclamada
pelos hiberais, pois, sabe-se da inviabilidade efetiva da proposta, quando tornamo-nos cientes
de que, o aluno ¢ integrante da mesma sociedade que circunda a escola, que o mesmo esta
inserido em mecanismos existentes do lado de fora da escola, e que esses, por sua vez, sio
geradores de desigualdades sociais.

Constata-se através de estudos (Coleman (1966), Bourdieu (2001), Souza (2001),
Freitas (2002) que a diversidade do nivel socioecondmico do aluno é uma poderosa varidvel
que pode afetar o rendimento e produzir fracasso escolar.

Souza (2001), alerta-nos de que qualquer professor pode observar tais problemas, sim-
plesmente ao trabalhar com os alunos. Esse fato também é apontado pelos gestores politicos,
como o ministro da Educa¢do Paulo Renato Souza, do governo Fernando Henrique Cardoso,
quando tentou justificar o mau desempenho dos estudantes brasileiros em um teste internacio-

nal:

O sistema educacional brasiieiro ndo opera no vacuo. ele ¢ reflexo direto da siluagio so-
ctal brasileira. Quando se leva em conta o desempenho segundo fatores como idade. [aixa
de renda ¢ escolaridade dos pais. a varidvel que cansa a maior diferenca de média é a faixa
de renda do participante. (...) Quanto menor a ¢scolarizagiio dos pais pior o desempenho

do aluno™ { p. 16).

Como podemos idealizar os sonhos dos liberais, em dar educagiio de igual qualidade
para todos, no ambito do capitalismo?

Sabemos que a escola como institui¢io social, esta hierarquizada dentro de um con-
texto socio/politico e econdmico, vigente numa sociedade competitiva. Todos que despende-
rem os mesmos esfor¢os e habilidades, dentro de um processo de aprendizagem, a um tempo
idéntico, ndo poderao apresentar resultados equivalentes. E para os que adquirem o conheci-

mento em tempos diferenciados de ritmos, espagos e tempos oscilantes e desproporcionais,
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como na Progressio Continuada? Como serdo os resultados no final do ciclo? Todos terdo a
universalizacdo equivalente para suprir a demanda social? Ha garantia da qualidade no final
do processo? |

Acreditava-se que, dando a oportunidade de ritmo e tempo diferenciado de aprendiza-
gem para todo e qualquer alune no processo de Progressdo Continuada, poderia ser solucio-
nado o fracasso escolar,

A necessidade da organizagiio escolar com aprendizagem em ritmos e tempos diferen-
tes, com ajuda diferenciada para atender as dificuldades dos alunos, foram os antecedentes da

concepgdo de progressdo continuada.

A idéia. neste caso. ¢ reorganizar a ¢scola juntando sérics. retirando da avaliagiio o poder
de reter 0 aluno intra-séries de um “ciclo” ¢ introduzindo inovagdes pediugdgicas como
forma de compensar os cfeitos das diferengas socioccondmicas. e uma lentativa de per-

mitir ritmos difcrenciados em espagos maiores de tempo™ (Freitas, 2003, p.20).
Como nos aponta a tese de Bertagna (2003):

"(...) A denominacio progressdo continuada foi adotada. como cnfatizam diversos (ex10s
oficiais. porque cxtrapola a compreensiio da aprovagio aulomatica no sentido apenas de
implementagio de uma norma administrativa. mas contempla o aspeclo pedagdgico. a
crenga de que (oda crianga é capaz de aprender. Enldo. sempre ocorrerd progresso de
aprendizagem meso que em niveis diferenics. Atrelada a essa concepeio estd o respeito
40 ritmo de aprendizagem dos alunos. Cada qual 1em o direito de sc desenvolver no scn

ritmo natural ¢ a ¢scola, portanto, deve garantir a uprendizagem do aluno (p. 79-81).

Freitas (2003) afirma que o processo educativo esta repleto de representacdes entre
professores e alunos, que podem ser criadas no plano da avaliagio informal, ou seja, na rela-
¢do professores e alunos, o que embute “juizos de valor”, invisiveis e que acabam por influen-
ciar os resultados das avaliagbes finais.

O que se observa é que, antes mesmo do fechamento das notas obtidas formalmente
pelos alunos, o professor ja construiv um julgamento sobre o desempenho do mesmo, através
da vivéncia escolar, numa variavel subjetiva determinada em fungio de um aluno ideal que o
professor constroi, a partir de suas concepgdes. Calcados nos valores constituidos pelo profes-

sor, Pinto (1994) aponta:

~A avabiagio informal se conslitui entre a fasc em que o professor corrige os trabalhos ¢ a

conversdo para a nota ou conceile correspondentes. (...) Sio nas decisdes sobre o deseni-
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- penho do alune que podem existir manipulacdes conscicites ¢ conscicnles. visiveis ¢

‘ invisiveis. que fnzem parte do processo de ensing™ (p. 13-16).

Esse jogo! de representagdes vai construindo imagens e auto-imagens que terminam
interagindo com E!IS decisdes metodologicas do professor. Nesse processo val se construindo
os juizos que os professores fazem dos alunos, reverenciando suas capacidades ou deficiénci-
as.

Neste caso, as relagdes entre professores € alunos vo sendo marcadas no dia-a-dia em
sala de aula, tornando-se fortemente constituidas na dependéncia dos juizos.

Como ja apontados em estudos anteriores™, o fendmeno da avaliacio em sala de aula
esta alicergado em trés componentes basicos, denominado por Freitas (2002), “tripé avaliati-
vo’: a) o aspecto “instrucional” — através da avaliagio dos contendos e habilidades; b) avalia-

¢do do “comportamento” do aluno em sala — instrumento de controle e obediéncia as regras,

criando uma estrutura de poder; c¢) avaliagdo de “valores e atitudes” — que tem ocorréncia
continua, expondo o aluno a reprimendas verbais e fisicas, e a comentarios criticos perante a
classe.

Podemos afirmar que esta politica educacional favorece a criagdo de “trilhas diferenci-
adas™ para manter a exclusfio. Assim pensando, a progressdo continuada, na pratica, nfio im-
plicou em mudangas significativas na aquisi¢io de conhecimento pelos alunos. Bourdieu
(2001} diz: “O capital cultural e o ethos, ao se combinarem, concorrem para definir as condu-
tas escolares ¢ as atitudes diante da escola, que constituem o principio da eliminac¢do diferen-

cial das criangas das diferentes classes sociais” (p.50).

A criagdo das diferentes “trilhas” de progressdo trouxe para o debate uma nova visio
sobre a questdo da exclusdo do aluno, entendendo a exclusdo, ndo como colocar o aluno fisi-
camente fora da escola, mas de forma dissimulada, fazendo do aluno um “excluido de den-
tro”. Complementarmente, o aluno ndio adquire o conhecimento suficiente e com qualidade e

consequentemente, ao sair da escola, torna-se um excluido também na esfera social, pois:

(... o rendimenie escolar da agdio escolar depende do capital cultural previamente inves-

tido pela familia ¢ (...) o rendimento econdmico ¢ social do cenificado escolar depende do
capital social — também herdado — que pode ser colocado a seu servigo™ (Bourdieu,

2001, p.74) citado em (Freitas, 2003, p.33).
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Esses eXClL!lidOS, atores de dentro da escola, tornam-se a “prova viva” dos limites e pos-
sibilidades da proposta de Progressdo Continuada. Eles, que sdo a propria razio da existéncia
de um sistema dereducacﬁo escolar, tém-se constituido, a0 mesmo tempo, em vitimas do sis-
tema; nao apresentando €xito escolar, sofrerdo as conseqiiéncias, sendo culpados pelo seu ndo

aprendizado ¢ condenados futuramente pelo seu fracasso.
2.2 - A auto-estima

A histdria da educagdo brasileira vem sendo marcada por uma crescente preocupagio
em se tentar explicar o fracasso escolar, o qual tem sido denunciado pelos altos indices de
repeténcia e evasdo ocorridos na tltima década. Os problemas experienciados pelas criancas
nessa situagdo sdo na maioria das vezes, vivenciados como situagdo de fracasso, pois, por nao
conseguirem obter éxito nas demandas escolares, acabam por se sentirem incapazes, gerando
sentimentos de frustragio e comportamentos inadequados, entre outros.

Segundo estudos de Boletta e colaboradores (1997), o fracasso escolar pode ocorrer
devido a situagdes e/ou condi¢Ges externas ao individuo e que direta ou indiretamente o afe-
tam e/ou por condigdes internas ac mesmo. Dentre as situagdes externas mais arroladas estéio
as causas de ordem socioecondmicas das familias, e as causas de ordem institucional, que vio
desde as condi¢des da estrutura fisica da escola, passando pela pedagogica, e também a for-
magao do professor. Dentre os fatores de ordem interna (do individuo), destacam-se os relaci-
onados ao desenvolvimento cognitivo e os de ordem afetivo-emocionais, motivacionais e de
relacionamento.

Diante dos diversos fatores que podem interferir na aprendizagem, priorizaremos aqui
0s aspectos afetivos, mais especificamente a auto-estima da crianga, e como estes podem in-
fluenciar na sua aprendizagem. A crianga é suscetivel a estes fatores externos que se chocam
com sua fragilidade interna, podendo, assim, ocorrer interferéncias na sua aprendizagem.
Cabe a nos professores, uma constante observagéio dos aspectos emocionais.

De acordo com Cruz (1999): “(...) uma das caracteristicas presente nos individuos com
dificuldades de aprendizagem refere-se as problemas emocionais ou socio-emocionais”
{(p.125).

Segundo o autor, os transtornos emocionais mais constantes siio: ansiedade, instabili-

dade emocional e dependéncia; desatengdo; inquietude; rea¢es conmportamentais bruscas,

* Sugcridos miais extensamente em outros (extos (Freitas. 1995, Freitas, 2001).



muitas vezes, sem razio aparente; falta de controle de si mesmo, dificuldade de ajustamento &
realidade; auto-conceito ¢ auto-estima baixa com intolerdncia a frustraciio, entre outros.

Ja para R(lasenberg (1973), a auto-estima ““¢ uma atitude positiva ou negativa para um
objeto particular: si mesmo” (p.39).

Em se tratande de uma elevada auto-estima o aluno respeita-se e sente-se digno da
estima dos demais, considerando-se suficientemente bom em relagio aos outros. A baixa
auto-estima ja implica insatisfagdo e até, as vezes, desprezo por si mesmo, e por ndo respeitar-
se, alimenta a vontade de ser diferente do que é,

No contexto psicolégico, a auto-estima estd intimamente ligada ao auto-conceito que
o individuo vai formando. Segundo Oliveira (2000): “assim, o organismo reage com emogdes
¢ afetos que podem ir de uma superestima ao desprezo por si mesmo” (p.62).

Torna-se evidente, portanto, que a auto-estima é uma manifestagdo que surge por
meio do relacionamento com 0s outros € com o ambiente, desde os momentos iniciais da vida.

Na tese de Yaegaschi (1997) - citada por Passeri (2003, p.22), denominada “O fra-
casso escolar nas séries iniciais: um estudo com criangas de escolas publicas™ - a autora rela-
ta-nos a preocupagdo com os fatores emocionais diante do fracasso escolar e conclui que, na
maioria dos estudos sobre esses fatores e sua relagdo com o fracasso escolar, constatou-se que
os problemas emocionais podem, de fato, influenciar no rendimento escolar, principalmente
no inicio da escelarizagiio.

Portanto, o ambiente em que a crianga vive tem muita influéncia sobre sua auto-
estima, inclusive as pessoas do seu entorno com quem ela convive, sendo essencial para o
sucesso a relagdo positiva com os pais, familiares, inclusive os professores.

Com sua auto-estima influenciada pelas opinides de pessoas importantes para sua
vida, o aluno passa a se auto-avaliar, baseando-se no modelo de aluno ideal que os pais ou
professores lhe apontaram como sendo “o mais inteligente”, “o mais esforgado™, “o mais pre-
2uigoso”, etc.

Na visdo de Oliveira (2000}, pudemos observar a importancia da auto-estima para a

vida de individuo:

" O individuo que possui uma auto-cstima ncgativa estd em desacordo com o que ¢ ¢ com
0 que gostaria de ser, deixando margem para gue surja 4 ansicdade, que pode abalar a
consciéncia de si. A auto-eslima positivaenie desenvolvida e conselidada ¢ um dado im-
portante ¢ decisive para uma vida conscicnte € come forma de auto-avaliagio criadora”

(p.62).



Outro a|spect0 muito importante apontado, € o de que o professor deve saber como
estimular seus alunos, e isto ndo significa apenas elogiar ou incentivar seu desempenho, e sim
“(...) oferecer-lhe |-:mmmnidades de vivenciar o prazer gerado pelo sentimento de competéncia
pessoal e seguranéa para vencer desafios intelectuais” (Scoz, 1994, p.81).

Nos estudos realizados por Bee (1984), comparando alunos com sua auto-estima
elevada com outros que possuem auto-estima rebaixada, concluiu-se que as primeiras possu-
em melhores desempenhos na escola, possuem mais amigos, possuem um relacionamento
positivo com seus pais e, quando atingem a adolescéncia, tendem alcangar o que ele chama de
“identidade realizada”,

Concluiu que a escola possui uma grande influéncia na auto-estima dos alunos, quer
seja fazendo criticas excessivas, repressdes, ou atribuindo-thes sistemas de avaliagdes inade-
quados. Ao se deparar com tais circunstncias, a crianga pode adquirir sentimentos de fracas-
so, incapacidade, falta de confianga em si e diversos outros sentimentos negativos.

Como acrescenta Fonseca (1984), experiéncias negativas, quando se repetem fie-
qientemente por um longo periodo, diminuem o auto-conceito escolar das criangas, suas ex-
pectativas de auto-eficacia, sua motivagio ¢ seu esfor¢o, gerando esses sentimentos nas areas
socials, provocando um comportamento retraido desadaptado, sendo este prejudicial & sua
aprendizagem.

Neste sentido, o papel da escola e em especial 0 do professor torna-se imprescindivel
para que a aprendizagem se efetive com qualidade, procurando utilizar mecanismos, que faci-

litem o relacionamento dos alunos com o conhecimento.



!
3 — Procedimentos Metodoldgicos

Com o irlltuito de desenvolver meu trabalho no enfoque da Progressdo Continuada,
por sentir-me instligada durante anos anteriores com os resultados do rendimento das criangas
no final do ciclo, procurei inteirar-me da bibliografia que aborda essa tematica.

Quando no 5° semestre da Curso de Pedagogia, ao cursar a disciplina Pesquisa Peda-
gogica | e ser instigada a escolher um tema que me desafiasse, logo cheguei a conclusio: Por
que ndo falar de Progressido Continuada?

Delineando o assunto numa conversa informal com a docente da disciplina, ela enfa-
tizou a necessidade de estudos sobre o assunto, expondo a fundamental importancia para nos
futuras formandas em Pedagogia. Segundo a professora, desenvolver um trabalho de dentro
dos muros da escola poderia propiciar analises em diversos campos — sociologico, metodolé-
gico, psicologico, etc. Também desvendaria a realidade vivenciada pelos atores dessa trama.

Selicitou entdo, um pré-projeto de cada aluna, onde se esbogaria e apontaria o proble-
ma de pesquisa, e as intengdes do trabalho. Ao se discutir ¢ problema seria necessario um
levantamento tedrico/bibliografico.

Até entdio, eu tinha conhecimento apenas dos documentos oferecidos pela SEE (Secre-
taria de Educagdo do Estado) na unidade escolar. Além disso, conhecia também alguns infor-
mativos direcionados aos professores, acredito que com a simples intengfio de esclarecimento.
Na escola pouco se falava sobre o assunto; apenas veiculavam criticas baseadas no senso-
comum. Quando questionada sobre algo mais relevante, a diregédo, na medida do possivel e de
forma fragmentada, abordava o assunto.

Nessa mesma disciplina, fizemos um levantamento dos TCCs da Faculdade de Educa-
¢d0, com autores, assunto, area do assunto, data e palavras-chave. Depois de catalogados ob-
tivemos uma relagdo de todos. Mediante esse roteiro, pude aproximar-me dos poucos TCCs
existentes.

Tentando amadurecer minha idéia, busquei junta & professora, indicagdes pertinentes. Ela
sugeriu-me que procurasse pelo professor Luiz Carlos de Freitas, colocando minhas intengGes
de estudo.

Empolgada com o assunto, busquei suporte também na escola com documentos perti-
nentes. Naquele momento, minha diretora na escola satientou as dificuldades a serem enfren-
tadas, justamente, porque segundo ela, poderia construir uma concepgéo errénea do projeto e
me decepcionar - recordo suas palavras: “mniiias surpresas estio por vir”,

Mostrou-se solicita em ajudar no que fosse necessario, inclusive disponibilizando do-

cumentos e textos referentes ao assunto.
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3.1 — A escola pelsquisada

A pesquisa foi realizada em uma institui¢do de ensino da Rede Publica Estadual, na
educacio basica — 1° ciclo (1%série a 4%série), que atende cerca de 200 alunos, distribuidos em
sete (7) salas de aula . A escola localiza-se num bairre periférico do municipio de Campinas,
de classe baixa, onde em sua maioria, as familias residem em casa propria, ainda em constru-
¢do. Por ser localizado na divisa do municipio de Hortolandia, atende os alunos que residem
nas imediagdes. Também atende uma demanda de alunos que residem numa ocupagio do
MST (Movimento dos Sem Terra), que fica ha dois quilémetros da escola.

A escola se situa num ponto de grande circulagdo no bairro. Vizinha a essa escola, tem
uma creche municipal que atende a demanda de quatro bairros da regido. Do outro lado, es-
querdo, esta localizada outra escola estadual que atende o Ciclo 11 do regime de Progressdo
Continuada. Portanto, a circulagdo de criangas, jovens e adultos € permanente na localidade.

No bairro se destacam pontos comerciais como: uma padaria, um mercado. bares, pape-
laria, varejdo, etc. Infelizmente o setor da saude ¢ ineficiente, ndo se constatam farmacias,
nem posto de saide. Por ser considerado um bairro ainda em crescimento, as relacdes inter-
pessoais sdo favoraveis, havendo pouca violéncia.

Numa confortavel area, a escola foi construida ha oito anos. Com uma arquitetura
simples, ainda nos moldes escolares, € constituida de sete salas de aula, uma biblioteca ampla,
sala pedagdgica, sala de video, uma sala de professores, uma secretaria, e a diretoria. Todas as
salas sdo de acesso por um unico corredor. O patio considerado pequeno € proximo ao refeitd-
110, tornando-se as vezes tumultuado. Também conta com uma quadra poliesportiva. Na parte
externa conta com um amplo espago gramado com bancos de cimento para se sentar.

A escola ndo contempla laboratorios, teatro e sala de informatica, apesar da um kit
recém chegado para uso dos alunos.

O funcionamento da escola se da em dois (2) periodos — manhi ¢ tarde, sendo quatro
(4) salas funcionando de manhd, e trés (3) salas & tarde.

Devido a demanda de alunos nessa escola ser considerada pequena, as salas de aulas
sdo constituidas com um namero satisfatorio de alunos, em média 25 a 30 criancas.

Essa unidade escolar trabalham nove professores, incluindo os especialistas (Educagéo
Artistica e Educagic Fisica). Das demais professoras, cinco ocupam cargo efetivo nessa uni-
dade, sendo que 60% acumulam cargo em outras unidades da rede municipal de ensino.

O cargo da dire¢do € ocupado por uma vice-diretora, portanto, a mesma responde inte-

rinamente pelos dois cargos.



Nessa unidade escolar ndo comporta o cargo de coordenadora e inspetora, visto que, de
acordo com as instancias superiores, o numero de salas e de alunos nio € compativel para a
ocupagéo de ambos os cargos.

A escola conta apenas com uma secretaria, também de cargo efetivo, para atender a
demanda burocratica da secretaria. Para os servigos gerais, conta com uma (1) auxitiar de ser-
vigo que ¢ contratada por uma cooperativa em parceria com a Secretaria da Educagio.

Para os servigos de merenda, conta com uma cozinheira designada de uma empresa

terceirizada para merenda escolar.

3.2 — Coleta de dados

Iniciei o ano letivo de 2004 numa classe com 30 alunos, todos compreendendo a faixa
etaria do ciclo, sendo em sua maioria do sexo feminino (60%), apresentando ¢ quadro de 90%
provenientes da mesma turma (3" série A) do ano anterior, ¢ 10% de alunos que frequentavam
uma outra turma (3" série B) no periodo da tarde.

Primeiramente, fiz um periodo de observagéio para que detectasse as dificuldades mais
marcantes do grupo e que proporcionasse maior campo de estudo para a proposta do trabalho.

Para isso, num periodo de mais ou menos 30 dias, fiz uma observacio intensa, definin-
do ou levantando um grupo de alunos — trés com maior facilidade e trés com maior dificulda-
de - o qual foi cbservado e analisade durante a pesquisa nesse ano de 2004,

Passado o periodo de observagdes inicial, comecei a desenvolver a pesquisa definindo
© grupo de (seis alunos), que constituiram o grupo de estudo em diferentes aspectos: cogniti-
vo, afetivo, emocional € em dimensdes da apropriagdo do conhecimento formal e informal nas
disciplinas que compdem o ciclo, nas atividades extra-classe e extra-curriculares de ensino.

Como parte constitutiva desse trabalho, através das observacdes didrias na interlocugéo
de sala-de-aula e demais areas no dmbito escolar, elaborei relatorios freqiientes (contendo
“episddios”) que serviram de base na analise da pesquisa.

Direcionei meu estudo para a trajetoria da aprendizagem dos alunos do altimo estagio
do ciclo (4" série), com o interesse de pesquisar e analisar as condigdes de aprendizagem que
os alunos apresentam nesse ciclo, e os mecanismos que sdo utilizados nesse processo. Utilize
como cendrio a minha propria sala de aula.

Alem disso, pudemos nos valer de documentos existentes na escola referentes aos ren-
dimentos anteriores destes alunos.

Devo salientar a dificuldade encontrada em anotar os fatos “in loco”. Tal fato decorre
da diferenga entre um cobservador externe ao dmbito escolar, que certamente esta sentado num
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determinado ponto estratégico da sala de aula, com papel e caneta ¢ a minha situagio de pro-

fessora da turma. |Como professora tinha que dar conta do ensino e ao mesmo tempo do regis-
tro. Dessa forma, isomente foi possivel efetuar os registros apds a ocorréncia dos fatos, apos o
término das au]as,: a partir da minha memoria.

A observagdo direta e sistematica principalmente em sala de aula aconteceu durante o
primeiro semestre e o0 més de agosto de 2004, Sempre que um fato considerado interessante
para a pesquisa ocorria, eu procurava armazenar na minha memoria para posteriores anota-
¢Oes. Minhas observacdes eram didrias, focando em especial o grupo de alunos selecionado.
Noto que passei a dar mais aten¢do a estes alunos, querendo subsidia-los o tempo todo.

Durante as aulas de Educagéo Fisica e Artistica, ministradas por outros professores, ora
em quadra, ora noutra sala disponivel, acompanhava-os praticamente em todas as aulas. Curi-
osamente indagavam: “Por que vocé bdo faz como as outras professoras? Focé vem vigiar a
genre?” Referiame-se a ficar na sala de aula ou em outro lugar, fazendo outras coisas.

Durante o intervalo (recreie), o procedimento era 0 mesmo. Como a escola ndio com-
porta inspetor de aluno, o recreio ¢ dirigido pelos professores (até o més de maio). Portanto,
ficavamos por perto.

O levantamento dos dados pretendeu apreender os diversos aspectos da progressio
continuada, e especificamente como se da a trajetéria escolar dos alunos em uma sala do Glti-

mo estagio do ciclo 1.
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4. O regime de progressiio continuada no ensino fundamental
|

Com umzii expressiva preocupacio, educadores e agentes educacionais vém buscando
mecanismos para conter a defasagem escolar apresentada pelos alunos. Os resultados de-
monstrados através de estudos cientificos, tedricos € a constatacdo in loco nas instituigdes
escolares, entretanto, indicam que os problemas da educagdo brasileira, e em especial da Rede
Estadual de S&o Paulo estdo acentuando-se. Tais estudos alertam a sociedade em geral sobre
as condigdes precarias de aprendizagem,

Sabemos que € preciso urgéncia para alterar o perfil do desempenho da educacdo
brasileira, o qual € ainda representado graficamente pela tradicional pirdmide de larga base,
correspondente a entrada no ensino fundamental, e um progressivo e acentuado estreitamento
ao longo dos anos de escolaridade regular. O ideal seria uma maior equiparagio entre entradas
e saidas, como aponta o 3° artigo da LDB, *(...) igualdade de condigdes para o acesso e per-
maneéncia na escola” e o compromisso com a qualidade no processo.

A escola sendo uma instituigdo social, € responsavel pela formagido do cidaddo, pro-
porcionando o desenvolvimento das competéncias necessarias a construgiio do conhecimento
e a preparacgdo para o trabalho, portanto, medidas visando alterar o quadro do fracasso escolar
slo pertinentes e necessarias. Para o desempenho efetivo dessa responsabilidade, conta com o
respaldo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), que orienta e regulamen-

1a:

O ensino fundamental. de acordo com a Conslituigio Federal ¢ a LDB. ¢ obrigatério. gra-
wito ¢ conslitui direito publico subjetivo. Deve ser asscgurado pelo Poder Piblico a quem
cumpre oferecé-lo a toda populagiio. proporcionando as condigdes necessdrias para a sua
intcgralizagdo. sem qualquer absticulo. ao longo de oilo anos ininterruptos™ (BRASIL. SP.
Ind.. 1997, p.152).

Uma importante modificagiio se deu com uma reforma da rede pablica paulista em
1995. O Decreto n® 40.473 procurou reorganizar a rede fisica, separando os alunos do Ciclo [
(1" a 4" séries) do Ensino Fundamental dos alunos do Ciclo 11 (5" a 8" séries) em escolas dife-
rentes, procurando a adequagdo do espago fisico ao nivel de ensine. Poucas unidades escola-
res ficaram de fora dessa mudanga por inviabilidade de espago fisico. Também procurou re-
duzir os turnos de funcionamento, passando a carga minima anual para 200 dias letivos, ade-

quando a jornada de trabalho dos professores e racionalizando investimentos.
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O regime de Progressiio Continuada foi aprovado em agosto de 1997 ¢ tornou-se efe-

tivo a partir de 1998. Na sua criagdo, acreditou-se que este poderia vir a representar a inova-
¢io mais relevante e positiva na historia recente da educaciio no Estado de Sdo Paulo, visto
que se tratava de uma mudanga radical.

A proposta da progressdo continuada foi implantada como uma tentativa de diminuir os
altos indices de evasdio e retengdo escolar. Procurou garantir o acesso e a permanéncia do alu-
no respeitando a relagdo idade/série, visando a melhoria do ensino. Segundo a Indicagio, a
progressdo continuada precisaria ser entendida “(...) como um mecanismo inteligente e eficaz
de ajustar a realidade do fato pedagdgico & realidade dos alunos, e nio um meio artificial,
automatico de se ‘empurrar’ os alunos para séries, etapas, fases subseqientes” (Indicagio
CEE n° 22/97).

Procurar entender ¢ processo implantado pela Secretaria da Educagdo e as mudancas
pertinentes a proposta, € importante, uma vez que propunha uma nova forma de lidar com a
aprovaglo/reprovacdo escolar, além de uma nova concep¢io de avaliagdo e organizagio es-
colar.

A progressio continuada € instituida no Estado de Sdo Paulo pele Conselho Estadual
de Educagio (CEE, Deliberagio n® 09/97) e adotada pela Secretaria de Estado da Educagéo
(SEE), que permite uma nova forma de organizagio escolar, consegiientemente, uma outra
concepgdio de avaliagdo. Se antes aprovava-se/reprovava-se ao final de cada série, agora se
espera que a escola encontre diferentes formas de ensinar que assegurem a aprendizagem dos
alunos e 0 seu progresso intra € interciclos (Bertagna, 2003, p. 79).

A proposta se apresenta como:

“(...) uma estratégia que contribui para a viabilizagio da universalizagio da educagio basi-
ca. da garantia de acesso ¢ permanéncia das criangas em idade propria na escola. da regu-
lamentagdio do fluxo dos alunos no que se refere a relagio idade/série ¢ da melhoria geral da

qualidade do ensino™ (Suplemento Especial de Legislagiio. [997: 9),

Através da Deliberagio CEE n° 9/97, instituiu-se, para o sistema escolar, o Regime de
Progressiio Continuada. Esse novo regime que ora se apresentava para o Ensino Fundamental,

com duragdo de oite anos, recomendava:

Artigo 1Y - Fica instituido no Sistema de Ensino do Estade de Sio Paulo 0 Regime
de Progressio Continuada. no Ensino Fundamemal. com duragiio de oito anos.

[ - O regime de que trata o artigo pode ser organizade em um ou mais ciclos.



2% - No caso de opgdo por mais de um ciclo. devem ser adotadas providéncias para que a
(ransicao de um cicle para outro se faga de forma a garantir a progressio continuadi.

3% - O regime de progressio continuada deve garantir a avaliagio do processo de ensing-
Iaprcndizagcm. o qual deve ser objelo de recuperagio continua ¢ paralcla. a partir de resul-

lacdos periddicos parciais ¢. sc necessirio. no final de cada periodo letivo.

A Secretaria de Estado da Educag@o de Sdo Paulo, propds agdes objetivando a elabo-
ragdo do projeto para a implantagdo do regime de Progressdo Continuada, orientando e espe-

cificando forma de implantagdo, entre outros aspectos, mecanismos que assegurem:

— avaliagdo instilucional inlerna ¢ externa;
~ avaliagdes da aprendizagem ao longo do processo. conduzindo a uma avaliagio continua da apren-
dizagem do alune. de modo a permilir a apreciagio de seu desempenhe em todo ¢ ciclo:
— auvidades de reforgo ¢ de recuperagio paralclas e continuas ao longo do processo €. s¢ necessirias.
ae final de ciclo on nivel:
- mcios alternativos de adaplagio. de reforgo. de reclassificagdo. de avango de reconhecimento. de
aproveitamento ¢ de accleragio de estudos:
- indicadores de desempenho:
— controle de [regiiéneia dos alunos:
— conlinua melhoria do cnsino;
_ forma de implantagiio. implementa¢io e avaliagdo do projeto:
- dispositives regimentais adequados:
— articulagfio com as familias no acompanhamento do alure ao fongo do processo. lornccendo-thes in-

formagdes sistemilicas scbre [reqiiéneia ¢ aproveitamento cscolar (BRASIL. SP. Ind. 1997. p.154).
Apud Silva, 2002, p. 11-12).

A denominagiio progressdo continuada foi adotada, como enfatizam diversos textos
oficiais, porque extrapola a compreensdo da aprovagio automatica no sentido apenas de im-
plementacdo de uma norma administrativa, mas contempla o aspecto pedagogico, a crenca de
que toda crianga € capaz de aprender; sempre ocorrera progresso de aprendizagem mesno que
em niveis diferentes, cada qual tem o direito de se desenvolver no seu ritmo natural e a escola,
portanto, deve garantir a aprendizagem do aluno (Bertagna, 2003, p.81).

Neste caso, “(...) o regime de progressdc continuada deve garantir a avalia¢do do pro-
cesso de ensino-aprendizagem. o qual deve ser objeto de recuperagiio continua e paralela, a
partir de resultados periddicos e, se necessirio, no final de cada periodo letivo”
(C.E.E.n°09/97).

A diferenciagiio entre progressdio continuada e promocio automatica, enfatizada nos

textos oficiais, € assim apresentada: na progressdo continuada, *[...] a crianga avanga em seu
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percurso escolar em razde de ter se apropriado, pela agdo da escola, de novas formas de pen-

sar, sentir e agir”.;

E na promogao automatica, “[...] a crianga permanece na unidade escolar, indepen-

dentemente de progressos terem sido alcangados” (Estado de S&o Paulo, 1998, p. 2-3).

37):

Este aspecto ¢ reiterado em diversos textos oficiais, como aponta Bertagna (2003, p.

~A progressio continuada implica acompanhamente continuo da aprendizagem ¢ len no
processo de reforgo ¢ recuperagao um recurse basico para sanar dificuldades ¢ defasagens.
E diferente da promogiio antomstica. que ¢ entendida como mecanismo em que o aluno
vai sendo promovido independentermente sem ser submetido a processo continuado de
avaliagao. com reforgo ¢ recuperagio da aprendizagem. quando necessario” (SAQ PAU-
LO [Estado], /998¢, pp.17).

Nesse sentido, observa-se um novo processo avaliativo, procurando romper com a anti-

ga cultura de avaliagiio com énfase na seletividade, na repeténcia, na classifica¢io, possibili-

tando a permanéncia na escola das camadas populares.

"0 regime de progressio continuada ndio significa aprovacio automadtica. muito menos.
desconsidera etapas de escolaridade a serem vencidas. Ele €. silmn. um novo conceito a ser
dado 3 avaliagiio na escela. A avaliagiio passa a ser o instrumente guia na progressio do
alune ne seu percurso escolar. apontando as diferengas na aquisigio de habilidades ¢ co-
nhecimentos entre os alunos ¢ oricntande o trabalho do professor na condugio desse pro-
cesso. Deixa de ser repressora, castradora ¢ conmparativa para ser nortcadora ¢ estimuladora

do processe ensino-aprendizagem”™ (SILVA. 1997 p.2).

A possibilidade de uma organizacio escolar diferenciada e com progressio continua-

da ndo € privilégio da nova LDB n® 9.394/96, mas esta vem clarear essa perspectiva, apontan-

do para sua efetivacéo, se for de interesse do processo de aprendizagem.

Em textos legais anteriores, j& na LDB n® 4024/61, artigo 104, na Resolugdo SE

306/68, e na LDB 5692/71, artigo 14, sdo apresentadas discussdes em torno das questdes que

envolvem o fracasso escolar.

Colocava-se como imprescindivel a criagico de condigdes que favorecessem a im-

plantagdo de modificagdes mais substanciais, assegurando infra-estrutura da escola, profissio-

nais de educagdo com tempo para elaborar programas de ensine e instrumentos de avaliagdo

para diagnosticar as condi¢des dos alunos, mantendo um registro sistematico do desempenho
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do aluno para redirecionar o trabalho, entre outros, de forma a viabilizar a proposta (Quaglia-

to, 2003, p.109).

De acordo com Freitas (2004), foram os proprios liberais que denunciaram a logica
perversa dos tempoes e espagos da escola seriada ha pelo menos 40 anos ¢com Carroll { 1963) e
ha 30 anos com Bloom, Hastings e Madaus (1971), “(...) dado suficiente tempo e apropriadas
formas de ajuda, 95% dos estudantes pode aprender a matéria com alto grau de dominio” (p.
46).

Com a nova proposta, também procura-se romper com a retencédo dos alunos, consti-
tuida como instrumento de seletividade do processo escolar, baseada em mecanismos de pré-
mios e punigdes a alunos, principalmente advindos das classes populares, “(...) é a avaliagio
que legitima a exclusao dos alunos menos favorecidos, criando uma cortina de igualdade apa-
rente cuja fungdo € dissimular a verdadeira vocagiio excludente da escola na sociedade capita-
lista™ (Freitas, 1995, p.270).

Neste caso, a avaliagdo deixaria de ser um procedimento decisorio quanto & aprovagio
ou reprovagde do aluno pelo qual se verifica continnamente o progresso da aprendizagem ¢ se
decide, se necessario, pelos meios alternativos de recuperacio ou reforgo.

Como enfatizada na nova Deliberagdo (Ind. 1997, p.152)

(...} a reprovagdo. como vem ocorrendo até hoje no ensino fundamental. constitui um fla-
granie desrespeito a pessoa humana, a cidadania ¢ a um direito Mindamental de uma socic-
dade demoeritica. E preciso varrer da nossa realizada a “pedagogia da vepeténcia” ¢ da ex-
clusfio ¢ instaurar definitivamente mna pedagogia da promogio humana e da inclusio. O
conceilo da reprovagio deve ser substituido pelo conceito de aprendizagem progressiva ¢

conlinua™.

No entanto, 0s métodos utilizados para a avaliagdo dos alunos, tém uma outra caracte-
ristica na nova proposta, como a atual avaliagio externa proposta pela Secretaria de Educagio,
o SARESP ( Sistema de Avaliagio do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo) que tem
como objetivo medir o desempenho dos alunos como forma de subsidiar o trabalho do profes-
sor em sala de aula, bem como fornecer parametros para o trabalho do professor da série se-
guinte,

Neste contexto, a avalia¢do deveria ser um caminho para a néio exclusio dos alunos,
deixando de ser classificatoria, para comprometer-se com a aprendizagem e o desenvolvi-

mento progressivo do aluno. Segundo a concepgéo apresentada no projeto, esta € um:
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(...) instrumento para ajudar o aluno a aprender ¢ faz parle integrante do trabalho realiza-
do emi sala de anla. A partir dela, o prolessor pode rever os procedinientos que vem utili-
reuldo ¢ replangjar o trabalho. Para o aluno. ¢la permite perceber os avangos e dificuldadces.
Tem. assim wina fungfio permanente de diagnéstico ¢ acompanhamento do processo ensino-
aprendizagem™ (SAO Paulo (Estado). 1998c. p.9).

Se considerarmos a idéia de que “foda crianga é capaz de aprender, se lhe forem ofe-
recidas condi¢tes para tal ™', a progressdo continuada permite acompanhamento dos avangos e
das dificuldades através de um trabalho sistematico por parte do professor, num sistema con-
tinuo avaliativo do processo de aprendizagem, assegurando-lhe suporte e refor¢o escolar, fa-
vorecendo assim, o seu desenvolvimento afetivo, social € cognitivo ( Passeri, 2003).

Nesta sistematica, pretende-se melhorar a relacio escola-aluno, adequando seus proce-
dimentos € métodos de ensino as possibilidades de sua clientela, resgatando a fungio social da
escola — socializar os conhecimentos basicos para todos. “Ja € tempo de perdemos a ilusdo
perversa de que alunos diferentes devem todos aprender em igual medida, qualitativa e quan-
titativamente” (SAQ PAULO [Estado], 1998, p.3).

Para que se alcance tal proposta sdo necessarias mudangas na atuacio pedagogica, re-
formulagéo da atuagao docente com base na heterogeneidade, “‘possibilitando aos professores
repensar swas conicepgdes sobre o papel e finalidade do ensino ¢ da aprendizagem”, conside-
rando além de estratégias de ensino dirigidas ao conjunto da classe, atividades para pequenos
grupos, ajuda apropriada as dificuldades particulares dos alunos e o intercdmbio de experién-
cias (Quagliato, 2003, p.135).

Como ¢ enfatizado (SAQ PAULO (Estado), 1998, p.4): “[...] um professor competente
e ciente dessa competéncia leva, inevitavelmente, os alunos a se apropriarem dos conteudos
escolares”.

Portante, como nos aponta SOUSA (1998), a escola deverd elaborar uma proposta
pedagogica definida em seu regimento escolar, possibilitando uma nova estruturagdo do ensi-
ne — a formagéo de turmas, horarios, tempos escolares diversos, programas, processos da ava-
liagdo, progressdo continuada e/ou parcial, classificagéo, reclassificagdo, retengdo por fre-
giiéncia insuficiente e outras formas de avango do aluno. Para isso, contara com & participagdo
de todos os sujeitos envolvidos no processo educativo, criando uma proposta de acordo com
suas necessidades, considerando a participagdio ativa dos pais e conselho de classe.

Também ha a necessidade da organizagdo escolar promover mecanismos que permi-
tam ao aluno superar suas dificuldades, utilizando-se de todos os esforgos — recuperagdes

continuas e paralelas, que envolvem pais e orgfios supervisores. Se esses esforgos no final de
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cada série do ciclo, ndo forem suficientes, deverd propor um programa sistematizade com

alternativas de ag¢do pedagogica que assegurem a aprendizagem progressiva do aluno:

|
~O processe de avaliagio cm sala de aula deve receber cuidados especilicos por parte de

professores. diretores. coordenadores pedagdgicos ¢ supervisores de cnsino. pois cssa avali-
agdo continua ¢m processe ¢ 0 eixo que sustenta a elicicia da progressio continuada nas
escolas. A equipe devera ter claros os padrdes minimos de aprendizagem esperados para
scus alunos. Além disso. a proposta deverd também prever e assegurar participagao das fa-
milias no acompanhamento do aluno. dentro ¢ fora do regime de progressiio continuada.
fornccendo-lhe informagées sistenaticas sobre sua fregiiéneta ¢ aproveilamento. conforme
determinam os incisos VI ¢ VII do artigo 12 da LDB™ (Brasil. SP. [nd. 1997, p.153).

Essa possivel deficiéncia pedagogica pode gerar a desmotivagao e a indisciplina na
escola. Oliveira (1998), propde que se observe os motivos que levam os alunos a essas atitu-
des, desde problemas extra-escolares, até os relacionados ao desinteresse proporcionado pelas
atividades em classe, e a partir desses dados, procurar desencadear agdes mais pedagdgicas e
menos punitivas, para que assim nio fomente a exclusio e evasio dos alunos.

Outra ocorréncia que leva a evasdo e ao fracasso escolar, € relativa aos alunos faltosos
que por serem legalmente amparados, cabe 4 escola tomar medidas para eliminar o grande
numero de auséncias &s atividades escolares, também conscientizando-os das conseqiiéncias
que tais faltas acarretam no seu rendimento e no processo de progressdo continuada. Assim

pode-se constatar em documentos oficiais:

“Em relagiio aos faltosos. cabe & escola trabalhar no sentido de estabelecer wm sério pro-
grama de compensagio de auséncias através da realizagio de tarelas varias, de modo a
evitar o possibilidade de uma medida de exclusio cscolar incompativet com o principio

constitucional de direito 4 cducagio fundamental” (SAO PAULO [Eslado]. 1998. p.18).

A freqiiéncia do aluno é um ponto importante a ser considerado. Portanto, a escola
devera ter um controle sistematico da presenga do aluno bem come o controle de sua avaliagio
continua, Caso isso ndo ocorra podera desencadear processos de retencdo desse aluno.

A Secretaria aborda em documentos oficiais a promogéo parcial. Em termos de Ensi-
no Fundamental, o alunc podera ser promovido parcialmente na 8" série do Ciclo 11 se tiver
rendimento insatisfatorio em até trés disciplinas. O aluno sera retide na 1°, 2% e 3" séries do
ciclo I e na 5, 6" e 7" séries do ciclo 11 se tiver freqiiéncia menos que 75% e desempenho insa-

tisfatorio; na 4" série do ciclo 1 e 8" série do ciclo 11 se seu rendimento for insatisfatério, mes-
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mo que tenha 75%.de freqiiéncia. Por fim, o aluno é considerado evadido quando tem frequén-
cia Irregular, menor que 75% e ndo participa das avalia¢des finais (BIANI, 2004).

Um outro aspecto contido na nova proposta € com relagio a classificagio, reclassifica-
¢do e aceleragdio. Nos termos legais, classificar pressupe matricular ¢ aluno na série ou etapa
adequada ac seu nivel de aprendizagem, levando em conta a relagéo idade/série. Reclassificar é
alterar a classificagio do aluno com o objetivo de avangar ou acelerar os estudos. A aceleragio
da aprendizagem reorganiza a trajetoria escolar de modo a atender aos alunos em defasagem
idade/série contribuindo para que ele progrida no aprendizado.

Todos esses mecanismos articulam a favor do progresso do aluno, visando recuperar a
aprendizagem.

Sabemos que o Brasil ¢ um pais onde ha pressdes com interesses politicos/econdmicos
por um melhor nivel escolar para seus trabalhadores e tendo em vista os interesses do setor
econdmico do pais, a qualidade da educagio basica e a qualificagdio profissional constituem
requisitos fundamentais para ¢ crescimento econdmico, e como objetivo essencial, sdo essen-
ciais para uma melhor qualidade de vida para a populagio. Apresentando essa preocupagio,

observamos no relatério da Secretaria uma justificativa:

“Uma mudanga dessa natureza deve trazer. sem divida alguma. beneficios tanto do ponto
de vista pedagdgico como ccondmico. Por um lado. ¢ sistema escolar deixari de contribuir
para o rebaixanento da auto-estima de elevado contingente de alunos reprovados. Reprova-
¢Oes muitas veves reincidentes na esma crianga ou joven. com graves conseqiiéncias para
a formagio da pessoa. do trabalhador e do cidadiio. Por um ouiro lado. a eliminagio da re-
tengdo cscolar ¢ decorrente redugiio da evasdo deve representar uma sensivel olimizagio
dos recursos para um maior ¢ melhor atendimento de toda a populagio. A repecténcia cons-
titui um pernicioso “ralo” por onde sio desperdicados preciosos recursos linanceiros da
educagio™ (BRASIL. SP. Ind. 1997, p.152-133).

Sabendo no entanto que, as condigdes necessarias para que essa proposta se transfor-

masse em realidade nfio foram garantidas, como se proctamava “a equidade com qualidade”.
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3. Progressao continuada: desvelando a situacdo de alunos no final do ciclo

5.1 — Alguns aspectos da proposta pedagdgica da escola

A escola pesquisada sofreu alteragdes durante a pesquisa com a troca de vice-diregéo.

Quando indaguei da possibilidade de me emprestar a proposta politico pedagdgica da
para analise, recebi a noticia:

"Que proposta? o ¢ que gostaria de saber onde esta?”

Entdo, afirmei que a escola tinha feito tal proposta ha algum tempo atras. Ela porém,
retrucou:

st aqui o gue encontrel na escola, nada mais foi focalizade™; 5o se a antiga
diretora levon por algum motivo e hdo devolven”.

Naquela mesma semana retornou-me dizendo que, através de contato com a antiga
diretora foi informada que a proposta nfo havia sido finalizada, uma das justificativas era falta
de tempo.

Procurou agilizar novamente essa questio e pediu que os professores providencias-
sem o plano de curso, para que o mesmo fosse anexado a proposta. Também agendou reunido
com o Conselho de Escola para discutir o assunto.

Passado algum tempo, retornei em busca de algum vestigio da proposta. A argumen-
tagdo era de que havia side enviada juntamente com os anexos para a Diretoria de Ensino
para homologacao e ndo havia retornado até o momento (final de julho).

Preocupada em agilizar ¢ processo, encaminhou-me uma cdpia do projeto. A seguir
vou destacar alguns aspectos da proposta, como objetivos, desenvolvimento, metodologia e

avaliacio, para possiveis analises frente aos resultados desse trabalho.
5.2 — Finalidades e Objetivos da Instituigiio

O objetivo geral € a construgdio de conhecimentos novos e de significados éticos ne-
cessarios e constitutivos das agdes de cidadania. Em fungdo desse saber, deve-se propor um
novo tipo de Homem, capaz de lidar com novas tecnologias € novas linguagens, instrumenta-
lizando-o para um processo de educagdo continua e permanente.

A escola € um espaco de formagdo e informagéo, possibilitando o desenvolvimento de
capacidades que permitam compreender € mtervir nos fendmenos sociais e culturais, garan-

tindo aos alunos o acesso € compreensio dos produtes das culturas local, nacional e universal.
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A aprendizagem de conteudos deve necessariamente favorecer a inser¢io dos alunos nas
questdes sociais que marcam cada momento histérico em um universo cultural maior {extrai-

do da proposta Pe!dago’gica da escola investigada).
5.2.1 - O Desenvolvimento ¢ Implementac¢io da Proposta Pedagégica da escola

O grande desafio da educacdio brasileira hoje € garantir uma escola de qualidade e tra-
jetorias escolares bem sucedidas para todos. Nesse contexto, faz-se necessario o planejamen-
to, o desenvolvimento ¢ a avaliagdo dos processos educacionais que revelem sua qualidade e
respeitem a equidade de direitos e deveres de alunos e professores.

Face a esses desafios a equipe pedagbgica elencou as a¢bes que visam a melhoria da
qualidade de ensino (que todos tenham sucesso em sua trajetoria escolar) e garantem a per-

manéncia de todos na escola;

I — desenvolvimento de projetos interdisciplinares;
I1 — aprimoramento da pratica pedagodgica;
LI - revitalizag¢#io das salas-ambientes ou ambientadas;

IV — dinamizar ¢ uso do material didatico disponivel.
5.2.2 — Metodologia da proposta

A pratica escolar por se constituir uma acéo intencional, sistematica, planejada e conti-
nuada durante um periodo continuo e extenso elege, como objeto de ensino, contetdos que
estejam em consondncia com as questdes sociais que marcam cada momento histérico cuja
aprendizagem e assimilagio sio considerados essenciais para que os alunos exer¢am seus
direitos e deveres. Portanto, comprometida efetivamente com o desenvolvimento e socializa-
¢io de todos que participam do processo.

Mediante o processo continuo de construg¢do e reconstrucdo do conhecimento possibi-
lita o desenvolvimento de capacidades, como as relagdes interpessoais, as cognitivas, as afeti-
vas, as éticas e de insercdo social. E nesse universo em que o aluno vivenciando situagdes
diversificadas tera competéncias para dialogar com a comunidade, respeitar e ser respeitado,
ouvir e ser ouvido, reivindicar direitos e cumprir obrigagdes, participar ativamente da vida
cultural, social, e politica de sua cidade, estado e pais.

Nesse contexto, aprender e ensinar, construir e interagir sao a esséncia de toda pratica
educativa que exigird do professor propostas claras sobre o que, quando e como ensinar e
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avaliar, a fim de planejar atividades de ensino para aprendizagem de maneira adequada e coe-
rente ( ajustadas as diversidades de sua clientela e sobretudo, que respeitem os ritmos de
aprendizagem de cada um).

Todo material € fonte de informagdo porém serdo priorizados materiais de uso social
freqgliente (jornais, revistas, catalogos e folhetos, filmes, livros, etc), pois os alunos aprendem
sobre algo que tem fungdo social real e se mantém vinculados com o conhecimento da escola
e extra-escolar.

Em Lingua Portuguesa, espera-se que o aluno adquira progressivamente uma com-

peténcia em relagdo a linguagem que lhe possibilite resolver problemas da vida cotidiana, ter
acesso aos bens culturais e alcancar a participacio no mundo letrado. Portanto, € necessario
que os alunos utilizem eficientemente a linguagem verbal (oral e escrita) na produgéo e inter-
pretacdo de textos de géneros diversos. O dominto do dialogo, na explicitagio, discussio,
contraposicio e argumentago de idéias €, fundamental na aprendizagem de cooperagdo e no
desenvolvimento de atitude de autoconfianga, de capacidade de interagir e de respeito ao ou-
tro.

A pratica da leitura tera enfoque especial visando a formagio de leitores competentes.
Portanto, a escola desenvolvera um projeto especifico privilegiando situagbes lingiiistica-
mente significativas, assegurando dessa maneira, as varias formas de leitura em atividades
seqlienciadas e permanentes.

Efetiva-se como meta prioritaria, ndo so a alfabetizagdo, mas também nas séries se-
guintes, a busca do sentido, daquiio que se 1é e daquilo que se escreve, fazendo a crianga des-
cobrir, principalmente as relagdes entre a fala e a escrita, em sintese “‘alfabetizar letrando™.

Na Matematica, que fundamenta a formagio de mecanismos de raciocinio, seja a pat-
tir de experiéncias vivenciadas pela crianga no seu cotidiano, ou pela inser¢dc de novos co-
nhecimentos que deverdo ser utilizados nos calculos como elementos facilitadores, seréo utili-
zados material dourado, escala cuisinaire, fita métrica e outros objetos que forem pertinentes.

O desenvolvimento do senso critico em Historia ¢ Geografia, a partiv do conheci-

mento da vida social, politica, econdmica e cultural do passado, dar-se-a refletindo sobre o
presente e projetando o futuro através de debates fundamentados em leituras especificas e
pesquisas onde os alunos poderdo construir o conhecimento.

Para orientagdo de localizagdo utiliza-se a linguagem cartografica respeitando a orien-

tagdo espago-temporal para cada ciclo.

O ensino de Cidncias deve amphar a visdo dos alunos sobre a organizagio funcional do
ambiente, dar oportunidade para conhecer seu préprio corpo, os fatores que promovem a san-
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de e observar os componentes do meio mais proximo, além de procedimentos de investigagio

cientifica de expelrimentos.

O ensino, de Aszes busca promover a formagio artistica e estética do aprendiz e sua

participagdo na sociedade e tera trés eixos norteadores: a produgdo (fazer artistico e o con-
junto de questdes relacionados), a fruigdo (apreciacdo contemplativa da arte e do universo
relacionado) e a reflexdo ( construgdo de conhecimentos sobre o trabalho artistico pessoal, dos
colegas e da arte como produto historico).

A Lducacdo Iisica tem como eixo norteador capacitar o individuo a refletir sobre suas

possibilidades corporais e, com autonomia, exercé-las de maneira social € culturalmente signi-
ficativa e adequada. E fundamental a participa¢do em atividades de carater recreativo, coope-
rativo, competitivo, entre outras, ¢ promover situagdes de aprendizagem que contemplem as
situagdes de arriscar, vacilar, decidir, simular e errar, sempre valorizando o investimento que

o aluno fez para construir uma postura positiva, estimulando a auto-confianga e a auto-estima.
5.2.3 — Avaliacio

A avaliag@o entendida como processo continuo, sistematico e cumulativo permeia todo
o trabalho docente e revela a eficacia do processo ensino-aprendizagem. Faz-se necessario a
utilizagdo de uma diversidade de instrumentos e situagdes que possibititem, por um lado, ava-
liar as diferentes capacidades e contendos curriculares trabalhados e, por outro lado, contras-
tar os dados obtidos e observar a transferéncia das aprendizagens em contextos diferentes.

E de fundamental importancia a utilizagdo de diferentes codigos como o verbal, o oral,
o escrito, o grafico, o numérico, o pictorico de forma a considerar as diferentes aptiddes dos

alunos. Considerando essas preocupagdes o professor realizard a avaliagdo por meio de:

* observagdo sistematica: acompanhamento do processo de aprendizagem dos alunos,
utilizando alguns instrumentos, como registro, em tabelas, listas de controle, diario de
classe € outros;

e andlise de produgdc dos alunos: considerar a variedade de produgdes realizadas pelos
alunos analisados o “real” das aprendizagens conquistadas;

» atividades especificas: trabalhos individuais/grupos, provas;

e auto-avaliago: oportunidade do prdprio aluno refletiv sobre seus avangos, dificulda-

des ¢ possibilidades buscando construir gradativamente a autonomia dos alunos.
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Serdo oferecidos mecanismos de recuperacio aos alunos que apresentarem aprendiza-

gem deficientes, respeitando os ritmos de cada aluno.

e Continua — durante ¢ bimestre dirigida as dificuldades especificas do aluno.

¢ Paralela/Reforgo — durante o ano letivo em projeto especifico.

A Proposta Pedagogica foi elaborada com a participacdo dos professores e da comuni-
dade. Procurou-se priorizar uma nova visio de educagdo que atendesse a realidade educacio-
nal: a progressdo continuada. Na questdo da metodologia e avaliagdo procurou-se priorizar

diferentes mecanismos para atender a melhor formagéo dos alunos, visandoe a qualidade.

5.3 - As praticas cotidianas vivenciadas

Novamente estava diante do chamado “abacaxi”. [sso mesmo, como nomeou uma das
professoras da escola, o ultimo estagio do ciclo I - uma 4" série de uma escola Publica Estadu-
al. Seria persisténcia ou busca de desafios?

Sem buscar definigdes encarei a escolha. A maioria dos alunos me conheciam, nem
que fosse de “fama” (boa ou ma profissional) por trabalhar nessa escola durante muitos anos.
Encontrei problema porque a maioria dos alunos optaram pelo periodo da manha, inclusive os
do periodo da tarde queriam se transferir, provocando uma evasdo na turma da tarde. O pro-
blema foi solucionado pela diregéo, mesmo ndo contentando a maioria dos alunos e pais.

Comumente nos primeiros encontros, fazemos atividades mais livres: brincadeiras,
conversas informais, definimos acordos, exposi¢des sobre possivels projetos e atividades en-
tre outros.

Os pais e/ou responsaveis sdio convidados a participar das aulas e/ou brincadeiras des-
envolvidas e tambem participam de palestras ministradas por agentes de saiude e pastorais
comunitarias. Importante dizer que o percentual de pais tem diminuido nos Gltimos anos. Os
que comparecen, alegam ter outros atazeres urgentes e sutilmente vao escapulindo.

Os que permanecem por algum tempo apresentam-se interessados no sucesso dos filhos,
mostram-se solicitos e apresentam questionamentos e preocupacdes com a qualidade da edu-
cacao.

Nessas conversas informais com os responsaveis pelos alunos podemos detectar aspec-

tos pessoais dos alunos, favorecendo lidar com eles durante o ano.
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No primeiro encontre, os alunos mostraram-se interessados e também apreensivos basi-

camente pela mudanga de vida. Alguns se manifestaram descontraidos, outros timidamente
respondiam acs questionamentos. A inseguranga ocorre em todas as dimensdes, tanto para os
alunos, quanto para a professora: O que falar? Como falar? Por que falar? Por que nido ouvir?
Essa situagio € muito conflitante, nova, imprevista...

Acredito que, os primeiros contatos sdo imprescindiveis numa relacio harmédnica do
grupo. Neste caso, intensifiquei o didlogo procurando transparecer a pessoa do professor que
o aluno buscava conhecer, apresentagdo que formalmente acontece no primeiro dia. Todos
nos estavamos apreensivos por aquele momento, acolhendo todos os gestos e falas como “um
tifolo” na construgdo do clima afetivo que se iniciava,

O tumulto era generalizado: nomes ndo especificados na lista de chamada; em outro
caso, nome ndo encontrado por erro na digitagdo da lista; alunos querendo trocar de horério;
pais disputando a atencdo da professora, e inclusive alunos discutindo por causa de lugares.

De forma natural, ndo pretendendo impor limites logo de imediato, estava frente a um
impasse: posiciono-me ou deixo fluir as questdes. Confesso a dificuldade em acertar o me-
Thor caminho logo de imediato.

Dado o momento efervescente, era hora de conduzir a conversa, afinal todos aguarda-
vam o posicionamento da professora. Procurando estabelecer um dialogo, propus que falas-
sem um pouco de si, como nome, idade, onde morava, de onde (classe) veio, o que pretendia,
quais as expectativas em dado momento. Tal procedimento ndo caminhou sem dificuldades,
porque a tensdo em falar em alta voz deixou muitos acanhados e nervosos. Foi preciso condu-
zi-los buscando entusiasma-los durante a explanagfo.

Assim, aaluna MA questiona:

_ Professora. néio é verdade que esse ano a coisa é séria? Nio repete de ano? Referia-se a um
comentario que fazia com outra colega.

Propus que se todos se empenhassem em estudar com afinco, a resposta para sua in-
dagacgdo ndo seria verdade.

Encaminhei a aula propondo uma atividade mais descontraida onde pudesse avaliar a
interagdc de grupo, maior facilidade ou dificuldade de se expressarem e observar a relagio
afetiva que se apresentava entre os alunos. Estava a procura dos alunos mais desenvolvidos e
a procura dos que demonstravam ter maior dificuldade.

Cada aluno recebeu uma bexiga e um pedago de papel, onde escreveu trés caracteristi-
cas suas — fisicas e/ou psicoldgicas. Posteriormente enrolava o papel em forma de canudo e
colocava dentro da bexiga. Cada um enchia e amarrava a sua bexiga; dado o sinal, todos lan-

cavam as bexigas ao ar tocando-as. Durante alguns instantes apalpavam em qualquer uma que
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alcangassem. Ao comando de parar, cada aluno ficava com uma. Sentado ao chdio em circulo,

estourava a bexigzll, procurando identificar o colega pelas caracteristicas descritas.

’uei’ln sou EU? . Quemsou EU?
Data: i/ s ' DaT_a:..._.f. /...

WEE ST

Neste momento, houve muita descontragéio porque indicaram caracteristicas que so-

mente conhecendo o colega poderiam detectar o autor, como “gosto de desenthar”. Também
houve momentos de brincadeiras e comentarios negativos, devido aos erros ortograficos ou de
concordancia.

Para mim, como professora, tudo era novo, porque conhecia-os superficialmente, nem
mesmo pelos nomes. Mas alguns aspectos por eles mencionados, em suas singularidades, pro-
porcionavam dedugdes futuras, como por exemplo, “gosto " on “ndo gosto™ de determinadas

.l

coisas, ou “'son assim (baixinho ou gorducho)”.

Numa dessas situagdes se encontrava o aluno LP:

_ Eu ado gosto de ser baixinho como minha mde. Ila faloun que vai me fevar no médico. e vou
tomar remédio para crescer.

Indaguer o por qué em querer crescer. Logo me respondeu:

Meu pai fala que as mutheres nao gosiam de homem baixinho.

Posteriormente, em outra dindmica, “Quem sou en?’”, eles iriam descrever suas ca-
racteristicas, proporcionando mais detalhes, e ac término da atividade, eu leria algumas das
suas caracteristicas € o grupo identificaria o sujeito das mesmas,

O que me chamou a atengéo foi o fato de que, tal como o aluno ou aluna se comportava

durante a aula cotidianamente, era possivel suspeitar do autor(a). Os detalhes sutis, as prefe-

réncias por cores ou figuras de personagens de televisiio, as suas habilidades de desenhar e
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pintar, manuseio lie instrumentos musicais {(toco guitarra aos domingos na igreja), até resqui-
cios de sua auto-estima, como “sou gorducho”.

Como o g]’L:lpO era procedente da mesma escola, o periodo de adaptagdo fol muito tran-
qiiilo. As maiores dificuldades para mim eram como assimilar nomes de imediato, e os fatores
de socializagfio que foram se constituindo simultaneamente, como a fala da aluna TB:

(L) professora eston aprendendo a te amar, vocé é um barato!”

Durante o periodo de observagdes, pude detectar deficiéncias na alfabetizacdo dos
alunos em anos anteriores. De forma generalizada apareceram altos indices de dificuldades
com a ortografia das palavras. Mesmo considerando os alunos com maior facilidade, também
0s mesmos apresentaram as mesmas dificuldades durante suas escritas espontineas ou ativi-
dades dirigidas.

Conseqiientemente intensifiquei a observagio e paralelamente as atividades dirigidas,
em busca de elementos que indiciassem esse processo. E o que se pode observar foi a intensa
lacuna na formag#o da escrita no final do primeiro ciclo, mesmo que o aluno pronunciasse
corretamente a palavra. Onde estaria o problema, na alfabetizagdo? Seria falha técnica dos
professores dessa unidade escolar? Ou tais deficiéncias foram constituidas durante o processo

de progressdo continuada?
3.4 — Progressio Continuada: desvelando limites e possibilidades

Apresentarel agora 0s meus sujeitos de observagio, o grupo formado por seis (6)
alunos, distribuidos em dois niveis de aprendizagem: trés de maior facilidade ¢ trés de maior
dificuldade de aprendizagem. Para preservagdo dos mesmos utilizarei siglas respectivas em
substitui¢do aos nomes. A seguir procurc pontuar algumas caracteristicas dos alunos, com
maiores dificuldades e facilidades apresentadas, em seus aspectos cognitivo e psicoldgi-
co/afetivo, também trazendo exemplos de acgdes cotidianas observadas e registradas como

episddios.

5.4.1 - O aleno “HB"”

Aspectos Cognitivos Aspectos Psicolégicos/Afetivos

-Dificuldades na leitura: reconhecer pala-|-Encontra dificuldades de socializagdo com
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vras, pronunciar com coesdo dando coe-
réncia as palavras e idéias.

-Dificuldades na éscrita: formagio de pala-
vras corretamente, proceder a estrutura das
frases e textos (quando transcreve): separa-

cdo das palavras, paragrafacio e pontua-

os demais colegas, mostra-se constante-
mente apatico durante a aula, ndo posicio-
na-se em defesa quando ¢ atacado com
palavras, quando € questionado, ou censu-
rado, emociona-s¢ (especialmente em cho-

rar) quando encontra dificuldades em suas

¢do, privando-se do entendimento descrito. |atividades escritas e/ou faladas. ou ao se

sentir ameagado por outrem. Trata seus

colegas com palavras € atos agressivos.

O aluno reside no bairro onde freqiienta a escola desde a 1* série. De acordo com in-
formacdes e registros dos professores anteriores, sempre foi um aluno faltoso, o que resultava
em suas dificuldades de aprendizagem. Mostrava-se apatico aos assuntos pertinentes a escola.
Constantemente estava envolvido em confusdes dentro e fora da escola. A familia também
sempre se mostrou neutra em colaborar nas dificuldades apresentadas pelo aluno. Foi encami-
nhado para o projeto de recuperagio/reforgo propercionados pela escola, durante os anos ante-
riores. Sua freqliéncia era minima, vindo somente esporadicamente quando pressionado. Os
resultados obtidos também foram insuficientes.

Diante de tal levantamento, varias hipéteses podem ser levantadas: Qual o papel cen-
tral da organizagio escolar? O que fez diante de tal problema? Por que ao detectar tal proble-
ma, ndo exerceu sua autonomia? E preciso chegar ao final do ciclo para se constatar tais re-
sultados?

A minha maior preocupagiio com o aluno HB se da porque este se apresenta com mais
dificuldades do que os demais que foram selecionados. E um aluno faltoso, apresentando
sempre que indagado, justificativas obscuras:

_Por que vocé falion dois dias seguidos?

“Lstava com febre, fui pra casa de minha avo, fui para o postinho de saiide com mi-
nha mdie (Ep. 09/04/04 ).

Em outra incidéncia de falta argumentou:
"0 relogio ndao desperton, meu pai perden hora’” ...

Procurei manter ¢ primeiro contato com a familia logo no inicio do ano letivo, mas nio
tive resultados, porque a justificativa por parte dos responsaveis era de que trabalhavam o dia
todo, ndo havendo possibilidades. Persisti na condigdo de mantermos contato através de bi-
[hetes, sempre que fosse necessario. O encaminhamento por parte dos mesmos foi aprovado:
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_ " Professora, sei que men fitho esta dando trabalho na escola, ja falei pra ele que eu
voir pegar ele. Todo mundo trabatha, vou da um jeito de manda a vo dele falar com a senho-
ra” (Ip. 18 03 04).

Até o momento nado obtive contato com algum responsavel pelo aluno.

Encaminhei o caso a dire¢do com o intuito de obter apoio para futuras providéncias.

A proporgdo do problema fol aumentando gradativamente, porque ele nio traz o materi-
al pertinente & aula, as atividades a serem desenvolvidas em casa ndo tém acompanhamento e
ndo sdo realizadas.

O ritmo em sala de aula é muito lento, provocando um certo distanciamento de seu
andamento nas atividades, frente aos seus colegas. Pude constatar um desnivelamento de
aprendizagem desse aluno em relagio ac grupo, como mostram os episddios seguintes:

_() Nao von ler porque ndo sei, (apesar de ler com dificuldades); ndo vou fazer
porque ndo sei; 4o consigo fazer isso; ndo estou com vontade de fazer; eston com preguica’”
(Fpisodios de 13 03 04).

Outras vezes inicia o processc, mas abandona a atividade; em outros casos, destréi a
folha amassando-a ou rabiscando-a. Quando me utilizo de atividades paralelas, em folhas di-
ferenciadas, inicia a atividade abandonando-a em seguida ou simplesmente deixando-a em
casa sem a efetivacio da mesma:

_ “Famos continar aquela atividade de ontem?”

_ lsquect em casa no ontro caderno"(Fp 15 03 04).

Esta situagdo também ocorre em outras disciplinas ministradas por outros professores,
onde atribuem o “nfio fazer” a um processo que caracterizam de “vadiagem”. Torna-se para
alguns educadores da unidade, inadmissivel um aluno ndo fazer nada durante cinco horas,
nem sequer educagdo fisica, por exemplo. De acordo com minhas observagGes, constante-
mente, nessa aula (Ed. Fisica), ele esta “fazendo™ outras coisas: procurando algo entre a gra-
ma, jogando pedras no muro, desviando o curso da bola durante a atividade, gerando ai certos
conflitos com seus colegas (Episddios de 22/04/04).

O mesmo processo € observado em Educagfo Artistica, onde os problemas acontecem
em menor escala por ser ministrada em sala de aula, de certa forma acomodados nos lugares.
Tais procedimentos apresentados por esse aluno sfo parecidos: inicia e nfo finaliza a ativida-
de, assim nio apresentando uma seqiéncia em seu aprendizado.

Numa das aulas o professor questionou-me:

_“Por que esse aluno nio faz nada? E assim pra tudo, ou somente na minha aula?”

Uma colega da sala. ao ouvir comentow:

“f2 assimt sempre, mnca fuz nadal”
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Exp]iquei—1h|e que esse era o aluno com dificuldades na aprendizagem que eu havia co-
mentado em HTPC. Seguramente ele respondeu-me:

L mito elz‘s'!rcmf?o, ele fica la na dele, ndo faz, mas também néo atrapalha™ (Episodio
de 23/03/04).

Nesta disciplina seu comportamento € mais calmo desde que n#o se sinta ameagado por
algum motivo.

Outra situagdo que acontece freqlientemente é quando enfrenta alguma situagio con-
flitante: chora escandalosamente, tornando-se agressivo com os demais.

Num episddio acontecido quando brincavamos com os maltiplos (a seqiiéncia da tabu-
ada). inicialmente ele acertou, porque sabe parcialmente a tabuada, mas, numa outra rodada
ele se enganou com o resultado. Entdo, a classe perdeu o ponto. Conseqiientemente todos o
atacaram com represalia. Nesse momento, ele ficou furioso dirigindo-se contra uma colega:

T Cala a boca sua fitha da ‘puta’, sendo eu te estouro a cara”™ (Episodio de
20/05/04).

Também ¢ perceptivel que quando ccorre um fato negativo entre os alunos, sempre o
acusam. Por exemplo, quando some algo entre os alunos ele é o primeiro a ser indicado pelo
delito:

O HB ¢ que costuma pegar as coisas’.

Com isso provoca certos dilemas e conflitos no grupo de uma forma geral.

Em uma dessas ocorréncias eu quis saber porque assim procediam com relagio ao co-
lega, e foram quase que undnimes,

_"No ano passado ele ronbava todo minido, aié a professora “X ele ronbon”...

Neste caso, procurei ressaltar as possibitidades de mudanga que o aluno poderia ter so-
fride de um ano para outro; as implicagdes de uma nova professora, etc. Também argumentei
sobre as conseqiiéncias morais. Estariam sendo justos com o colega? Teriam provas nas suas
acusagdes? Como seria 0 ambiente da sala de aula se como professora acusasse algum deles?

Conduzi a reflexde no sentido de que poderiamos fazer daquele ambiente, um lugar
saudavel, harmonioso, onde pudéssemos confiar uns nos outros, inclusive pensando na capa-
cidade de mudanga do colega. De forma geral, a partir desse momento intensifiquei a questdo
da interacdo entre os colegas, procurando ai resgatar a credibilidade do aluno HB. Também
discutimos a questdo dos limites que permeavam entre nos, o respeito as particularidades,
podendo cada um mpor os seus limites, como exemplo:

(L) voces acham correto abrir a bolsa da professora sem a devida antorizagao, on o

mochila de wn colega?
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Devo ressaltar que os alunos que se encontram em posigdo de destaque, “os bons ou

potentes”, sdo 0s que mais taxam ou que, tais estigmatizam 0s colegas que ocupam o campo
mais frace. Ficou explicito na fala da aluna NA:

_"Lsse garoto ai ndo sei ndo, parece wma porta” (Episodio de 07/06/04).

Neste sentido encontro dificuldades em trabalhar com essa tematica, porque as vezes
me sinto num campo de batalha tentando resgatar os caidos, provocando assim, momentos de
tensdes e criticas. Na fala de um outro aluno:

_ "Focé sempre fica defendendo o fulano (no caso o alino HB)™ (Episodio de 15 03 04).

Procurando intensificar o trabalhe especificamente com esse aluno, durante reunides de
HTPCs — propus aos demais professores que analisassemos os procedimentos do aluno, ten-
tando direcionar um trabalho especifico com o mesmo. Essa abordagem foi muito criticada
por colegas professores argumentando que seria invalido 0 meu esfor¢o, pois ¢ mesmo sem-
pre foi assim, desde a primeira série. Como afirmou uma professora da 2" série:

) manea fez nada, ndo fem vontade, so guier saber de vadiagem... 4 familic inteira ¢
assim!” (Episadio de 15 03 04) ( Referia-se aos irméos que por ali passaram).

Podemos constatar as dificuldades que a progressio continuada enfrenta na cultura es-
colar, pois a falta de adesdo e de consentimento por parte do professorado ainda € grande. As
politicas implantadas supdem envolvimento, mas de fato deixam de implementar nas escolas
um movimento que impulsione tal envolvimento dos professores, alunos e comunidade.

A diregdio da escola acolheu os argumentos, dos outros professores. “Senti-me operan-
de no vacuo!” Com isso, podemos observar diariamente a desresponsabilizagfio da escola. Em
decorréncia, cria-se um discurso que transfere para o aluno a responsabilidade de seu fracasso.

A proposta foi também rejeitada pelos professores que ministravam as disciplinas es-
pecificas (ed. Artistica e ed. Fisica). Um porque ja havia trabalhade nos anos anteriores com o
aluno ndo deu énfase na questéo, argumentou ser “fempo perdido .

Neste caso, o culpado pela nfo-aprendizagem € o proprio alune, que deve responder
pela sua exclusdo ndo so na escola como também na vida. Apenas um outro, nio conhecendo
a realidade do aluno. por ser recente nessa unidade escolar, aceitou desenvolver um trabalho
mais ostensivo com esse aluno.

Ul vou ficar mais atento ¢ ver o gue posso fazer pra ajudar”.

Senti uma luz no fundo do tunel. Sugeriu que desenvolvéssemos um trabalho que po-
tencializasse a autonomia e subseqiientemente a auto-estima desse aluno, como a valorizagio
daquilo em que ele fosse bom (por exemplo, a arte — gosta de modelar, montar). Para isso
precisariamos observar minuciosamente seu comportamentoe no desenvolvimento das ativida-
des. Confesso que me senti mais segura e convicta dos possiveis resultados futuros.
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Ja nas atividades de Educacdo Fisica os conflitos eram constantes e ocorreram de

forma gradativa, podendo até ser observada uma certa violéncia — aluno enfrentando a profes-
sora como se fosse qualquer um dos colegas. Assim que sairam para a quadra, algo aconteceu.
No corredor ¢ ouvi dizer:
(...} “aguela professora é muito forgada’... “ela vai ver s6 7., (fp. 29 04 04).
O aluno voltou para a sala chorando e resmungando... Quando indaguei o que havia
acontecido, contou-me que ele queria ser do time “A”, e ela nfo deixou.
A professora argumentou:
() ele quer fazer o que quer, ¢ muito Cresponddo  ndo me respeita, nem aos cole-
gas’.
Néo querendo nem argumentagdo, mandou que voltasse para a classe, como das outras
vezes. Assim ¢ facil resolver os problemas, ndo?
Alguns minutos depois, mais dois alunos também chegaram...
Entre as conversas dos trés alunos, entre ira e revolta, mastigavam palavras de represa-
lia,
) gualquer dia, vamos regager o carro dela?”
Ngo satisfeita com sua postura mais uma vez, porque néo foi a primeira vez, depois da
aula, procurel a professora para tentarmos encontrar um meio termo, Foi irredutivel
_ () comigo ndio tem boi.. " ndo vou aceitar aluno mandando na minha anla”,
Com a chegada da nova direcfio, tudo prometia mudar! Agora, faremos o mtervalo
numa sala, dita dos professores, sem a presenga dos alunos. Inicialmente, salientou-se que
uma funcionaria re-adaptada acompanharia o recreio, porque no ha inspetor de alunos. Mas,
soubemos posteriormente que a mesma se negou a fungao.
Neste caso, se formos para a sala tomar café, os alunos ficam & mercé da sorte durante
o recreio, 1sto significa, crianga que se rala no concreto, outro que cai porque um outro empur-
rou, € principalmente intrigas e brigas entre os alunos, inclusive entre classes.
Entre uma dessas intrigas estava meu aluno HB. Bateu num colega de classe, porque
segundo ele:
_7 o tulano € muito “forgado mesmo”, e “mexen comigo na fila da merenda”.
Neste dia a direcdo ndo estava presente na escola e precisei intervir para ndo piorar a
situagao, porque o mesmo ficou totalmente descontrolado.
Logo apds o recreio a aula era de educacdo fisica. E como quase sempre, durante a
ocorréncia da aula em quadra, o aluno foi expulso. A professora argumentou que nio tinha

condi¢des de trabalhar com o aluno:
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_Toma conta desse menino, ele responden pra mim, chuton o colega, ¢ procedia com
palavrées com os demais”.

Mandou (]l.!le 0 mesmo voltasse para a sala. Depois de muitas lagrimas, sugeri que fosse
lavar o rosto e voltasse para que fossemos fazer leitura, ja que ele estava sem fazer nada.

Logo em seguida melhorou o humor. Durante nossa conversa perguntei-lhe porque
fazia daquela maneira, Grosseiramente disse que ndo fazia nada, ao se lembrar do fato ocorri-
do murmurava

V() aquela professora vai ver... ela vai ver 567

Numa outra aula de Educagdo Fisica, a professora chega aos gritos na sala de aula.
Queria saber quem eram os autores da bomba que soltaram, no dia anterior, no periodo da
tarde, do lado de fora da escola para dentro da quadra.

Segundo ela, enquanto dava aula para os alunos da primeira série da tarde, alguns alu-
nos jogaram uma bomba de forte explosivo, quase acertando as criangas. Involuntariamente,
dirigiu-se ao aluno HB indagando seu envolvimento. Porém o mesmo negou a agfio. Com
pressdo, insistiu dizende que sabia os nomes dos envolvidos ¢ que tinha provas dos alunos do
colégio que fica ao lado e que tinham visto tudo. Timidamente, um levantou-se e os demais
foram se apresentando. Encaminhou os alunos para conversar com a diretora. Eu, ali, obser-

vava cada fato, inclusive a de-

= Represents oomovasitgiea T 00 w0

R

OQUE ME D EIXA FELLZ

g cepgdo da professora em ndo
ter o aluno HB envolvido.
Tanto foi que falou:

_ “Dessa vez vocé esca-
pou, neé?"  (lpisodio  de

13/05/04)

Alguns dias depois, du-

rante uma atividade de portu-

gués, onde se tratava dos sen-
timentos entre as pessoas €
animais, propus a classe que

representassem atraves de 1lus-

_ tragoes, o que os deixavam fe-
O QUE ME DEIXA TRISTE! lizes e o que os deixavam tris-

tes, retratando o tema trabalha-
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do. E mais uma v<|32. e dessa vez, com desenho, o aluno demonstrou seu sentimento de repulsa
pela professora d? Educagio Fisica.

Procurand!o intensificar o contato com a familia, novamente enviei dessa vez, um con-
vite caloroso para os pals de HB, dizendo que estaria disposta a atendé-los a qualquer mo-
mento. Novamente recebi o retorno da nio possibilidade, desta vez oralmente pelo aluno, de-
vido aos
horarios. Sugeri que receberia o responsavel em qualquer horario, mesmo que tivesse que me
ausentar da sala de aula.

Curiosamente, dois dias apds, batia em minha porta, logo apoés a entrada da aula, um
rapaz jovem ainda, muito simpatico, se identificando como sendo o pai do aluno. Ao perceber
sua presenca, o aluno ficou tenso, um tanto curioso pela conversa. Apontava para os demais a
presenga do pal.

Otha men pai, aguele ¢ men pai”. (Com uma expressdc nervosa, mas aos SoiIri-
$05...).

Pedi que alguém olhasse a sala enquanto conversavamos na sala dos professores.

O pai foi muito gentil ao ouvir o refato sobre seu filho. Disse ter consciéncia das difi-
culdades que o aluno encontra. dizendo:

() com o irmdio fambém foi a mesma coisa”.

Também salientou a dificuldade em ajuda-lo, porque o horario torna-se inviavel, e ndo
tem outra pessoa para ajuda-to. Disse-me que o HB:

7€ mwito “danado”, nédo gosta de fazer as ligdes, “(...) ele fala que ndo tem nade
para fazer de tigdo, e a gene acredita’™ (Ep. 05/05/04).

Garantiu-me que veltaria num outro dia, ou mandaria a mée, para conferir se ele estava
melhorando, pois iria conversar sério em casa com o filho, Passaram-se meses... O processo
de trabalho do aluno permanece praticamente o mesmo. O que faz € baseado em meus esfor-
¢os argumentativos, ou o dia que a atividade lhe agrada, ou se esta a fim. Como lidar com
15507

Num dia, ao chamar sua atengédo mais uma vez por ndo fazer tarefas, disse-lhe:

_Ei queria ser sua méie por um dia. L da te quebrar de palada”.

Curiosamente ele respondeu-me:

_ “Quer ser minha mde, entéo me leva pra sua casa, 16 doido pra nadar na sua pisci-
na”. (Sorriu descaradamente) (Episddio de 05/08/04).

Diante disso me questiono: seré que o que fage nunca esta compativel com sua vontade?
Tudo € tao chato assim?
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Procurando garantir, ou melhor tentar garantir uma condi¢io favoravel de aprendiza-

gem, no primeiro semestre o aluno foi encaminhado para o projeto de recuperagio/reforgo,
mas néo apresentou éxito porque ndo freqlientou as aulas. Tais ocorréncias foram encaminha-
das a mim e a diregdo, e também estendida aos pais (Episodio de 02/06/04 ). Mas o semestre
tinalizou e as devidas providéncias ndo foram tomadas pelos responsaveis (escola e/ou pais).
Sera que essa tematica faz parte do processo de ensino? Como trabalhar com essa forma de
alienacgdo?

Esporadicamente o aluno participa da aula com entusiasmo, isto €, oralmente, dando
opinides, relatando fatos ocorridos condizentes com o assunto discutido, por exemplo, relativo
a futebol, ou marca e poténcia do motor de carros, que se observa ser um assunto que ¢ em-
polga. Também curiosamente em se tratando de delitos como roubos ou drogas, discursa so-
bre a nomenclatura abordada por traticantes e/ou usuarios (“baseado”, “toco”, “pipocou”..)
(Ep.22/03/04 e 18/08/04).

Normalmente, parece que ouve tudo o que ocorre durante a aula, sem se manifestar,
mesmo que mstigado a isso. Se deixd-lo ali, fica todo o tempo apatico, me parecendo muitas
vezes ndo estar naquele ambiente.

“Vamos HB funciona...Pega no tranco...Sobe na rabeira do caminhdo™ ...

Calmamente discursa:

_Calma professorea, muita calma nessa hora’... (Ep.20 08 04)

Que dilema € esse? Como invadir esse mundinho desconhecido? Qual o mistério que
envolve esse aluno?
Surpreendentemente em outras ocasides proporciona reflexdes de cunho social, afetivo

e também cognitivo. Veja a seguir uma situagdo, quando o mesmo participa de uma interlocu-
¢lo entre colegas, e os resultados sdo bastante reveladores:

PROF* GUI, nma galinfia bota um ovo por dia. Quantos ovos botard em 5 dias?
GUI: Pensa e responde: 5 ovos!
PROF": Entdo, pensa nisso! Cono vocé vai facer para resohver?

HB: Professora, sabe aguela galinhe que te falei aguele dia? 1d chocando un monte de ovi-
nhos e gquando nascer os pintinhos, en vou vender la no Rosolém, pra comprar um “cucio”™
(coelho) para casar com a Katitiscia (a cueia coelha).

TA: OH!! Moleque besta! Coelha ndo casal Animeis néio casam!

HB: Professora, entdo, a “cueia™ nao quer sair da toca, acho que ela quer namorar pra
transar!

Os alunos dio risada do comenteario do colega...
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AP Mas, os animais ndo transam. Lles se acasalam!

HRB: O qué? '

AP: Lles se cn.fzalm... Ndéo ¢ professora?

PROF": Também isso!

HB: Mas para transar o cruzar, nédo tem gie casar?

TA: Ehh!!! Os animais sdo diferentes! Néo precisa casamento.
NA: Mas o homen também é um animal!

TA: E um animal racional, gue raciocina, pensa....

NA: £ racional, mas ndo deiva de ser animal! Néo é professora?
PROF": (halango a cabega, concordando)

TA: Por isso gue ele é diferemie!

PROF": Por isso, que ele tem que ter consciéncia ¢ responsabilidade  dos seus atos, perante
a sociedade, diferentemente dos outros animdis. ..

HB: Mas professora, en ndo tenho que achar wn marido para a Katiiscia (“cueia’) fazer
Jithinho? Néio tenho?

PROF": Claro!

TA: Entdo, ¢ por isso que dizem que os maniacos e estupradores sdo como animais selva-
gens, professora?

TA: “Que absurdo™ né, precisam queimar no fogo do inferno!

NA: Professora, ndo ¢ verdade que os animais também abandonam seus filhotes depois qure
eles crescem  wn pouco, depois de algium tempo? Fn assisti no Globo Reporter uma vez! A
maioria das fémeas abandona seus fithos e véo procurar outro macho para acasalar!

AP: "Que pecado™! L vi wmna zebrinha, nem andava direito! Foi devorada por um ledio,
Tinha se perdido da mde dela. Figuei téo chocada!

Todos fulam ao mesmo tempo... Querem contar um faio parecido...

PROF": Pessoal! Isso é natural do animead. Lenibra quando estudaram a cadeia alimentar...
Lntéio, matam para sua sobrevivéncia. Quando os animeis se tornam capazes de sobreviver
sozinhos, eles se separam de suas mdes e cada wm vai viver sua vida. Véo procurar acasala-
mento para reproduzir... Assin acontece com todoy os animeis, também acontece com as co-
ellas!

“Parado, estatico, no canto da mesa, com as mios sobre a mesma... Em meio a gargalhadas e
alto tom”...
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HB: “futdo minha mie parece uma cueia "
(...) eu vou cuidar dos fithinhos dela... Vou abrir mais o buraco pra “cueia’... Ela nio vai
abandonar o.s'ﬁ!hlim‘m.s:.. (Ipisodio de 12 03 4).

Deliberadamente, a “cueia Katilscia” se tornou propriedade de todos. Fregiiente-
mente perguntavam sobre ela, o que comia. o que gostava de fazer, € o aluno HB narrava mi-
nuciosamente todos os detalhes. Falava de seu animal com entusiasmo e orgutho, de forma
carinhosa, mencionava sua coelha sempre que referia-se a uma relagio afetiva,

Procurando utilizar a histéria da coetha, busquei conduzir o grupo de alunos para o
mesmo foco. Fizemos um levantamento dos alunos que gostavam de animais, 0s que possui-
am em casa, quais eram e cada um narrou sua relagdo afetiva com esses animais. Nesse relato,
destacaram os procedimentos para adquirir, os cuidados € tratamentos respectivos com seu
animal, as gestacdes ¢ suas estatisticas.

Buscando trazer a coelha de forma mais proxima para meu aluno, sugeri que ele regis-
trasse aquilo que fosse possivel scbre a sua coelha. Inicialmente, argumentou que era dificil,
porque ¢la ndo parava um sO momento, € ele escreve devagar. Depois concordou em registrar
algo referente a coelha.

Dessa experiéncia pude concluir que muitas vezes perdemos oportunidades ricas em
explorar esse universo humano, e que devemos estar instrumentalizados para atuar em mo-
mentos e circunstancias conlo essa.

Em alguns momentos sentia uma nova esperanca se abrindo com relagio ao aluno.
Isso me dava a certeza que tudo poderia se expandir, como ja havia acontecido com outros
alunos em outros anos, na mesma situagiio, ja no regime de progressio continuada. Em algum
momento registrei:

“(..) curiosamente, nessa semanc o aluno HB esta mais animado para estudar, ou
seja, fazer as atividades propostas. Desde ontenm, procurou desempenhar o trahalho pro-
posto para a classe. Lstamos abordando fragdes, especificamente, fragdo de wm nimero in-
feiro. Baseando-se muna atividade realizada com a representacdio de um tabuleiro, confecei-
onado pelo aluno, onde ira distribuir a guantidade especificada na atividade ™ (Lp. 15 06 04).

Nesse dia, com uma Unica explicagdo, o aluno se interessou em fazer e de forma corre-
ta, até estendendo a explicagdo a uma colega que ndo havia entendido.

Achando facil, segundo ele, pediu para que passasse mais atividades sobre o assunto,
porque “en goster de fazer fragdo . Procurando incentiva-lo, coloquei outras atividades extras

em seu caderno, o que resolveu com grande empolgacio.
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Evidentemente, utiliza-se de tabuada e muito rascunho para desenvolvé-las, também
requer mais aten¢do de minha parte, porque, constantemente traz o caderno para ver se esta
certo. Desta form!a, penso: sera essa forma a mais adequada para aprender? Néo encontrando
outra forma, acho mais prudente auxilia-lo, tentando fazé-lo acreditar que € capaz e que real-
mente pode caminhar sozinho.

Observei que operando com o material concreto, ele se sente mais seguro, entende, e
procura provar qué também consegue mostrar resultados. Esse tipo de atividade ja havia sido
trabalhado em sala de aula anteriormente, e o mesmo néo tinha despertado para aprender. ..

Nesta tematica vivo me perguntando: onde esta o erro ou a dificuldade em ajuda-lo? Ao
mesmo tempo penso: “se cada aluno tem seu espag¢o e ritmo de aprendizagem, e se devo ter
consciéncia desse fato para auxiliar nas dificuldades, por que néo fazer o que me cabe? E se
1550 tivesse sido feito desde o primeire ano? Até onde ele teria caminhado?

Mesmo procurando resgatar sua auto-estima, ao valorizar sua participagdo, que espora-
dicamente acontece nas atividades de matematica, que € o que ele mais gosta, os resultados
80 pequenos. Com acompanhamente individual da professora ou de uma minoria das cole-
gas, as vezes desenvolve atividades de matematica, e diz:

_ () amel aprender e fazer fragdes”. (Ep.15/06/04)

Ao iniciarmos o assunto, mostrou-se interessado, conseguia fazer a leitura das mesmas
nomeando-as, também trabalhando concretamente com os materiais em tragdes. Conforme o
assunto foi se complexificando, adentrando as operagées, senti-0 mais apatico as atividades,
Desenvolvia, mas sem demonstrar interesse.

Nas atividades de Lingua Portuguesa, torna-se ainda pior a situag¢do, porque necessita
da leitura e escrita, e por conseqiiéncia a interpretagéio, provocando uma ruptura total em suas
produgdes. Constantemente diz “ndo gostar ¢ ndo saber ler”. Diferentes formas de leitura
foram proporcionadas, das menores, ou seja, menor conteudo decodificado, até as mais ousa-
das e utilizadas pelos colegas de sua faixa etaria. Quando esta disposto a realizar alguma ati-
vidade, pede que eu ou uma colega constantemente sente-se com ele, no porque nio tente-
mos outros, mas pelo fato de que ndo aceita outro colega. Quando isso ocorre, sempre surgem
dilemas e intrigas.

“Oh professora, en vou de nesse menino .

Uma vez feita a leitura, ele consegue dentro de suas possibilidades imterpretar algo sobre
o assunto. Normalmente isso ocorre quando o conteudo € xerocado e onde ele ndo precise
copiar muito. Ja com relagdo as atividades gramaticais, seu desempenho torna-se insuficiente

porque ndo acompanha o processo de construgio.



Em atividades de Histéria e/ou Geografia, seu desempenho é melhor no sentide de que
sdo desenvelvida de forma coletiva com pesquisas historicas. Nesse sentido, por fazer parte de
unt grupo, e exclLLsivamente do mesmo, ele tem maior acesso as informagdes através dos co-
legas. Observo sempre as colegas pressionando-o para procurar algo, mesmo que o resultado
seja negativo. Por exemplo, durante uma pesquisa sobre o Folclore Brasileiro e também sobre
as Olimpiadas, as colegas do grupo questionaram o conteudo pesquisado. Como o retorno foi
insuficiente, o colocaram para ilustrar sobre os temas.

Jd que vocd ndo tronxe nada, agora vai desenhar” (Ep. 12/08/04).

Feliz da vida colocou-se num canto do grupo e desenvolveu as atividades.

Sua participag&o nestas atividades foi positiva, provocando assim, uma melhora signifi-
cativa dentro do grupo.

Como uma nova tentativa e para atender as exigéncias do programa, o aluno foi enca-

minhado para o projeto de recuperagio/refor¢o no 2° semestre.
5.4.2 - A aluna “KS”

Com os demais alunos com trajetorias de maior dificuldade, foi preciso muita obser-
vagdo, porque pontos relevantes eram comuns entre varios alunos, apresentando dificuldades
semelhantes tanto na leitura como na escrita, mas se sobressaindo nas questdes interpretati-
vas, principalmente em raciocinios matematicos,

Procurando acentuar as observacdes com maior énfase na Lingua Portuguesa, optei

pela aluna KS.

Aspectos Cognitivos Aspectos Psicoldgicos/Afetivos

-Dificuldades na leitura: pronunciar com|-Encontra dificuldade de se socializar ver-

entonagic as frases, utilizando a estrutura
textual — paragrafagdo e pontuagdo, provo-
cando o nfio entendimento e interpretagio
do que Ié.

-Dificuldades na escrita: ortografia, estru-

turagao textual.

balmente com os colegas, € aparentemente
calma e encontra-se constantemente quie-
ta, dirigindo-se vagamente para uma unica
colega da sala. Considera-se incapaz de
resolver alguma coisa, defendendo-se “nio
fiz e/ou ndo consigo fazer” Em momentos

mformais (nas brincadetras), participa das
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conversas, ndo apresentando-se da mesma

l forma durante o ensino formal.

A aluna reside no bairro e estuda na mesma escola desde a 1° série. E filha unica, de
pais separados. Mora com a mée ¢ a avo materna. Ambas trabalham durante o dia todo, dei-
xando a aluna aos cuidados de uma vizinha.

A aluna KS me chamou atengfio na observacéo, porque apresenta variagdes compor-
tamentais na aprendizagem, ou seja, dependendo de cada momento ela se comporta de uma
determinada forma, por exemplo, em algumas atividades ela desenvolve sem maiores dificul-
dades ¢ em outras ndio — a mesma atividade em momentos diferentes (por exemplo divisio).
Ou aquilo que hoje ela diz que entendeu e até resolveu, amanhd ndo o faz porque nio sabe,
ndo se lembra do que fez

~ Por que ndo acabou de resolver enr casa?

Perguntei. Ela porém, respondeu:

R oado sabia o gie era pra fazer” (Ep. 09/03/04).

Procurando entender tal comportamento, procurei verificar nos documentos registrados
na escola em anos anteriores o desempenho da aluna, e pude observar o processo de desen-
volvimento que se deu. Foi encaminhada para o projeto de recuperagio/reforco durante os
anos anteriores; freqiientou regularmente. Os resultados obtidos também foram ocasionais.

Neste ano, mais uma vez no primeiro semestre foi encaminhada para o projeto de recu-
peragdo/refor¢o. Desta vez freqlientou esporadicamente, sendo que tomei consciéncia das suas
faltas, encaminhei comunicado a familia salientando os prejuizos decorrentes. De acordo com
suas explicag¢des, o problema era o transporte, porque ndo tinha companhia para ir até a escola
inviabilizando a proposta:

_ln ndio tennho com guem vir, minha méie ndo deixa en sair na rua sozinha, Minha avo
frahaltha, s6 chega a tardezinha, ¢ eu fico trancada Ia em casa sozinha, A culpa néo é mi-
nha’,

Por se apresentar muitas vezes apéatica ac que se processa em sala de aula, nunca tenho
a certeza de que realmente ela entendeu o que se propde. Dificilmente questiona algo, difi-
cultando a relagdo de aprendizagem e de interagio professor/aluno e aluno/aluno.

Por gostar mais de Lingua Portuguesa, inclusive de leitura, desenvolve as atividades
com menores dificuldades. Seu maior problema esta no raciocinio matematico, ndo resolven-
do individualmente suas atividades. Necessita acompanhamento para a realizagdio das mes-
mas,

(.. professora a Ane pode sentar comigo pra me ajudar?
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Numa dessas ocorréncias a colega Ane criticou a aluna Ks, pois a mesma nido queria

pensar sozinha,
“Professora ndo da pra sentar com essa menina, ela so quer saber de copiar de
mim... "

Tentando estabelecer contato com a familia da aluna KS, encaminhei um convite, soli-
citanto a presenga de um responsavel pela aluna. De forma detalhada, especifiquei que, toda
quarta-feira, temos uma hora aula para atendimento aos pais. Nesse caso, poderiam procurar-
me para conversarmos sobre o desenvolvimento da aprendizagem da mesma.

O retorne do bilhete ndo chegou naquela semana, pois a aluna alegava que a mie pe-
gou o mesmo e ndo havia devolvido. No primeiro momento, argumentei com pressio:

Se en ndio deixar vocé entrar na caula sem sua mde? Garano que ela vai dar um
Jeito! " (k.25 03:04).

Depois, compreendi que o problema era muito maior. Intensifiquei minhas observa-
¢oes, nas informagdes narradas pela aluna: como vive a familia (os pais sdo separados, ou
melhor, nunca viveram juntos); sobre o horario de trabalho dos pais, o que fazem a noite e no
final de semana; se ajudavam nas tarefas de casa. Segundo a aluna, a mie sai cedo e néio tem
hora para voltar do trabalho, porque trabalha como promotora de vendas, necessitando, as
vezes dormir fora.

() minha mde ndo tem hora pra voltar, as vezes dorme la no servigo; e eu fico
coin minha avo de noite” (Ep. 25/03/04).

Sobre o pai ndo soube explicar, porque o vé esporadicamente; sabe que trabalha de
mecénico, e dificilmente vem vé-la,

Questionel com quem fica nesse caso. Respondeu-me que a noite fica com a avo que
mora junto, mas a mesma trabalha de domeéstica o dia inteiro. Nesse caso, a aluna fica sozinha
em casa no periodo oposto a aula, sendo monitorada pela vizinha.

Propus entdo que alguém poderia vir a escola antes de ir ao trabalho. Recebi o recado
oralmente através da aluna, dizendo que assim que fosse possivel passaria na escola para con-
Versarmos.

Esse fato narrado ocorreu iogo no inicio das aulas. No més abril, fora do horario de
atendimento acs pais, a mée veio a escola tentando justificar-se pela demora, e querendo se
posicionar no rendimento escolar de sua filha.

Conversamos bastante € entre outras coisas, declarou que a grande dificuldade que
encontra em ajudar a filha € que a mesma ndo sabe explicar o que foi pedido para tazer, ou o
que foi trabalhado e discutido em aula. E quando € pressionada, fica nervosa, comega a cho-
rar, grita com rebeldia, e ndo ha resultado positive. Em sua fala disse:
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_"Parece uma lowca quando ndo entende o licdo, chora, grita, acho que ela ¢ alrapa-
thada ™ (Ep.15/04/04).

Sugeri que colocasse outra pessoa para auxilia-la. Afirmou-me que estaria mais ativa
nos deveres escolares da filha e faria todo o possivel para sanar o problema.

Durante suas conversas, tentou justificar as atitudes da aluna com a auséncia do pai.
Disse que sempre sentiu a filha dispersa, triste, porque no tem o carinho paterno. O mesmo
né@o procura a filha, e dificilmente se encontram.

"(...) O pai tem muita culpa por ela ser assim; ele ndo e nem ai pra fitha. As vezes
nein manda o dinheiro da menina; ela sente a falia do carinho do pai...” (Ep.15/04/04).

Diante de tais situagdes, procurei aproximar-me mais da aluna, alias, adentrar-me mais,
porque se mostra muito introvertida, fala pouco, somi pouco. Procurei intensificar o trabalthe
afetivo, com elogios constantes e nos minimos detalhes, descontragio com brincadeiras, cari-
nho, buscando conquistar sua amizade e confianga. Mas também posicionar-me com autori-
dade mostrando-lhe o limite permitido, suas responsabilidades com suas tarefas, elogiando
seus avangos e posicionando seus [racassos para que pudesse construir sua identidade.

Diante disso, procura fazer as coisas de modo a me agradar:

_ () professora, otha o que trouxe de lanche pra vocé. Focé gosta de bolo de ce-
noura? " (Ep.29/04/04 ).

Sistematicamente envolveu-se também no processe de aprendizagem, procurando
aprimorar suas atividades, intensificando a corregio dos seus erros como no exemplo a seguir,

onde mostrou sua preocupagdo em corrigir os erros apresentados anteriormente:
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No decorrer do tempo, os primeiros e pequenos resultados ja comegaram a florescer,

como me chamar para ver se esta certo, dividir e/ou dear insistentemente o seu lanche, procu-
rar agradar com bilhetinhos, trazer adesivos e presentes.

_Professora toma, en frice (trouxe) pra vocé. Acho que vocé vai gostar...

Era um batom embrulhado. Isso porque era semana do dia das maes.

Com isso, também se preocupa e esta atenta em cotrigir os seus erros. Antes era apati-
ca. Numa carta escrita para sua mée na semana de comemoragao as mdes, procurou efetivar a
corre¢do, refazendo a carta, para que agradasse 0 maximo possivel (agradar & mie ou a pro-
fessora?).

Diante de suas dificuldades, procura posicionar-se buscando solugdes para seus pro-
blemas. Um pouco mais receptiva ao grupo, consegue divergir de outro colega, coisa que an-
tes ndo ocorreria. Desenvolve suas atividades dentro de um tempo mais longo, cu seja, dentro
do seu tempo de aprendizagem, ndo ficando fora do “caminfido” como costumo brincar.

" Famos KS ndo escorrega do caiminhido™ .
Ela costuma achar graca diante do fato.
Aspectos positivos também sdo observados pelos colegas. Como exemplo, nas ativida-

des em grupo ela se integra na medida do possivel, buscando as pesquisas pertinentes, contri-
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buindo no processo de aprendizagem. Cabe ressaltar que suas interagdes ainda sdo com pou-
cas colegas, por exemplo, ndo aceita interagdes com colegas do sexo oposto.
"Ndo gosto de sentar com esses meninos, eles séio muito chatos™ (Ep.12/08/04).

Nas disciplinas ministradas por outros protessores, seu comportamento é parecido. Fala
pouco; a interagdc em grupo é restrita, porque encontra dificuldades em se socializar. Em
Educagio Fisica, dependende da atividade desenvolvida, seu rendimento é melhor, por exem-
plo, quando € ac nivel individual. Se depender do formato em equipe, se isola da maioria; por
exemplo, em “Queima-fu” (atividade elaborada pela professora da unidade escolar), acompa-
nha as etapas do jogo até ser queimada. Ao ter que chutar a bola ao gol se nega.

Grita um colega: Vai logo menina, chuta a bola...

_"Néio vou chutar, ndo sei fazer gol, ndo quero, chita vocé...”

Segundo a regra do jogo, o “queimado” € que tem que chutar para valer ponto. Nesse
caso, ela teme em ndo fazer ou errar, priorizando ndo tentar.

Em Educagdio Artistica, seu desempenho é bom porque realiza as atividades propostas
pele professor: segundo a fala do professor:

Gosta de desenhar e pintar, mas encontra dificuldades quando tem que criar algo
cirigiddo”™ (Ep.23/03/04),

Mesmo apresentando uma melhora em sua aprendizagem, os resultados ainda ficam a
desejar, portanto, foi encaminhada mais uma vez para o projeto de reforgo, claro que com o
intuite de ser usado como suporte para seu desenvolvimento. Espero que tal procedimento néo

seja visto como uma forma de repressdo e surta resultados.

5.4.3 — A aluna “JD”

Apresentando dificuldades mais acentuadas em interpreta¢io de textos e em narrativa
textual, esta aluna foi selecionada em fungiio do seu rendimento nos anos anteriores.
A aluna reside no bairro onde estuda desde a 1" série. Vive com a familia e ¢ a filha

cacula de dois irméos.

Aspectos Cognitivos Aspectos Psicologicos/Afetivos
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-Na leitura: dentre os demais do mesmo |-Apresenta-se muito timida e apatica, nio
grupo apresenta \melhor desenvolvimento. | participa oralmente, nem sequer em con-
apenas requer aior aprimoramento no|versas informais, fala muito baixo, cons-
entendimento e interpretagdo daquilo que |tantemente introvertida, mesmo durante
1&. atividades de recreacdo, dificultando a in-
-Escrita: dificuldades ortograficas e estru- |teragfo. Mostra-se amavel aos demais co-
turagdo textual. legas, sendo solicita quando procurada. E
caprichosa com seus materiais, aparente-

mente metodica,

Quando costumeiramente dizemos que o “bonzinko ¢ quietinho” ndo incomoda o pro-
cesso da aula, isso € um fato real, sempre ajuda o bom andamento. Mas, a verdade ¢ que me
incomoda, € muito, observar aquele aluno ali, me olhando e “falando™ apenas com os olhos.
Era assim que me sentia com a aluna JD. Com olhares circundantes para tudo, expressivos,
mas a interlocugdo ndo acontecia. Tentei por diversas vezes interagir com seus olhares, qua-
se que cobrando uma resposta.

_Fala alguma coisa, menina!”

O siléncio sempre vencia, mesmo que um breve sorriso estampasse no rosto. Quanto
misteério? Eu sempre pensava...

Tentando entender o que acontecia, porque me incemodava, procurei pela familia. A
aluna s6 respondia de forma objetiva, sem deixar escapar outras informag¢des. Entdo pensava,
“como chamar os pais se 0s motivos parecian (o sitis? "

Contando com a sorte, encontrei com a mée numa manhj no portdo da escola e entdo
ela quis saber do rendimento da filha. Propus que me procurasse no dia de atendimento aos
pais. Pontualmente, a mde chegou. Expus o problema que enfrentava. Segundo a mie, ela
sempre foi assim com ares tristes Nao gosta de brincar com as colegas, fica constantemente
trancada dentro de casa (no quarto). E uma crianga carinhosa com a familia, mas muito retrai-
da, medrosa, salienta a mée:

() B uma crianga esquisita mesmo, parece bicho do mato. Néo ¢ muito de conmver-
sa e brincadeira; parece miito com a familia do meun marido’™ (Ep.14/04/04).

Salientei a dificuldade encontrada para auxilid-la na sua aprendizagem, porque uma
maior interagdio com o grupo e professora poderia proporcionar éxitos. A mie solicita propds

orientéa-la nessa questio, também ajuda-la em casa em suas dificuldades escolares.
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I
Diante de tal situagdo passei a uma observacao mais de perto dos acontecimentos.

Também procurej intensificar meus propositos afetivos, procurei insistentemente acompanha-
la indi viduahnenljle em suas atividades para que as desenvolvesse.

Uma forma encontrada de fazé-la se soltar mats, foi brincando, ou seja, valorizando e
elogiando-a sempre, inclusive porque sempre estava muito bonita; bem arrumada, de batom
na boca, enfeites no cabelo:

_ () nossa JD coma vocé esta bonita hoje! Vocé anda apaivonada, esta no ook’
(Ep. 20/04/04).

Ela sempre sorria aquele sorriso ‘amarelo’, expressando vergonha. Baseando-me nesse
caminho, consegui conquistar um sorriso, o elogio de um colega, ¢ eventualmente isso, pode-
1ia ter alavancado sua auto-estima em busca de novos conhecimentos.

Uma outra forma de tentar auxilia-la foi encaminha-la para o projeto de recupera-
¢o/reforgo, justificando-o como uma oportunidade de sucesso e éxito, tentando desmistifica-
lo como forma de castigo para os alunos com dificuldades.

Fol encaminhada para o projeto de reforgo, como nos anos anteriores, devido as suas
dificuldades em interpretar. Quando comuniquei-lhe do seu encaminhamento, uma colega
declarou:

_ "Nossa vaocé ficou de refor¢o!”

Ela porém respondeu:

_tlddaid, en ja figuei ontre vez, jo eston acostumade” .

Confesso que fiquei preocupada diante dessa fala, pois corria o risco de piorar a
situagdo. Uma vez acostumada, ndo necessitaria se esforcar. Também atingiu a auto-estima da
aluna. Os encaminhamentos progressivos que vinham se mostrando poderiam reverter-se.
Mas felizmente, o processo ndo emperrou, fregiientou ¢ primeiro semestre inteiro sem faltar,

A professora do refor¢o ao comentar sobre a aluna declarou:

_"Nossa ela ¢ uma gracinha, faz todas as atividades, mmca falta...é uma day melhores
do grupo” (Ep. 15/06/04).

Agora, pede para ir ao banheiro; reclama de alguma colega; faz as li¢des de casa e pes-
quisas. Esses dias a vi dando uma gostosa gargalhada, coisa que é rara! Também, procura
ajuda para resolver suas dificuldades. Diante disso. acredito que houve progressos em sua
trajetoria escolar até aqui. Os resultados sdo favoraveis até entdo, mesmo alterande muito

pouco o seu comportamento € os resultados aparecem e suas atividades.
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Em sua produgdio € visivel a idéia construida sobre o tema, apesar de encontrar ainda

dificuldades em ordenar e estruturar o texto com as devidas pontuagdes. Procura explorar ou-
tros mecanismos €OMo a auto-corre¢do, coisa que ndo fazia ha algum tempo atrés. Esta domi-
nando muito bem a leitura, sua maior dificuldade estd em redigir aquilo que pensa, confun-
dindo-se com as normas da gramatica.

No exemplo abaixo, abordando o assunto da preservacio do meio ambiente, a aluna
discorreu sobre o tema de forma coerente, apenas encontrando dificuldades de organizacio

textual, como a pontuacgdo.

Nas disciplinas minis-
tradas pelos outros professo-
res, ndo apresenta maiores
problemas. Em Educacdo
Fisica, participa das ativida-
des, inclusive as de grupo,
mesmo que as vezes se inti-
mide em realizar.

Em Educacido Artistica,
por ter um maior acompa-
nhamento por parte do pro-
fessor que tem a ¢onsciéncia
de suas dificuldades, realiza
as atividades com Dbastante
eficiéncia.

Por apresentar ainda

algumas  dificuldades em
estruturagdo textual ¢ interpretagao em situa¢des problema de matematica foi encaminhada
para o projeto de reforgo no segundo semestre.

Dentre os trés alunos do grupo com deficiéncia na aprendizagem, a aluna JD foi a que

mais apresentou éxito ne periodo observado.

5.4.4 — A aluna “GI”

A aluna reside no bairro e freqiienta a escola desde a 1" série. E a filha mais velha

dentre trés irmdos; filha de pais separados recentemente. Também € integrante de uma igreja
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evangelica, 0nde|ﬁ'eq£‘lenta semanalmente. De acordo com seus depoimentos, é o Unico lugar
de lazer nos finais de semana.
O gue f'.-’f)cé. Jaz no fin de semenc? Perguntei-lhe
U vou paigreja, ¢ as vezes na casd da minfia avo.
. Voce ndo costuma passearr 1o shopping, ou ontro ligar?
“Quando men pai morava em casa, as vezes a gente saia; agora ndo da mais”. Seus
olhos sensibilizados, me fez parar com o interrogatorio (Ep. 05/03/04).
Diante disso, mostrou total sensibilidade a situagio que estd vivendo. E extremamente

responsavel com suas obrigagdes, também aparentemente cobrada pela familia.

-Na leitura: 1€ fluentemente, apesar de|GI — Apresenta-se muito timida, pronuncia
pronunciar muito baixo. esporadicamente, quando solicitada, mas
-Na escrita: apresenta algumas dificuldades | esta atenta a tudo e a todos; é observadora
ortograficas, como os sons da letra “x” -|de todos os fatos decorrentes na sala de
s¢. Sua narrativa apresenta-se normalmente |aula, inclusive os possiveis na escola.
com coeréncia e coesio. Mostra-se muito segura de si, responsavel

com seus deveres escolares.

Devo confessar que nem tudo esta perdido quando me deparo com os problemas dos
que encontram dificuldades. Quando pego as produgdes dos demais alunos, inclusive os trés
com maiores facilidades de aprendizagem, e com isso consigo ver o resultado do meu traba-
Iho, isso me leva a ver que infelizmente, ou talvez felizmente, ndic temos uma classe homogé-
nea.

Uma situagfio que me chamou a atengfo foi durante uma aula de ciéncias (tratando
sobre a Biosfera), quando pedi aos alunos que assistissem o ‘Globo Reporter’ que passaria na
sexta-feira, abordando alguns pontos do assunto. Depois iriamos discutir ¢ assunto na proxi-
ma aula. Sugeri que anotassem as questdes interessantes para que ndo as esquecessent. Re-
pentinamente a aluna comega a chorar. Perguntei-lhe o ocorrido. Em meio a lagrimas e ga-
guejos respondew:

_ "k ndo vou poder fazer a licdo de casa porque en nédo tenho wlevisdo. O que en

Jago? " (Ep. 28/04/04).



Confesso que fiquei chocada com minha imbecilidade. Acalentei-a dizendo que nio
teria problema algum; que na préxima aula ela se inteirava do assunto.

A aluna Gl sempre € muita dedicada, caminha praticamente sozinha, sem muita orienta-
¢do tanto por parte da professora, como ajuda em casa, diz a mae.

e a G nnea e den trabalho nea escola. Mesmo agora com os problemas que tem
Ik em casa ndo mudou nada. Fla so ficon um tamto triste. mas fazer o gue ... (Depoimento da
mae numa reunido de pais — maio).

Em todas as atividades esta sempre atenta, também porque muito pouco conversa com
0s colegas, mas participa sempre que instigada. Praticamente conduz individualmente seu
aprendizado, esta sempre lendo quando termina suas atividades dirigidas. Nas suas produgdes
pode-se observar o universo cultural que ela esta sempre aperfeicoando. O use de um novo
vocabulario esta explicito em seus textos. Quando ha algum tipo de intervengiio, mesmo que
seja com outro colega, observa e apropria-se do conhecimento. Numa situagio de aula, utilizei
o termo “debrugar”. Um aluno perguntou o que era isso. Indiquei-lhe o dicionario como su-
porte. Logo em seguida, la estava ela com o dicionario na mio.

Inicialmente mostrava-se muito timida, pouco falava, menos ainda gostava de brinca-
deiras. Procurando aumentar sua interagdo no grupo, passei a observa-la constantemente e
para surpresa, pude detectar que, mesmo “na sua”, como eles dizem, ela se apropriava de to-
dos os acontecimentos. Curiosamente, brinquei levantando esse aspecto, sendo que, todas as
vezes que havia a necessidade de sua justificativa, estimulava-a a se pronunciar. Propunha
situagdes que favoreciam sua participagio:

_"Promo G é sua vez de falar! Fala GIN”

Timidamente ela sorria.

Pronto, em pouco tempo os resultados foram aparecendo, como dizem as colegas:

A Gi estad saidinha, né professore”. Tanto foi para minha surpresa, que nas suas ativi-
dades usa seu pseudonimo: “Gi” (21/06/04).

Num exemplo recolhido podemos observar seu desempenho. Utilizando o tema
sugerido anteriormente em uma das avaliagdes do SARESP, propus que desenvolvessem uma
narrativa (na 3" pessca). No geral as produgdes apresentadas pela classe giraram em torno de
encontrar alguém conhecido, propor um passeio ou uma brincadeira, reencontrar os familiares

distantes.
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Observe-se no exemplo recolhide que ha um certo mistério envolvido, “a fantasia”
natural nessa f‘ai;iia etaria. Também mecanismos de auto-protecdo para se sobressair de uma
situagdo  embara-
¢osa.

Observando
seu  desempenho
gradativo em todas
as disciplinas. a

tendéncia € de que

nossa relacio va se

ki s

aprimorando  cada
VEZ mais, € por ser
uma garota timida,
necessite desse

aprimoramento

afetivo, e cada dia
mals sinto aumentar nossos lagos, com brincadeiras, e até confidéncias pessoais. Muito feliz
pude comprovar numa atividade onde se pede que 0s alunos digam o que os deixa feliz que

ela escreveu: (...} Quando a professora Sandra me elogia”.

% vaw deka TFELin”..

£r
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5.4.5— A aluna 4TA”

A Aluna € tida como a “cabega” da sala. Sempre responsavel e solicita em ajudar a
todos, da suas opinides e apresenta G6timos resultados na aquisigdo do conhecimento, alias,
além do grupo. E a filha cagula, portanto, muito paparicada pelos familiares. Mas isso s6 gera

bons resultados. Mantém um relacionamento afetivo com todos, em especial comigo, com

confidéncias e segredos.

TA — na leitura: |é fluentemente, utilizando
a estrutura textual.

- Na escrita: dificuldades de forma genera-
lizada em ortografia, especificamente com
as quais nfo sio habituaimente trabalha-
das.

- Na interpretacdo ¢ habil, faz suas criti-

TA — apresenta-se solidaria aos colegas,
procura ajudar a todos, ¢ companheira. E
auto confiante, responsavel com seus deve-
res escolares, participa ativamente das ati-
vidades desenvolvidas. Questiona quando
necessita esclarecer suas diuvidas ou colo-

car seus posicionamentos.

cas articuiadas ao texio.

Na dindmica de seu aproveitamento, pode-se constatar resultados positivos em todas
as disciplinas. Retém mais facilmente os assuntos abordados, fazendo criticas e dando opini-
Bes de cunho pessoal, mesmo que reconhega seu equivoco na conclusiio. Numa dessas situa-
¢des, quando discutiamos sobre a polémica da descoberta do Brasil pefos portugueses, cla
chegou a seguinte conclusdo

() como dizem,  os indigenas eram os donos dessa Terra, ¢ se ndo fossem os
poriugueses que aqui cheguram tomaido posse e declarando rer descoberto novas rerras,
o seria diferente. Sendo assim, como o Brasil teria o progresso sem a intervengéo dos es-
trangeiros? (Ep. 27/04/04).

Trabalhando especificamente em geografia, sobre a vegetagdo brasileira e fazendo
um gancho em ciéncias com o tema trabalhado (Os seres vivos no Planeta Terra) sugeri uma
produgic de texto, com o tema “Minha Terra, Minha Vida”, onde pudessem narrar como se
da a relagdo humana com a natureza.

Varias produgdes ficaram interessantes, ja que sinalizam e analisam a forma negativa

cOmMo a natureza em geral € tratada.
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A amostra recolhida € da aluna (TA). As redagdes feitas por ela s3o sempre pautadas
por uma forma clriativa ¢ bastante personalizada, Normalmente apresenta poucos erros orio-
graficos e de estruturagdo. E uma leitora assidua e esta sempre preocupada em ouvir opinides
sobre suas produg¢des.

Nas demais disciplinas seu desempenho ¢ igual. Os erros acontecem e sio revistos para
melhor aprendizado.

Numa atividade onde se trabalhava com diferentes sons de “x”, encontrou algumas
dificuldades na ortografia. Ao ter acesso aos seus erros balbuciou:

_Foi mal né, professora. Lissc me pegon de jeito!” (Ep. 24/03/04)

Posteriormente, procurou ajuda no dicionario para sua corregio.

Um outro aspecto a abordar € com relagdo & autonomia que a mesma apresenta. Fre-
qiientemente toma posicdo de lider no grupo, organizando-o ¢ comandando-o. Um aponta-
mento negativo observado € que nfo tem paciéncia em ajudar os colegas que apresentam mai-
ores dificuldades. Tal fato foi observado quando pedi que ajudasse um colega. Depois de al-
guns minutos esbravejou:

_Nao vou mais ajudar fulano’, porgue a gente explica ¢ ele ndo enende. Ja falei a
mesma coisa wm monte de vezes. Ndo tenho paciéncia. Como é duro ser professoral” (Ep.
10/08/04).

Quando indaguei da sua pretensdo de futuro, logo respondeu:

“la quero medicineg”, vamos ver as condi¢des. So sei que ndo quero ser professora”,

5.4.6 — A aluna *NA”

NA —na leitura: I€ fluentemente, utilizando |NA - Apresenta-se muito extrovertida,
a estrutura textual. muito falante, tem muita garra para desen-
- Na escrita: dificuldades de forma gene- | volver suas atividades durante a aula, mos-

ralizada em ortografia. especificamente | tra-se muito cativante, considerando a todos

com as utilizadas em menor demanda. | como seus legitimos amigos. Considera a
- Adora desenhar e pintar, apresentando |vida cheia de cor e amor - ¢ alto astral. Tem
excelentes habilidades nas artes. humildade em reconhecer suas fraquezas e

CrIos.
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A aluna m|0ra com 0s pais em outro bairro proximo. Estuda nessa unidade escolar a
partir da 2* sél‘ie.|E muito extrovertida, fala bastante, de forma que ndo prejudica seu rendi-
mento.  Gosta 1ﬁuit0 de ler textos cientificos. Desenhar € sua paixio; € também criar situa-
¢des diferenciadas do cotidiano. Nfio demonstra desapontamento com seus erros, considera-os
parte do processo de aprendizagem. Durante uma conversa informal relatow:

"Meu sonho ¢ de conhecer o alto mar atrevés de mm submarino. Viajar ¢ ver coisas
gue @ genle 1o imagind que exisie
Uma colega retrucou:
Vocé ¢ fonca! Ser devorada por tebaroes!”
U Ver o inbardio de perto ja vai ser fascinante... " (Ep. 10/06/04).

Dificilmente encontra maiores dificuldades para resolver suas atividades. Quando

ocorre pede por socorro

Lty Lo '(j;@%{{-',r R = Pid para a professora ou algum

W R O T TP IO - ,-;\':-__
i TpRATemeses S colega. Desenvolve todas as
el Horegom, Lre
e o Amwl o TR, Rl &, e s atividades, mas se prende
g T R T et ,é‘i«_r . R
é T o RATHIEL, ’*4’*“"“‘“"”"“@«- mais em questdes instigan-

e e o tes que lhe agucem a curio-
| - - sidade.

No decorrer das
observagdes, preocupei-me
com a aluna NA. A mesma,
andava muito dispersa du-
rante a aula, chegando a
mostrar-s¢ um tanto triste
ou apatica.

Suas produgdes tam-
bém cairam um pouco, des-
de o capricho com seu ca-
derno efou atividades, até a

assimilagdo dos conteudos

trabalhados. Por exemplo,

trabalhando com divisibili-

dade e multiplos em mate-
matica, encontrou dificuldades em resolver as atividades propostas, caso ndo ocorrido anteri-
ormente.
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Algo observado foi a sua mudanga de conduta, por exemplo, utiliza formas de picha-

¢d0 no caderno e trabalhos, o vestuario se diferenciou (agora diz que € roqueira).
_ T curto rock! Adoro essas coisas diferemtes! Néo gosto de ser igual aos ontros”
(Ep.10/05/04).

Causou espanto para todos, inclusive aos pais, porque no inicio do ano seu caderno era
todo decalcado com figurinhas de personagens femininos: agora desenha figuras de morcegos
e sangue, caveiras, aranhas. Basicamente tudo em negrito, muito forte, inclusive a expressao
dos personagens desenhados.

Néo querendo criticar seu posicionamento (ou fase?), o que preoccupa € a mudanga tdo
repentinamente ¢ que influenciou em seu rendimento escolar.

Tambem fui questionada sobre o assunto, pela mae, através de um telefonema.

Procurer saber informagdes sobre o que estaria ocoirendo, mas 1anto a mie como a
irmd, disseram-me que estaria tudo normal. Com os colegas ndo houve alteracdes. Isso ndo
implicou maiores problemas, por ser muito esperta, mas tornou-se notoria a defasagem ocasi-

onal.
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Foi necessario insisténcia por parte das colegas do grupo para que a aluna NA partici-

passe da danga na| nossa festa junina, (observacdo feita pela mae) o que em outros tempos néo
aconteceria. Parti!cipava dos ensaios normaimente.

No dia da apresentagfio, seus pais estiveram presentes. Procuraram-me, desculpando-se
pela impossibilidade de participar mais da vida escolar da filha. Durante a conversa, o pai
mencionou a fase apresentada pela aluna. Questionou-me se achava normal sua maneira de
agir (pichag¢des, vestudrio, postura). Perguntei-lhe como procedia em casa, e garantiram-me
que tudo estaria ocorrendo normalmente, somente sua conduta mudou. A mie indignada, dis-
se que seria mais dura daqui pra frente. Pediram-me que os mantivessem informados sobre
tudo o que estaria acontecendo. Neste caso, achei mais prudente aproximar-me da aluna, pro-
curande ajuda-la ou entender o que passava, mas ela mostrou-se arisca, querendo pouca con-
versa,

Durante uma conversa, salientou que ela queria ser diferente das demais meninas. In-
dagou:

_ 0 que ha de mal nisso?”

Gradativamente fomos nos acostumando com a nova forma de vida da aluna, assim
como tudo ¢ que acontece no sistema de ensino.

Estas sdo as trajetdrias que acompanhamos.
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6. Consideracoes finais sobre o processo vivenciado

i

Quando ‘me propus a analisar como ocorria meu trabalho pedagdgico através desta
pesquisa, senti algo muito intrigante. porque estava me propondo a desvelar uma realidade
que até entdo, para mim, acontecia meio as escuras. Estaria mostrando a minha identidade
protissional. Também embarcava em uma reflexdo que necessitaria de aportes teoricos para
andlise.

Correria o risco de ver minha pratica face a face com a critica que havia lido nos li-
vros retratando como as classes populares sdo excluidas da escola. Estaria eu sendo conivente
com esse massacre?

Mas, apds quase quatro anos de universidade, a pesquisa tornava-se oportuna. Muito
havia discutido com meus pares no curso de Pedagogia sobre a sitvacdo educacional vigente,
com base em pesquisas e teorias, analisando-as em sua construgio historica.

Senti-me habilitada para tal. Pelo menos poderia melhor compreender o que antes s6
era examinado como critica: a defasagem na aprendizagem, a hierarquia imposta pelas politi-
cas publicas, a alienag@o dos profissionais envolvidos no sistema educativo.

Na pesquisa, depois de muito tempo, conseguia “distanciar-me”™ dos livros didaticos
tendo como objetivo examinar uma pratica muito proxima, a minha prépria pratica.

Procurei descrever seis casos de alunos do final do Ciclo I, trés deles com major difi-
culdade na aprendizagem. Como pude demonstrar, a valorizagio dos avangos dos alunos por
pequenos que sejam, em diversas dimensdes de seu desenvolvimento, permite melhorar o
grau de participagdo do aluno em sala e “restabelecer contato com o aluno”, o que reflete em
sua disposi¢io para aprender. E importante que mais estudos sejam feitos sobre a influéncia
do professor na auto-estima do aluno.

Este processo foi auxiliado pela existéncia de reforgo paralelo, é verdade. Dos trés
alunos analisados, dois freqiientaram o refor¢o paralelo. Um deles teve um salto qualitativo
nos seus rendimentos; o outre menos — apesar dos esforgos da professora. O aluno que nio
freqlientou o reforgo, por motivos ndo esclarecidos/comprovados, continuou apresentando as
mesmas dificuldades. Nenhuma conclusio definitiva pode ser tirada, mas ha indicios.

Seja pela agiio do reforgo, seja pela agiio mais focalizada da professora em sala, o fato
€ que 0s alunos — mesmo com dificuldades — reagiram na sala de aula e apresentaram melho-
ras.

Entretanto, para ajudar este processo é necessario que se faga uma transformacio da

escola publica.
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As mudangas avaliativas contidas na proposta de progressio continuada visam em es-

pecial a progressdo da aprendizagem do aluno, conforme destacado no inciso V do artigo 24,

que apresenta a verificagdo do rendimento escolar, observando os seguintes critérios:

a) avaliagao continua ¢ cumulativa do desempenho do aluno. com prevaléncia dos aspee-
tos qualitativos sobre os quantitativos ¢ dos resultados a0 longo do periodo sobre os de
eventuais provas [inais; (...)

¢) obrigatoriedade de cstudos de recuperagiio. de preferéncia paralclos ao periodo letivo.

para os casos de baixo rendimento escolar, a screm disciplinados pelas instituicdes de ensi-

1o ¢m scus regimentas (Lei n® 9.394/96. apud Quagliato, 2003, p.77).

No entanto, apesar disso, o sistema mantém uma concepgdo que sustenta a logica de
organizagio seriada. Como lidarmos com essa légica sem a antiga concepgao enraizada da
escola cuja fungiio € classificar os alunos? A maior dificuldade encontrada esta em nos des-
vencifharmos desses mecanismos que permeiam a escola.

Ainda permanecem as resisténcias como demonstra a seguinte fala de uma colega:

“(e..) na minha época tudo era diferente: reprovava-se, decorava-se, reprimia-
se, ¢ nem por isso, deixel de aprender; eu rabalho no batiddo mesmo” (fala de

wna professora - nivel inicial).

Ou ainda na seguinte fala:

“(...) esse menino ¢ tal gual a familia, todos que passaram por agui tiveram

dificuldedes ¢ deram muito rabalho”™ (fula de wina professora —2¢ série).

Considerando que um educador possa ter essa concepgdo de educagio, como pode-
mos trabalhar com uma nova proposta, superar e modificar o carater seletivo e elitista da nos-
sa escola?

Diante disso, a tendéncia ¢ de fortalecer os mecanismos de desigualdades presentes
nas instituicdes escolares que favorecem a eliminagdo continua das criancas desfavorecidas
(Bertagna, 2003, p.13).

Sabendo da importéncia que a avaliagio tem no processo de aprendizagem, é necessa-
rio um novo tratamento para o processo de avalia¢do na escola, transformando-o num instru-

mento essencial para a observagdo global do progresso do aluno.
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Neste sentido, pudemos constalar na escola pesquisada que as mudancas engatinham,

ndo ocorrem com profundidade na sala de aula, ou quando ocorrem séio minoritarias. Mudar a

I
’

pratica pedagogida implica, para nos professores, em rever os conceitos, os valores, as ideolo-
gias que foram constituidas no processo de trabalho; implica, em uma busca permanente de si
mesmo, 0 que ndo significa desprezar a experiéncia adquirida durante anos anteriores, pois, de
acordo com Freire: “todo amanhd se cria num ontem, através de um hoje” (Freire, 1979,
p-33).

Mesmo cientes da resolugiio que implantou os ciclos, na escola pesquisada o procedi-
mento em séries ¢ totalmente dominante. Toda documentagio legal e o discurso dos professo-
res supdem a forma seriada de escola. O discurso burocratico ainda impera, havendo a neces-
sidade de registros bimestrais de ata, tarjetas, boletins, para efeitos estatisticos. Surgem par-
cialidades entre os pares, sendo que alguns seguem a sistematica da avaliagio tradicional en-
quanto outros utilizam as regras da progressio continua, descartando as avaliagdes bimestrais.

A polémica € ainda maior quando em reunides de HTPCs ou CCS {(Conselho de
Classe e Serie), professores informam o posicionamento geral do avango de seus alunos

No documento da SEE (A Organizagdo do Ensino na Rede Estadual, 1999), salienta-
se que a nova estrutura diminuiria as reprovagdes e abriria possibilidades, através de um sis-
tema intensivo, paralelo e continuo de reforco e recuperacio, visando “todos os alunos irem
avangaiido con seun grupo-classe nas séries infermedicdrias de cade ciclo™ (SEE, 1999), apud
Quagliato, 2003, p.105). Nesse sentido, procurando atender as determinagdes legais, a escola
prioriza esses mecanismos encaminhando o aluno com dificuldades para o projeto de reforgo.

Em horarios opostos as aulas regulares, em dois dias com o periodo de duas horas
cada, os alunos sio atendidos por um professor diferente. A principio a Diretoria de Ensino,
proporcionava “treinamento” referente ac projeto de reforgo, onde se estabelecia um plano de
trabalho genérico para todas as escolas que depois eram adaptados as necessidades locais.
Atualmente, esse trabalho perdeu forga, ticando apenas a boa inten¢dio dos professores no
planejamento do trabalho.

Para o projeto de reforgo/recuperaciio, o trabalho pedagogico precisaria ser intensifica-
do e variado, com apoio individual, para que as dificuldades fossem sanadas. Ha necessidade
de um grupo menor de alunos. Mas os grupos de refor¢o continuam com o formato de sala de
aula, numeros elevados de alunos, turmas multiseriadas e dificuldades multiplas de aprendi-
zagem.

Podemos sentir na escola uma maior inctdéncia da questdo da baixa auto-estima dos
alunos com maior dificuldade de aprendizagem. Devido as suas defasagens de aprendizagem,
acabam sendo vistos e estigmatizados em sala de aula, mesmo em situagio de progressio
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continuada. A simples junc¢io de séries e eliminag¢do do papel de reprovagio da avaliagdo, ndo

elimina a avaliagdo informal que ocorre no interior da sala de aula, junto ac grupo ao qual o
aluno estuda. Mesmo que ndo sejam formalmente reprovados, vivenciam situagdes que pro-
duzem baixa autc;-estima, como vimos nes episodios descritos neste estudo.

Pelo fato de ndo mais haver a pressio da reprovagio no Sistema de Ensino Paulista, o
impacto da nota na auto-estima deveria ter sido extinto gradualmente. No entanto, a relagdo
do aluno com a aprendizagem continua a provocar um certo rebaixamento de sua auto-estima,
quando o aluno percebe suas limitagdes académicas no convivio com os demais alunos da sala
de aula.

Possivelmente, estes alunos acumularam sentimentos de fracasso durante os quatro anos
escolares. Também pelo fato de estarem no final do ciclo, a inevitabilidade da exclusidoc ao
final deste, termina por acirrar €stes processos.

Consideramos a preocupac¢io com os aspectos de evasio e indice de repeténcia como
ponto positivo na progressdo continuada, com propositos de democratizacdo do ensino com
qualidade, e a garantia de acesso e permanéncia das camadas populares na escola, mas na rea-
lidade a condugdo desses aspectos esta sendo distorcida ou “desviada” durante o ciclo, por
ndo garantir a aprendizagem efetiva dos alunos tornando-se, na pratica, uma promog¢io auto-
matica.

Dessa forma, eliminando a retengdo dos alunos ao final de cada ano, criou-se a ideolo-
gia do “passar automdtico” para a proxima série - tanto para os professores, como pais ¢ alu-
nos.

= Duante disso, desencadeou-se o descompromisso por parte dos envolvidos, enxergando-
se as causas dos problemas na progressdo continuada. O profissional em sua argumentagdo
exime-se da responsabilidade, porque a proposta tirou-lhe o poder de agdo sobre o aluno, en-
quanto avaliagdo. Os pais, considerando ser uma imposicdo da lei, acomodam-se sem pensar
sobre o resultade do final do processo. Os alunos, que sdo os mais atingidos, vo transitando
entre um ane € outro sem entender o que acontece € 0 que esta por vir; uns com éxito, outros
acumulando fracassos sem se dar conta das conseqiiéncias para a sua vida.

Apesar da nota ou conceito néio ter o significado ou peso como no antigo processo, nio
deixou de ter sua funcio avaliativa e discriminatoria sobre os alunos. Mesmo conscientes da
ndo reprovagdo no ciclo, para eles, a nota ainda € um marco escolar, tanto que a utilizam
como valor de troca: "Quanto en aceriei na prova? ™ “Por gue vocé ndo den nota?”

Na escola pesquisada, as mudangas propostas pela progressdo continuada foram parci-
almente efetivadas. A concepgdo de escola seriada ainda impera na realidade escolar que ope-
ra com 0s antigos mecanismos da forma escolar.
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Concordamos com Passeri (2003} quando nos aponta a intfluéncia dos fatores emocio-

nais na aprendizagem e conseqiientemente o fracasso escolar dos alunos que ndio obtiveram
um tratamento especifico durante o processo educativo.

Uma questiio que chamou nossa atengdo esteve relacionada a dimensao da avaliagao
informal vista nos episédios. Essa dimensio avaliativa circula espontaneamente em situagées
de sala de aula e revela uma determinada forma de julgamento do resultado final do aluno.
Freitas (2002a) procura diferenciar os dois planos avaliativos que permeiam o dmbito escolar:

o formal e o informal.

“No plano formal estiio as (écnicas ¢ procedimentos visiveis de avaliagio em provas ¢ (ra-
balhos: ne informal. estio os juizos de valor que orientam os resultados das avaliagdes ¢
sdo desenvelvidos pelos professores e alunos. Esles criam. permancniementc. representa-
¢bes uns dos outros. A parte mais dramatica ¢ relevante da avaliagdo se localiza ai. nos
sublerrincos onde os juizos ocorrem. Impenctriaveis. eles regulam as relages lanto do
professor para com o almo quanto do aluno para com o proflessor. Este jogo de represen-
tagbes vai construindo imagens ¢ auto-imagens que vdo interagindo com as conslrugdcs
metodologicas do professor. E aqui que comega a ser jogado o destino dos alunos - para o
succsso ou para o fracasso. As estralégias de trabalho com os alinos licam permeadas por
tais juizos ¢ definem. conscicnte ou inconscieniemente. o investimento do professor neste

ou naquele aluno™ (p. §4).

De acordo com o autor, esse processo avaliativo ¢ menos perverso do que a avalia-
¢éo formal que exclui o aluno através da eliminagdo, mas de qualquer forma age dissimula-
damente mantendo a classificagio e a selegdo, projetando o destino do aluno fora da escola.

A ualizagdo da avaliagio informal faz com que a exclusio acontega, de fato, segun-
do a bagagem cultural do aluno, o que permite que ela ocorra no proprio interior da escola de
forma mais sutil, ou seja internalizada.

A partir da apresenta¢do do conjunto de dados coletados através dos episodios, pdde-
se descrever a trajetoria vivida pelas alunos no ultimo estagio do Ciclo 1, em situagéio de pro-
gressdo continuada. Os sucessos e fracassos fazem parte do processo assim como no antigo
sistema de educagio. As “marcas” exibidas pelos alunos continuam presentes.

Procurei, como professora, fazer da pratica de avaliagdo um forte instrumento para
repensar minhas estratégias de ensino, acompanhar o desenvolvimento e crescimento do alu-
no. diagnosticar suas dificuldades e tomar atitudes em prol da aprendizagem. Para isso, utili-
zei-me de instrumentos e procedimentos pedagogicos fornecidos pela instituigdo escolar:
reforgo continue e paralelo, e promovi o acompanhamento individual focalizando as dificul-
dades do aluno, mteragindo com a familia em busca de subsidios favoraveis para a superagio
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dos problemas. l'vllesmo sem poder resolver todos os problemas, o importante € indicar que a
mudanga na relagdc com estes alunos da indicios de que € possivel obter alguma mudanga de
atitude do aluno. |

Em relagdo ao regime de progressio continuada no Ensine Fundamental concluimos,
neste estudo, que o fato de ndo haver reprovagao nesse sistema de ensino, ndo €, a nosso ver,
garantia de que todas as criangas terdo uma aprendizagem efetiva. Isso pode implicar para os
alunos em uma construgdo gradativa de fracassos, criando uma identidade negativa com bai-
Xa auto-estima e motivacio, aumentando o nivel de dificuldades durante o ciclo. Nesse caso, a
baixa auto-estima dos alunos ird influenciar no processo educativo, gerando uma cadeia de
exclusdo. Podemos concluir que esse processo de fracassos que € construido de forma subjeti-
va pelo aluno durante o processo do cicle, leva a “danos” que acumulados se manifestam for-
temente no ultimo ano.

Acreditamos também que a redugfio da repeténcia tenha trazido, no presente, benefi-
cios a economia do pais, mas futuramente podera gerar grande despesa, como por exemplo,
com ¢s problemas sociais que serdao criados certamente pelos profissionais mal formados.

Desvendar as tramas que envolvem a escola nada mais € do que a busca por revelar as
contradi¢des da realidade em que vivemos para poder entendé-la e impulsionar agdes de trans-
formacgéo, afinal * (..} hd muitas contradigies a serem superadas na escola, muitas delas
hrotando da estrutura que alicerga a sociedade. A Ita pela educagdo contina sendo a hiia
da mnaiidade pelo que ha de humano — a possibilidade de conhecer, de saber sobre si, so-
bre o universo, ¢ de transmitir a sua historia ¢ o sen acervo das geragdes qie se shcedent.

Trata-se de uma lnta politica a ser travada dentro e fora da escola” (Dickel, 2001, p.3135).
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