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“Elogio do aprendizado”

Aprende o que é mais simples!

Para aqueles cujo momento chegou,
Nunca ¢ tarde demais.

Aprende o ABC: nfio basta, mas aprende-o!
Aprende, homem no refiigiol

Aprende, homem na prisdo!

Mulher na cozinha, aprende!

Aprende, sexagenario!

Tens de assumir o0 comando!

Procura a escola, tw que nfo tens casa!
Cobre-te de saber, tu que tens frio,

Tu que tens fome, agarra o livro: é uma arma!
Tens que assumir ¢ comando!

Nio tenhas medo de fazer perguntas:
Nio te deixes levar por convencido,

Vé com teus proprios olhos,

O que ndo sabes por experiéncia propria,
A bem dizer, nfio sabes.

Tira a prova da conta,

Es tu qucm vai pagar!

Aponta o dedo sobre cada item,
Pergunta: como foi parar ai?

Tens de assumir o comando.

(Bertold Brecht)
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1. Introducio

A alfabetiza¢io de adultos no Brasil apresenta-se ainda hoje como um
sério problema, seja por haver muitos adultos analfabetos ou seja porque muitos dos
individuos que passaram pela escola e tiveram um contato com a leitura e a escrita,
ndo conseguem fazer desse conhecimento um uso social critico e consciente, que lhes
garanta o desenvolvimento da sua cidadania, visto que muitos 18em e escrevem
apenas o proprio nome. Alvarado (1997) informa que, em muitos casos, os esforcos
visando a alfabetizagdo de adultos produziram altos indices de um posterior
analfabetismo funcional, com impossibilidade de acesso & educacfio basica completa.

O autor coloca, ainda, que a falta de preparagfio e qualificagiio dos
professores para o trabalho com adultos, condiciona-os a seguirem modelos
tradicionais de ensino, transmitindo conhecimentos predeterminados e
descontextualizados, de forma que se esquecem de que a atuagio docente ndo é
apenas educativa, em termos de ensino, € que seus estudantes tém caracteristicas
especificas, fazendo-se necessario o emprego de metodologias apropriadas.

Na década de 60, o educador Paulo Freire, questionando o modelo
tradicional de ensino, desenvolveu um método de alfabetizagio de adultos,
conhecido como “método Paulo Freire”. De acordo com a sua concepgio de
educagdo, é possivel aprender a valorizar o saber acumulado pelos alunos aos quais
sua pedagogia se destina, além de ser possivel perceber que o processo educacional
ndo deve ser formal, porque pode ser um espago formador de homens conscientes de
sua cidadania e de suas responsabilidades na transformagdo da realidade em que
vivem.

Em vista disso, procurou-se realizar uma pesquisa sobre os projetos
desenvolvidos sobre este mesmo tema, ou seja, o de alfabetizagio de adultos.
Verificou-se, entfio, que ha uma quantidade muito grande de trabalhos realizados,
ndo sendo detectado, entretanto, nenhum estudo que tratasse sobre o assunto que foi
aqui definido: verificar, a partir da proposta de alfabetizagao de adultos elaborada por
Paulo Freire, se houve ou ndo mudangas em relagio aos métodos e préaticas
pedagogicas utilizadas por outras propostas, que tivessem como fundamento as idéias
deste educador, trinta anos depois.

Chegou-se a conclusdo de que uma maneira de se tratar deste assunto

seria sob a forma de uma analise comparativa entre as propostas.



Sendo assim, o presente texto, na sua seqiiéncia, trata da questio da
alfabetizagdio de adultos no Brasil, isto ¢, da explicagio de como surgiu e de como
vem sendo desenvolvida atualmente para, a partir dai, discorrer sobre a proposta de
Paulo Freire, criador do método de alfabetizagio de adultos que leva o seu nome e
que foi di{’ulgado para o mundo todo. Nesta parte inicial do trabalho, procurou-se
explicar, ainda, porque foi utilizada a proposta freireana como referencial tedrico
para a analise comparativa com as demais propostas selecionadas.

Na sequiéncia, procurou-se mostrar como é que se deu a evolugio do
proprio conceito de alfabetizagdio escolar, que acabou por englobar o processo de
alfabetizagdo de adultos também.

Em seguida, sfo apresentados os objetivos deste trabalho e, a partir dai,
sdo explicadas as etapas que foram seguidas para se chegar 4 escolha das propostas
que seriam analisadas, incluindo a elaboragfio e a defini¢do das categorias de analise,
a propria anélise dos dados e os resultados que foram obtidos.

Finalmente, procurou-se montar a discussdo e as conclusbes que foram
possiveis de serem assumidas, tendo em vista os resultados obtidos com a analise dos
dados a partir de cada proposta pedagdgica.

Para concluir, o referencial bibliografico e os anexos do trabalho foram

também incluidos.



2. Alfabetizacao de adultos no Brasil

Historicamente, a alfabetizagio de adultos no Brasil originou-se no
momento de implantagdo de um modelo de plano econémico instaurado no governo
de Juscelino Kubitschek, que necessitava de mio-de-obra qualificada para o
atendimento & necessidade de trabalho num processo de industrializagdo, imposto
pelo capital internacional’.

O Estado, para deter a organizagio independente dos trabalhadores e para
atender a expansdo da indUstria nacional, regulamentou a organizag¢iio do trabalho
atraves de legislagdo trabalhista, assumindo a responsabilidade da educagio da classe
trabalhadora com o objetivo de atender as exigéncias do mercado de trabalho da
indastria em crescimento.

Este modelo econdmico previa a escolarizagfio da populagio urbana entre
14 e 35 anos, uma vez que esta é a popula¢do ativa e participante da estrutura
produtiva do pais, recompensando o investimento educacional implantado.

Segundo Cunha e Goes (1991), neste periodo foram criados projetos de
educagio ¢ alfabetizaciio de adultos com objetivos desenvolvimentistas, como por
exemplo o Sistema Radio-Educativo Nacional - SIRENA (1957), Campanha de
Educagfio Rural (1952-1959), Campanha Nacional de Erradica¢iio do Analfabetismo
(1958).

Os educadores da década de 60, entre eles Paulo Freire, viram nessas
tentativas todas a necessidade de uma nova concep¢io de educacio para adultos com
o objetivo de promover, além da sua educagio, o direito & cidadania, numa busca de
caminhos alternativos as propostas tradicionais e conservadoras. Paulo Freire foi o
marco dessa nova postura, O educador nordestino defendia a educagio com o homem
e ndo para o homem e, ainda, a substituicio da aula expositiva pela discussio, a
utilizagio de modernas técnicas de educagio de grupos com a ajuda de recursos
audiovisuais, etc, Demonstrou preocupagio com metodologias € com o lugar a ser
assumido pelo educador e o educando, lugar esse que é histérico, social e politico.

Dessa nova concepgdo, surgiram campanhas como Movimento de

Cultura Popular (MCP, 1960), Movimento de Educagio de Base, um convénio entre

! Informagges obtidas a partir do relatrio do Programa de Educagfio de Jovens e Adultos, Prefeitura
Municipal de Curitiba, 1996.



govemno e Igreja Catolica (MEB, 1961), Movimento “De pé no chdo também se
aprende a ler” (1961), entre outras,

Entretanto, esses projetos educacionais de fundamentagdo revolucionaria
contrariavam os interesses do Estado militar que fora instalado, através do golpe de
64, tendo como prioridades o aprimoramento tecnologico visando ao
desenvolvimento econdmico. Para atingir esse objetivo, a proposta de educacgdo do
Estado baseava-se numa tendéncia tecnicista, fundamentada nos pressupostos da
neutralidade, eficiéncia e produtividade.

Durante a ditadura militar, o Estado criou mecanismos de coergiio e
neutralizagdo de reivindicagGes dos trabalhadores. Assim, para que o aluno
cumprisse a escolarizagio de acordo com o processo de modernizacgio da sociedade
brasileira ditada pelo governo, foram desenvolvidos grandes projetos educacionais,
como o Movimento Brasileiro de Alfabetizagio (Mobral, 1967), numa tentativa de
solucionar o problema social do analfabetismo. Montou-se, inclusive, uma rede de
ensino supletivo usando o radio (Projeto Minerva) e a televisio.

Em 1971, a educagdo de adultos foi regulamentada pela lei 5.692/71
(Ensino Supletivo, capitulo IV, artigos 24 e 25). Segundo esta lei, 0 Ensino Supletivo
tinha por finalidade suprir a escolarizagio regular para os adolescentes e adultos que
ndo a seguiram ou concluiram em idade prépria, além de proporcionar, mediante
repetida volta 4 escola, estudos de aperfeigoamento ou atualizagdo para os que
tinham seguido o ensino regular no todo ou em parte; a idade minima para se
prestarem os exames vestibulares ficou fixada em 18 anos para o primeiro grau e 21
anos para o segundo.

Esta legislagio previa, ainda, que a estrutura, duragiio e regime escolar
dos cursos supletivos deviam ser ajustados as suas finalidades préprias e a da
clientela a que se destinavam, sendo ministrados em classes ou por meio da
utilizagdo do radio e da televiso, também por correspondéncia ou outros meios que
permitissem alcangar o maior nimero de alunos possivel.

Dessa maneira, a educagio de adultos abrangia, conforme as

necessidades a atender, desde a iniciacio no ensino de ler, escrever e contar

2 Segundo Cunha ¢ Gécs, csses movimentos foram extintos e scus educadores foram exilados,
cassados e presos com o golpe de Estado em 1964, com excegdo do MEB (muiio cmbora este tenha
perdido suas caracteristicas de movimento de educagio popular, com o recuo da hierarquia da Igreja
frente as novas condi¢tes politicas).
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(alfabetizagdo), até a formagdo profissional definida em lei especifica, o estudo
intensivo das disciplinas do ensino regular e a atualizacdo do conhecimento.

Sob o regime militar aumentou o nimero de salas de aula e de alunos
matriculados em todos os niveis, sem que, contudo, resultasse numa efetiva
contribuigio a educagdio de adultos. O sistema de relacdes entre oprimidos e
opressores sempre esteve presente, traduzindo-se numa politica educacional cujo
método evidenciava-se na compreensio de que o professor sabia tudo e o aluno nada
sabia, buscando transmitir a esse aluno um conhecimento cristalizado em
desconsideragdo ao seu conhecimento anterior. A ma qualidade do ensino, o baixo
aproveitamento, o niimero cada vez maior de analfabetos e o baixo salario dos
professores mostram o insucesso de toda essa politica educacional.

O governo militar chegou ao fim em 1985, com a posse do primeiro
Presidente da Republica civil depois de 20 anos de generais-presidentes. No campo
da educagio basica de jovens e adultos, foi criada a Fundagdo Educar (1986) em
substituicfio ao extinto Mobral. Quanto 4 lei 5.692/71, esta também foi substituida
por uma nova lei, a 9.394/96, que define o 1° grau como direito de todos em qualquer
idade (art. 4).

Esta nova lei versa sobre a Educagio de Jovens e Adultos no Capitulo II,
Segdo V, artigos 37 e 38. Entretanto, segundo Saviani (1998), este é apenas um novo
nome para o Ensino Supletivo do qual tratava a antiga lei. Para o autor, houve uma
mudanga no que diz respeito a idade minima para se prestarem os exames supletivos:
15 e 18 anos para o ensino fundamental (que antes chamava-se ensino do primeiro
grau) e o ensino médio (antes chamado de ensino de segundo grau), respectivamente.

O que pode vir a acontecer, como mostra Saviani, é que os adolescentes
podem sentir-se estimulados a abandonar o ensino regular para obter o certificado de
conclusdo do ensino fundamental aos 15 anos, mediante exames supletivos, pois isto
€ permitido pela nova lei. Depois, ficardo aguardando os 18 anos para prestarem os
exames supletivos do ensino médio. Isso leva 4 suposigio de que concluirdo a
educagio basica antes mesmo de que se estivessem matriculados no ensino regular
pois, no Brasil, as idades de 15 e 18 anos estio abaixo da média dos concluintes da
educagio basica (niveis fundamental e médio), devido a fatores como abandono da
escola e repeténcia, entre outros.

A nova lei ndo estabelece garantias de melhores e efetivas condi¢Bes para

que esses jovens adolescentes, que se encontram em idade de fregiiéncia as
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instituigbes de ensino, possam concluir seus estudos através do ensino regular e nfio
por meio de exames supletivos. O fato de poderem prestar os exames supletivos para
concluirem a educacio basica acaba se tornando uma forma de compensagio do

cumprimento dos seus direitos, que estdo garantidos na Constituigio.

2.1 - O adulto

Segundo Alvarado (1997), definir o adulto que busca alfabetizar-se nio é
muito facil, mesmo porque o processo para uma pessoa assumir-se como adulta,
sendo aceita pelos outros como tal, também ndo é muito facil.

Na legislagdo comum, adulto é aquele individuo que estd entre a
adolescéncia e a velhice, uma pessoa malor. Psicologicamente, € o sujeito que é
responsdvel e tem dominio de si mesmo. O autor ainda diz que, em cada pais, a
maioridade € determinada por uma certa faixa etaria, havendo, no entanto, outros
critérios como tragos fisicos, voz, estatura, expressdo facial, que se confundem na
busca de uma conceituagao.

Na defini¢éio oferecida pelo citado autor, “o que caracteriza as pessoas
adultas sfo suas experiéncias, sua historia de vida, seus saberes™ (1997, p.76), sendo
que, para as pessoas, a propria concepgio de si mesmo como “adultas” é construida
no desenvolvimento das relagdes sociais cotidianas, que levam a um amadurecimento
psicologico. O autor também diz que “as experiéncias prévias influenciam cada novo
conhecimento e determinam pautas de comportamento que as pessoas
cotidianamente assumem. Servem de referencial para analisar outras experiéncias
proprias ou de outras pessoas, definem atitudes ante situa¢Bes com multiplas
escolhas, e assim construindo sua identidade pessoal, elas orientam o presente e
visualizam o futuro” (1997, p.76).

Entretanto, o conceito de adulto também esta associado ao conceito de
trabalho e suas relagSes de produgdo, uma vez que uma das caracteristicas deste
adulto € justamente a de trabalhar para conseguir o seu proprio sustento e o de sua
familia. O resultado disto faz com que ele se sinta um ser produtivo, pessoal e
socialmente, portanto, adulto.

Nas suas atividades cotidianas de trabalho, o adulto mantém um

permanente intercimbio de experiéncias e construgiio de conhecimentos, que leva

12



consigo para a escola. Uma vez na escola, ele espera dela que o ajude a superar seus
problemas cotidianos que a falta do conhecimento sistematizado por vezes acarreta.

Segundo este autor, os adultos que buscam a educagiio basica, geralmente
do periodo noturno, sdo aqueles que (re)iniciam tardiamente seus estudos por fatores
como dificuldades sécio-econdmicas, trabalho, falta de vagas, experiéncias
desestimuladoras na escola, etc. Em sua grande maioria, retomam os estudos por
razBes como desejo de progredirem social e profissionalmente, uma vez que grande
parte deles estdo desempregados ou subempregados, além das necessidades préprias
de desenvolvimento humano. Eles acreditam que a educagio é um meio de conseguir
um emprego melhor, mesmo porque esta ideologia foi passada para eles por anos a
fio.

Mas o adulto que volta 4 escola manifesta medos e davidas. Por exemplo,
se vai conseguir estudar, se isto tem sentido, o que este estudo vai lhe proporcionar
ou se existem outras formas de estudar, aprender ¢ melhorar seus conhecimentos.
Incertezas como estas podem levar ao abandono definitivo. Porém, voltar & escola
pode fazer com que surjam novas necessidades para este adulto, como conseguir
patamares cada vez mais elevados nos estudos, possibilitar o acesso a novos
horizontes e, ainda, mudanga de emprego, de cargo ou de funcdo. Pode também
significar a satisfagio de uma necessidade nio conseguida na idade apropriada

socialmente para isto.
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3. Paulo Freire

O educador Paulo Reglus Neves Freire nasceu em Recife, Pernambuco,
em 19 de setembro de 1921°. Criou um método de alfabetizagdo que leva seu nome ¢
que entende o aprendizado como forma de transformagfio politica. Sua primeira
experiéncia com o “método Paulo Freire” aconteceu na cidade de Angicos, no Rio
Grande do Norte, em 1961.

A partir de entdio, foi convidado a assumir o Programa Nacional de
Alfabetizag8o durante o governo de JoZo Goulart, mas com o golpe de Estado de 64
este programa foi suspenso, sendo Paulo Freire preso e posteriormente exilado. Em
seu exilio chileno até 69, bem como em sua estada na Africa na década de 70, onde
ofereceu uma contribuigdo valiosa para trabalhos de alfabetizagio em regies recém-
descolonizadas, Paulo Freire conquistou tamanha notoriedade que, desde entdo, sua
obra tornou-se ponto de referéncia obrigatéria para agdes e reflexdes voltadas a
educagdo popular. Seu método de alfabetizagdo de adultos foi adotado em varios
paises do mundo.

Voltou ao Brasil em 1980, onde faleceu em 2 de maio de 1997, aos 75
anos de idade. Foi doutor "honoris causa" por vinte e oito universidades e deu seu
nome a vinte e seis centros de estudos, pesquisas e documentagio em questdes
educacionais.

Seu ultimo trabalho, incompleto, era um livro que se chamaria "Cartas

nd

Pedagogicas™”. Estava sendo dirigido aos pais, aos meninos e aos professores e falava

sobre determinados envolvimentos na vida das pessoas, na relagio doméstica, na
escola e na rua, procurando esclarecer como essas relagdes tinham muito a ver com o

destino democratico do Brasil.
“Niio ¢ possivel refuzer este pais, democratiza-lo, humanizé-lo, lornd-lo sério, com
adolescentes brincando de matar gente, ofendendo a vida, destruinde o sonho,
inviabilizando o amor.
Se a educagdo sozinha ndio transforma a sociedade sem ela tampouco a sociedade
muda. Se a nossa op¢éio é progressista, se estamos a favor da vida e ndo da morte, da
equidade e néio da injustica, do direifo e ndo de arbitrio, da convivéncia com o

diferente e ndo de sua negagdo, ndo temos outro caminho sendo viver plenamente a

* Natali, Jodo Batista. Freire/A vida. Folka de Siio Paule, Cotidiano, 03.05.97,
* Schelegel, Rogério. Educagio. Folha de $3o Paulo. Cotidiano, 11.05.97.
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nossa opgdo. Encarna-la, diminuindo assim a distincia entre o que dizemos e o que

Jfazemos. ™

A maior mensagem que o educador Paulo Freire deixou, com o exemplo
de seu trabalho na 4rea de alfabetizagfio de adultos, é a de que a educacgdio ¢ valor
fundamental, é base para todo desenvolvimento sustentavel e humanizado de uma
sociedade, Paulo Freire revolucionou os conceitos tradicionais da pedagogia, ao usar
como base de sua filosofia o principio de que niio ha texto sem contexto.

Com ele, foi possivel aprender a valorizar o saber acumulado pelos
alunos a0s quais sua pedagogia se destinava, além de que foi possivel perceber que o
processo educacional ndo deve ser s6 formal, porque pode ser também um espaco
formador de homens conscientes de sua cidadania e de suas responsabilidades na
transformagfo da realidade em que vivem.

Sua educag¢dio como pratica de liberdade possibilitou que os educadores
aprendessem que o processo educacional deve incorporar valores como solidariedade
e fraternidade, respeitando as crengas, as ragas, o meio ambiente e os direitos
humanos, por meio da socializagio do saber e da cultura.

Desde a criagiio do seu método, na década de 60, este tem sido revisto e
ampliado no seu aspecto pedagogico, mesmo porque as praticas de alfabetizacio
passaram por grandes transformages em fun¢do da evolugdo dos préprios conceitos
de leitura e escrita, além das contribui¢Bes das 4reas de conhecimento como a
lingiiistica e a psicologia.

Porém, mesmo que seu método tenha sido desenvolvido hd mais de 30
anos, sua proposta ainda conserva aspectos fundamentais para a educagio, nfo s6
para a alfabetizagio de adultos mas para todos os niveis da educagio, principalmente
se os educadores envolvidos nesse processo estiverem comprometidos com a
formagdo critica dos seus alunos. Assim, aspectos da sua pratica educativa como, por
exemplo, os temas geradores (retirados em forma de palavras-chaves relacionadas
com a realidade social de seus alunos e que direcionavam as discussdes criticas em
torno da mesma), bem come a relagdo dialdgica como método do trabalho
pedagogico (superando a visdo bancaria, tradicional e conservadora de educagio)
ainda tornam a sua proposta inovadora, principalmente porque busca atingir, como
objetivo, a conscientizagio dos sujeitos envolvidos no processo educacional, de

forma a “serem mais”.

> Trecho de “Cartas Pedagdgicas”, trabalho que niio chegou a ser revisado,
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Freire definia a educagio como uma "situagéio gnosiologica, em que os
sujeitos incidem seu ato cognoscente sobre o objeto cognoscivel que os mediatiza"
(Freire, 1987, p.83). Defendia, ainda, que o educador e o educando estio no mesmo
nivel de igualdade porque ambos sdo sujeitos no processo de educacdo. Esta
concepgio educacional do autor ¢ uma superagdo do modelo tradicional, onde o
educador (sujeito) deveria atuar sobre o educando (objeto), como se este nfio tivesse
conhecimento anterior que fosse relevante e que devesse ser considerado.

Paulo Freire acreditava que todo homem ¢ ser finito e inacabado, o que
significa que deve sempre continuar aprendendo, buscando ser mais.

Essa busca deveria ser feita em conjunto, em comunhio, porque os
homens sfo seres sociais, nio estio sos no mundo. Vivem num espaco fisico
determinado, numa sociedade concreta, num tempo preciso, pois sio seres histéricos.

Os homens precisam perceber a realidade em que estfio inseridos como
algo que ¢ fruto de sua agdio também. Sendo assim, sO podera ser modificada por
meio desta mesma agdo. E isto que Paulo Freire chamou de "conscientizacio", pois é
uma atitude ativa de participagdo critica e generosa que comega por um
questionamento de todos os envolvidos na vida em sociedade, a comegar pelos
educadores. Conscientizar-se seria como um processo de aprendizagem significativa
da cultura em que estdo inseridos, como forma concreta de sua existéncia.

A finalidade da educacgo defendida por Paulo Freire é o desvelamento da
realidade por meio de conscientizagio para, a partir dai, transformar esta realidade
por meio de uma agdo prética sobre ela. A modificagio do modo de perceber a
realidade junto com um agir sobre as estruturas sociais, visando & libertacdo de todos
os homens da opresséo, é o que o autor denominou praxis social. Sendo assim, o
homem € o sujeito desta praxis e s6 se realiza nesta pratica. E por este motivo que
Paulo Freire defendia que a educagéio é um processo nunca terminado, um processo
permanente de libertagio.

Assim, para atingir seus objetivos, Freire utilizou-se do didlogo como
base de sua metodologia, porque pelo didlogo é possivel manter tanto o educador
quanto o educando como sujeitos que buscam conhecer e transformar a realidade. As
técnicas utilizadas na sua proposta de alfabetizagio de adultos eram a
problematiza¢dio, a analise e a sintese. Por meio delas, educadores e educandos
procurariam refletir e analisar de modo profundo, rigoroso e em conjunto a realidade

que os mediatizava, para que fosse possivel uma agdo também em conjunto. Os
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procedimentos analitico-sintéticos, a decomposigdo € a retotalizacio mentais, feitas
atraves de uma situagio pedagogica em que ndio existia mais educador e educando,
mas a superagdo dessas contradigbes, seriam um dos meios pelos quais a
conscientizagio, finalidade proposta pela pedagogia de Freire, se concretizaria,

Este € 0 motivo porque, neste trabalho, a proposta de Paulo Freire foi
tomada como referéncia para a analise comparativa com as demais propostas
pedagogicas; sua pedagogia propde mais que a simples apropriacio das habilidades
de leitura e escrita, uma vez que é possivel utilizd-las como instrumento de libertagiio
dos homens, despertando neles capacidades de anilise das relacdes do seu mundo,
buscando transforma-lo num espago menos desumanizante através da sua efetiva e

consciente participagio politica e social.
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4. A evolugiio do conceito de alfabetizagio

O conceito de alfabetizagio varia de acordo com o contexto histérico em
que acontece, ou seja, € necessario procurar entender os diversos fatores que o
constituem. E preciso repensar esse conceito no que tange as inter-relagdes sociais e
de trabalho que estdo na sua base e no seu fundamento. O consenso se da quanto ao
fato de que alfabetizagdo refere-se 4 habilidade de formar e entender mensagens
escritas.

Nesta concepgdo, 0 modelo tradicional de alfabetizagdo cumpriu o seu
papel, ou seja, o de decodificar o cddigo escrito através da leitura. No modelo
tradicional, a escrita era entendida como um espelho da linguagem oral, isto é, a
escrita era apenas uma representacdo da fala. Assim, o ensino privilegiava o dominio
do codigo escrito em detrimento do seu significado, sendo este um processo apenas
mecénico de leitura e escrita. Neste modelo, acreditava-se que o aluno tinha um
momento certo para aprender a ler e escrever (prontiddo para a alfabetizacdo) e que
era necessario, portanto, desenvolver nele certas habilidades (coordena¢fio motora,
entre outras) consideradas pré-requisitos para a alfabetizagfo propriamente dita.

A medida em que a sociedade foi tendo um desenvolvimento maior,
progredindo politica, social e tecnologicamente, passou a exigir também um ensino
melhor € mais amplo, voltado para a formagiio do individuo consciente dos seus
direitos e da sua cidadania. Uma das caracteristicas das sociedades mais complexas é
justamente o grafocentrismo, isto é, ha uma utilizagdo maior da escrita nestas
sociedades, em fungdo das novas necessidades que foram surgindo a partir destas
transformagdes. Surgiu, entfio, a necessidade de revisdo do modelo tradicional, que ja
ndo era mais suficiente para atender tantas mudangas. O uso da leitura e da escrita
ndo pode ser visto dentro de uma perspectiva mecanica, porque o importante € o uso
social que se faz da escrita e da leitura, ou seja, se sua utilizagio ¢ significativa no
cotidiano do individuo.

No entanto, todos esses fatos nfio aconteceram assim tdo simplesmente.
0O modelo tradicional nfo surgiu por acaso e nem por acaso foi substituido.

Na Europa do século XVII, havia uma alfabetizagfio pluralista e
funcional (Cook-Gumperz, 1991). Ler e escrever eram processos que se
desenvolviam dentro do contexto familiar, de acordo com as necessidades e tinham

um carater mais informativo e recreativo. Essa alfabetiza¢8o podia acontecer ou ndo,
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dependendo do interesse da familia e, ademais, para se trabalhar, ndo havia a
necessidade de dominio da leitura e da escrita porque o trabalho era doméstico
(artesanatos, oficinas familiares e pequenas propriedades rurais).

Com a Revolugdo Industrial, no final do século XVIII, uma nova relagdo
de produgdo teve inicio. As oficinas familiares foram substituidas por locais
especificos, onde o trabalhador passou a vender o seu trabalho.

Com o estimulo da produgio houve uma divisio cada vez maior das
tarefas: cada trabalhador exercia uma tarefa especifica, perdendo a visdo de
totalidade do produto e gerando a alienagdo do trabalhador em relagio ao produto do
seu trabalho®.

A partir da Revolugdo Industrial, com invengdes como o tear mecanico e
a maquina a vapor, que representaram grandes avangos para a sociedade ocidental,
houve a configuragfio de uma sociedade urbana, que fez surgir duas novas classes
sociais: a burguesia e a classe operaria.

A produgdo para consumo e exportagdo passou ser o grande objetivo das
relagOes de trabalho, sendo que a concentragio dos meios de produgfio nas méios de
uma minoria fez surgir a grande massa de trabalhadores assalariados, chamados de
proletarios,

A classe burguesa, sustentada pelo proletariado, assumiu o poder e
consolidou o estado nacional burgués, criando um aparato politico, juridico e
ideolégico que assegurava a apropriagio dos meios de produgio e do produto do
trabalho da classe trabalthadora, que j4 se configurava em estrato social sem
efetivacio de direitos.

O trabalho tornou-se, historicamente, uma categoria abstrata, como
esfor¢o dos homens para a criagdo dos bens e da riqueza social. Com a criagdo das
maquinas, expropriou-se o conhecimento global, enquanto que, ao mesmo tempo,
exigia-se cada vez mais qualificagdo, o que acarretou uma maior demanda de
escolarizagdo para a classe trabalhadora.

A idéia de uma escola publica e universal para todos se espalhou e
atingiu os paises menos desenvolvidos, como o Brasil. Criou-se a crenga de que, pela

educagdo, se resolveriam as desigualdades sociais geradas pelas novas rela¢des de

¢ Informagdes obtidas a partir do relatério do Programa de Educa¢io de Jovens e Adultos, Prefeitura
Municipal de Curitiba, 19%6.
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trabalho. Investiram-se, nos paises de economia capitalista, quantias consideraveis
para criar escolas para o povo.

As escolas criadas passaram a chamar para si a tarefa da alfabetizacio,
produzindo a escolarizagiio, que por sua vez levou ao desenvolvimento do modelo
tradicional de ensino.

Nota-se, portanto, que da alfabetizagio funcional do século XVIII para a
alfabetizagdo mecanica do século XX, o ensino foi sendo gradativamente
desvinculado do seu contexto, transformando-se neste ensino tradicional,
descontextualizado e altamente seletivo que se expressa nos indices de evasio e
repeténcia, principalmente das séries iniciais.

Porém, desde os anos 60, pesadas criticas vém sendo feitas ao modelo
tradicional, o que resultou em iniimeras pesquisas desenvolvidas no sentido de
atender as novas demandas desta sociedade, que busca alfabetizar-se com
perspectivas de transformagio e supera¢io da exclusio social, contribuindo, com
isso, para o desenvolvimento dos novos modelos de alfabetizagio, mais
contextualizados € com vistas a contribuir para a formagio de um individuo mais
critico, consciente e transformador.

Em meio a esta situagdo, o trabalho pedagdgico também precisou ter seus
valores redimensionados, fundamentalmente no que diz respeito ao conceito de
alfabetizag@io. Tanto ¢ que alfabetizagio é um termo que ndo explica mais a nova
demanda social do ato de ler e escrever. Segundo Soares (1993), o termo
“letramento” surgiu como nova forma de compreender a fungdo de leitura e escrita
no mundo social e o uso que se faz delas, numa pratica que € também social.

Neste sentido, foram elaborados, no Brasil, os ParAmetros Curriculares
Nacionais.\Os PCNs sdo o resultado de um trabalho que teve a participa¢io de
educadores brasileiros, que levaram em consideragio o contexto das discussées
pedagdgicas atuais na elaboragio das novas propostas para o ensino fundamental.
Sua finalidade € servir de apoio ao desenvolvimento de projetos educativos nas
escolas, além de levar os professores a refletirem sobre suas praticas pedagdgicas,
dessa forma contribuindo também para que se criem nas escolas condigBes para que
os alunos tenham acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente elaborados e

reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.,
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Assim, os Pardmetros Curriculares Nacionais, mais especificamente os
de Lingua Portuguesa, podem ser considerados como uma proposta moderna em
substitui¢do ao modelo tradicional de ensino\

\E preciso considerar, contudo, que as implicagdes que determinaram a
evolugdo do conceito de alfabetizagdo, a ponto de englobar o aspecto social, nio
ocorreram a partir de uma revisdo s de cariter pedagdgico, mas também, e
principalmente, das novas condigdes socio-econdmicas e tecnologicas impostas pelo
capitalismo internacional‘\De acordo com os Parimetros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa, “a nova realidade social, conseqiiente da industrializacio e da
urbanizagdo crescentes, da enorme ampliagdo da utilizagdo da escrita, da expansio
dos meios de comunicagio eletronicos ¢ da incorporagdo de contingentes cada vez
maiores de alunos pela escola regular colocou novas demandas e necessidades,
tornando anacrdnicos os métodos e conteidos tradicionais” (1998, p.17).

Assim sendo, a nova dimens3o social da alfabetiza¢io amplia de maneira
consideravel a andlise e a aplicagfio da leitura/escrita. Paulo Freire vai mais além e
mostra que as habilidades de leitura/escrita podem ser usadas como instrumento de
libertagdo do homem, desde que se desperte nos individuos a capacidade de analisar
as relagdes do seu mundo, através do ler e escrever com consciéncia,

Numa sintese preliminar, pode-se enfocar o processo de alfabetizagio
apresentado até 0 momento através das palavras de Soares, para quem a alfabetizacfio
¢ um processo abrangente, que inclui, além da abordagem mecanica do ler e
escrever, o enfoque da lingua escrita como um meio de expressio e compreensio
(com especificidade e autonomia em relagio a lingua oral) e os determinantes sociais
das fungdes e fins da aprendizagem da lingua escrita.

A nova concepgdo de escrita, decorrente das recentes propostas de
alfabetizagfio escolar, possui duas caracteristicas muito importantes: o carater
simbolico da escrita, que a entende como um sistema de signos determinado histérica
¢ culturalmente, de modo que seu significado é comum aos individuos que o
partilham; e o uso social da escrita, caracterizado pelas diversas formas de sua
efetiva utilizagdo por uma determinada sociedade.

E preciso considerar, também, a natureza multideterminada e
multifacetada que caracteriza o processo de alfabetizagdo escolar e que faz dele um
objeto de estudo de profissionais de diferentes areas de conhecimento. Segundo os

PCNs, na década de 80 surgiram muitas pesquisas na area de educagio,

21



principalmente no que se refere a aquisigo da escrita. Estas pesquisas foram, em sua
grande maioria, produzidas pela Lingiistica e pela Psicologia e possibilitaram
grandes avangos na evolug@o do conceito de alfabetizagéo.

A Lingiiistica, por exemplo, é uma das areas de concentragiio dos estudos
sobre o processo de aquisicdo da escrita. Seu principal enfoque proporciona a
distingdo entre fala, escrita e leitura. Apesar da escola privilegiar a escrita e supor a
perfeita interagdo entre a ocorréncia desses fendmenos como produto ideal do
processo de alfabetizac@o, eles ocorrem e se constituem de forma diversa.

Para Cagliari (1989), o professor deve ensinar aos alunos o que ¢ uma
lingua, quais as propriedades e usos que ela tem, como a sociedade e os individuos se
comportam em relagdo ao uso destes componentes lingilisticos nas mais variadas
situagGes de suas vidas,

Deste modo, o educador precisa compreender a natureza da linguagem, o
seu carater historico e o seu carater social. O primeiro faz da linguagem uma
atividade sujeita as regras de construgo e o segundo a torna dependente do contexto
em que se realiza e do modo pelo qual os interlocutores, como expressio histérica,
s&o agentes desse processo de construgio.

De acordo com Cagliari, como conseqiiéncia do carater historico-social, a
linguagem acaba por adquirir peculiaridades proprias, dependendo do seu uso pelas
diferentes sociedades. Assim sendo, pode-se ter, num mesmo pais, a mesma lingua
expressa de varias maneiras; sdo as diferencas dialetais, que precisam ser levadas em
conta durante o processo de aquisigdo da escrita pelos individuos.

No Brasil, por exemplo, de acordo com os Parimetros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa, hd uma relativa unidade lingiistica e apenas uma
lingua nacional. E possivel identificar diferencas na pronincia, no emprego das
palavras, na morfologia ¢ nas construgles sintaticas, o que faz com que se
identifiquem as comunidades lingiiisticas das diferentes regides e até mesmo de uma
mesma comunidade, onde também ocorrem as variagdes (as “girias”, por exemplo).
O uso de uma ou outra forma de expressdo depende, portanto, de fatores geogréaficos,
socio-econémicos, faixa etaria, género e, ainda, da relagio estabelecida entre os
falantes e o contexto de fala.

Entretanto, ha também o que se tem chamado de lingua padrio, cuja
escrita formal € diferente da maneira como se fala. Porém, ao levar o aluno para o

conhecimento e aprendizagem dessa lingua padrio, o professor precisa considerar as
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divergéncias da linguagem coloquial do mesmo, percebendo que o certo e o errado
existem somente em relagio a forma estrutural; em relagiio ao uso pelas comunidades
falantes ha apenas o diferente. Dessa forma, segundo os Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa, ao aluno devem ser oferecidas condigcdes de
percepcdo e escolha da forma de fala que precisa utilizar, considerando as
caracteristicas, as condigdes do contexto de produgio e as diferentes situagdes
comunicativas. A questio é de adequagio as circunstdncias de uso e utilizagio
adequada da linguagem.

Ainda de acordo com os Parmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Portuguesa, as propostas de transformagio no ensino da lingua materna
consolidaram-se em praticas em que tanto o ponto de partida quanto o ponto de
chegada é o uso da linguagem. E praticamente um consenso que as praticas devem
partir do uso possivel aos alunos para permitir a conquista de novas habilidades
lingiisticas, particularmente daquelas associadas aos padrdes da escrita. Dessa
forma, em sua proposta educacional, priorizam a utilizaciio do texto como unidade
basica de ensino, mas o texto dentro de uma concep¢iio que favoreca a reflexiio
critica, o exercicio de formas de pensamentos mais elaboradas e abstratas, bem como
05 uSOs mais vitais para a plena participagio numa sociedade letrada.

Ja no campo da Psicologia, € importante ressaltar que as correntes
cognitivistas sdo as que, no presente, mais tém influenciado as préaticas de
alfabetizagdo, a partir de sua contribui¢io tedrica que redimensiona os papéis em
situagdes de ensino-aprendizagem. Pelo enfoque dessas correntes, o papel do aluno
como sujeito do processo ¢ realgado, na medida em que este deixa de ser um sujeito
passivo para tornar-se o centro do processo de desenvolvimento.

As teorias cognitivistas destacam-se das tradicionais, principalmente pelo
fato do conhecimento ser considerado como um processo continuo de elaboragio
entre o objeto a ser conhecido e o sujeito; processo esse que se da pela agio do
sujeito e pela intermediag¢io do professor .

Dentre as teorias cognitivistas, as que se destacam sio as correntes
construtivista e socio-interacionista.

A teoria construtivista tem seus fundamentos nos estudos de Piaget sobre
o processo de funcionamento da inteligéncia e da aquisi¢io do conhecimento.

Entretanto, este autor no se preocupou em formular uma teoria pedagdgica. Foram
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outros pesquisadores e educadores que elaboraram propostas pedagdgicas a partir de
sua teoria,

Entre estes pesquisadores estdo Ferreiro e Teberoski (1986), que
estudaram o processo de aprendizagem da leitura e escrita pelas criangas. Segundo as
autoras, a crianga aprende segundo uma légica propria, ou seja, ela constrdi as
concepgOes sobre a escrita através de um processo de construgio de conceitos
realizados num plano individual, a partir das experiéncias vividas anteriormente pela
propria crianga, fora do ambiente escolar.

Qutra contribuicdo desta corrente esta relacionada a concepgio de erro,
que passa a ser visto como algo construtivo e como conseqiiéncia do conflito gerado
pelas diversas hipdteses que a crianga elabora, em confronto com o modelo proposto.
Desta forma, do ponto de vista da teoria construtivista, nfio existe erro, mas um
quadro que mostra como a crianca pensa a escrita em determinado momento.

O redimensionamento da idéia de erro traz uma mudanga na concepgio
tradicional de que o conhecimento é algo pronto e acabado. O conhecimento é
compreendide como um processo amplo a ser construido pelo sujeito através da
elaboragdo de hipdteses. Consegiientemente, as praticas, os conteiidos e suas formas
de elaboragdo, precisam ser revistos de modo a garantir a problematizagdo e o
encaminhamento da construgdo do conhecimento num trabalho de reflexdo,
comparagdo, dedugdio, “erro”, elaboragiio de novas hipoteses, trabalho coletivo e
contato com diferentes tipos de material, de forma a estimular os alunos a
construirem seus proprios conhecimentos. No caso da alfabetizagdo, quanto mais
contato o aluno tiver com diferentes formas de escrita e textos, mais possibilidades
terdio de produzir bons textos.

Evidentemente, s6 a contribuigdo do construtivismo nio garante a
compreensio completa do processo, pois a esséncia do trabalho educacional é de
natureza politico-ideolégica. O educador € extremamente influenciado por suas
visdes de mundo. S&o as concepgdes politico-ideoldgicas e os valores do professor
que definem seus objetivos e praticas educacionais.

A outra corrente cognitivista que vem tendo destaque atualmente é a
sOcio-interacionista, ou corrente socio-histérica.

O idealizador desta teoria foi Vygotsky (1984), que apresentou trabalhos
psico-pedagogicos que buscavam explicar como o processo de desenvolvimento do

individuo € social e culturalmente constituido. Essa teoria enfatiza a relagio sujeito-
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objeto mediada pelo outro na aquisi¢io do conhecimento. O ponto central desta
perspectiva esta relacionado a como a fungdo simbolica contribui para que o sujeito
elabore o conhecimento sobre o processo da escrita.

De acordo com os conceitos desta teoria, as diferentes formas de
comunicagdo entre os seres humanos (entre elas, a escrita convencional)
caracterizam-se pelo fato de representarem um meio de transmissio de significados
entre os individuos e seu meio social. Esta condigdo especifica de expressar
significados é denominada fungdo simbolica.

Para Vygotsky, a génese da fungdo simbdlica, a primeira forma de
expressdo do ser humano, € o gesto, que passa a ter uma fung¢io comunicativa a
partir do momento que o mediador atribui um significado a algum movimento feito
pela crianga. Os gestos passam a se articular com a fala, tornando-se cada vez mais,
meios de expressar significados. Num processo continuo de interagio com o meio, a
crianga vai desenvolvendo outras formas de representar suas idéias ou os objetos,
como o uso de rabiscos, do brinquedo e do desenho. S#o todos precursores
necessarios para a interpretagio da escrita e possuem como elemento semelhante e
integrador o fato do simbolismo estar presente de forma marcante em todos.

Desta forma, pode-se perceber que a teoria socio-histérica considera a
aprendizagem como um processo evolutivo, que ocorre de fora para dentro,
propiciando a internalizagdo das fungdes psicolégicas superiores com a
intermediagiio do outro. Sendo assim, o professor tem papel de destague nos
processos evolutivos do aluno e, conseqlientemente, no processo de revisdo escolar.

Para o aluno, o processo de ler e escrever deve se constituir em algo do
qual sinta necessidade, vontade de fazer. Isto deve ser conseguido a partir de
propostas onde a aprendizagem e o desenvolvimento do processo de alfabetizagiio
tenha sentido para o sujeito, que deve ser envolvido em todas as atividades por
intermédio do mediador.

Nota-se que ha algumas diferengas entre as duas teorias. Porém, ¢
importante lembrar que ambas contribuiram muito para uma melhor compreensdo de
que o educando tem papel de sujeito ativo no processo de elaboragdo e produgio do
conhecimento, em relacdo aos objetos. Tanto uma quanto a outra contribuigdo sdo
valorosas para uma reinterpretagdo do individuo em seu processo de aquisi¢do da

escrita, o que faz com que o ensino tradicional seja superado pois, no modelo
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tradicional, o educando era tido como sujeito passivo no processo de ensino-
aprendizagem.

Novamente, é necessario lembrar que o que foi exposto até agora, nio
garante que o aluno aprenda e se torne um individuo consciente e critico. O papel do
professor neste processo ¢ fundamental. O seu trabalho e sua pratica pedagdgica
precisam ser revistos, uma vez que é o professor quem vai elaborar e definir os
conteudos, os objetivos e o método que serdio utilizados para atingir suas finalidades,
sendo que todo este planejamento implica em decisdes de carater politico-ideologico,
como j& foi citado antes. Ou seja, por tras desta elaboragdo, estdo os valores e as
experiéncias do educador. E ele quem vai definir quais os objetivos que pretende
alcancar.

Isso quer dizer que o professor precisa estar consciente de que, no
processo de alfabetizagfo, a questdo da construgdio do seu trabalho tem como base o
papel social da escrita na vida dos seus alunos e isto passa pela questio da construgio
da cidadania, onde, tanto aluno quanto professor, precisam compreender a cidadania
como participagdo social e politica, visando 4 transformacgfio da sociedade onde
vivem de forma a superar as injusticas e a exclusio social,

Se o professor tem uma clara compreensio do que foi exposto até o
momento, de que sua pritica pedagdgica é inicialmente determinada pelos
referenciais sociais e, depois, pelas contribui¢des das recentes pesquisas das areas de
conhecimento, como a Psicologia e a Lingiiistica, o seu trabalho podera ser coerente
com as novas concep¢des do processo de alfabetizagdo escolar e, consegiientemente,
estara dando um passo para o desenvolvimento e a realizagio de um bom trabalho
pedagégico.

Evidentemente, h4 ainda a questdio institucional, que passa pela
organiza¢o e funcionamento da escola pois, segundo Leite (1998), para que essas
transformagOes sejam de fato efetivas, € necessario que toda a institui¢io se envolva
neste processo. Ou seja, € preciso um trabalho coletivo dos professores da escola que
propde uma educagdo mais democratica e menos desumanizante.

Assim, para Leite, é fundamental que esta escola desenvolva um projeto
de alfabetizaclo, por exemplo. Projeto que deve ser planejado e definido segundo
diretrizes tedrico-pedagdgicas comuns, isto é, linhas mestras a partir das quais cada

professor planejara o seu trabatho especifico. Um exemplo disso seria assumir que,
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nas propostas de trabalho, todos os professores utilizariam o texto como ponto de
partida e chegada no desenvolvimento do processo de alfabetizagio.

Para o autor, é necessario ainda, criar condigdes concretas dentro da
instituicdo para que os educadores possam estar continuamente exercitando um
processo de agio-reflexfo da sua prética pedagogica, de forma coletiva.

No entanto, o autor alerta que estas propostas nfo se implantam e nem se
desenvolvem assim facilmente, porque abrangem uma questfio politico-institucional
muito complexa. Implicam mesmo num processo de democratiza¢do interna desta
instituicdio, de forma que os professores tenham poder de decisdo, pelo menos com
relag@o aos aspectos pedagdgicos do seu trabalho.

Concluindo, Leite enfatiza a questio do compromisso efetivamente
politico de todos os sujeitos envolvidos no processo de alfabetizagio escolar, sem o
qual fica muito dificil possibilitar que os educandos se apropriem do conhecimento

basico fundamental para a constru¢do de uma cidadania critica, plena e consciente.
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3. Objetivos

Neste trabalho, procurou-se realizar uma analise comparativa entre
quatro diferentes propostas de alfabetizagiio de adultos, desenvolvidas por projetos
brasileiros de educagiio popular, que tivessem como base a proposta pedagégica de
Paulo Freire, com o objetivo de nelas observar se houve ou nio alteragdes em termos
de método e praticas pedagégicas, tomando-se como referéncia a proposta original
daquele educador.

Paulo Freire desenvolveu sua proposta de alfabetizaciio de adultos na
década de 60, num periodo em que os educadores questionavam o modelo tradicional
de ensino, que considerava o conhecimento como pronto e acabado, entendendo que
o professor buscava transmitir ao aluno um conhecimento cristalizado,
desconsiderando o seu conhecimento e experiéncias anteriores.

Os educadores da década de 60 sentiram a necessidade de uma nova
concepglo educacional, inclusive para adultos, com o objetivo de promover a
educagiio e o direito a cidadania para os educandos.

A partir dai, e principalmente nos anos 80, surgiram inlimeros trabalhos e
pesquisas em diferentes areas do conhecimento, demonstrando a necessidade do
desenvolvimento de novas concep¢des de educacio que atendessem 3 demanda da
sociedade, que exigia cada vez mais uma educagio voltada para a formagio plena do
individuo e que contribuisse para ¢ exercicio da sua cidadania.

Dessa maneira, tendo em vista que nesses ultimos anos a educagio e o
proprio conceito de alfabetizagdo evoluiram muito, levando os educadores a
repensarem a sua pratica pedagdgica, o objetivo deste trabalho é verificar se, no
desenvolvimento das quatro propostas de alfabetizagio de adultos, houve mudancas,
em fingdo de todas essas contribuigBes, na realizagdio das suas praticas educativas,

tendo como base as idéias transformadoras de Paulo Freire.
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6. Método

Para a elaboragéo deste trabalho, foi realizada uma pesquisa documental
sobre projetos ¢ propostas de alfabetizag@o de adultos que tivessem como referéncia
os principios da pedagogia freireana.

Os dados foram coletados no Instituto Paulo Freire’, que se localiza em
S&o Paulo. Os estudos e pesquisas do Instituto Paulo Freire dirigem-se aos
profissionais da educagfio, militantes de base, pesquisadores, estudantes e a todos os
que estejam interessados em conhecer teorias e préticas politico-pedagégicas que
possibilitem uma praxis mais coerente, mais radical, plena, eficaz e efetiva, levando
em conta os temas emergentes no pensamento pedagdgico contemporaneo. Seu
objetivo é dar continuidade ao legado de Paulo Freire, aproximando pessoas e
instituicdes que trabalhem em torno de suas idéias, bem como pesquisando,
sistematizando, divulgando dados, reflexdes e informagdes e atuando no campo da
educagdo, cultura e comunicagdo, sempre tendo como referéncia os principios da
pedagogia proposta pelo educador e patrono desta associagio.

No Instituto Paule Freire, foi possivel realizar um levantamento a partir
de relatérios de projetos pedagdgicos desenvolvidos e para la enviados. Assim,
através deste levantamento, selecionaram-se quatro propostas de alfabetizagiio de
adultos para serem comparadas com a proposta inicial do proprio Paulo Freire.

Os dados descritivos dos projetos pedagdgicos sdo apresentados a seguir:

I. Servico de Educaciio de Jovens e Adultos - Movimento de
Alfabetizacdo/Porto  Alegre (SEJA-MOVA/POA): o Servico de
Educagdo de Jovens e Adultos Trabalhadores atende, desde 1989, a

populacdo acima da faixa etaria de 14 anos que ndo teve acesso 2
escola, quer por ter sido dela excluida prematuramente ou porque a

ela nfio teve acesso e ¢ uma realizagfio da Prefeitura Municipal de

7 O Instituto Paulo Freire surgiu a partir de uma idéia do proprio Paulo Freire, em abril de 1991, O
educador reuniu-se com um grupo de amigos, entre cles, Moacir Gadotti, e destacou a importancia de
se criar um Instituto que pudesse proporcionar o enconlro de pessoas € instituigdes que pesquisavam
ou trabalhavam em tomo dos principios que cmbasavam a sua pedagogia. A fundaciio oficial do
Instituto, que receben o nome de Institute Paulo Freire, acontecen em setembro de 1992, O préprio
educador acompanhou os primeiros momentos da historia do IPF, que hoje se constitui numa rede
internacional dc pessoas e instituigdes com membros distribuidos em diversos paises e é uma
associaco civil, scm fins tucratives. Para maiores informagdes sobre o IPF, o leitor pode consultar
sua pagina na Internet através do seguinte endereco: “http://www paulofreire.org™.
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Porto Alegre, através da Secretaria Municipal de Educagio (SMED).
A proposta politico-pedagdgica do SEJA baseia-se em trés principios:
o resgate de uma cidadania plena, a transformacio da realidade e a
constru¢do de uma autonomia moral. O aluno é avaliado de forma
global e permanente, podendo avangar em qualquer época do ano. A
SMED constroi a Escola Cidadd em sintonia com o processo de
democratiza¢dio radical da cidade promovido pela Administragio
Popular. Ancorada nos principios definidores da educagfo popular,
transformadora, democritica e de qualidade que o movimento
progressista vem gestando no pais, a Escola Cidadi baliza sua pratica
na participagdo da comunidade, na descentralizagdo da gestdo, na
autonomia da escola e na competéncia e eficicia na producgdo do
conhecimento. Iniciativas, projetos e agdes incidentes nas diferentes
instancias politicas, pedagdgicas e administrativas do sistema de
ensino expressam os desdobramentos desse processo que resgata para
Porto Alegre o exercicio da cidadania e faz parte desta administragdo
o acesso de todos a alfabetizagdo. O relatério analisado faz parte de
uma série de cadernos publicados pela SMED; este em questdio é o
“Caderno do MOVA 3 - Totalidade de conhecimento: da

alfabetizagfio cidadd a psicogénese da lingua escrita”.

Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) do Estado de

Sergipe/Universidade Federal de Sergipe: o Projeto de Alfabetizagio

de Jovens e Adultos em Assentamentos ¢ Acampamentos de Reforma
Agraria em Sergipe teve inicio em 1995 e vem sendo realizado em
vinte e cinco assentamentos localizados em dezesseis municipios do
Estado de Sergipe. E um trabalho que envolve a Universidade Federal
de Sergipe (através da Pro-Reitoria de Extensfio e do Nucleo de
Estudos e Pesquisas em Alfabetizagdo do Departamento de
Educagfo), a Fundagiio de Apoio a Pesquisa e Extensio de Sergipe
(FAPESE) e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST) através do seu Setor de Educaciio no Estado. O Projeto é
financiado com recursos do Programa de Qualificagio Profissional do

Ministério do Trabalho que visa contribuir para a abertura de novas
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possibilidades de inser¢ao no mercado de trabalho e para a ampliagio
da consciéncia de cidadania dos trabalhadores, A UFS e o MST
coordenam ¢ assessoram o Projeto, desenvolvendo a reflexdo e agio
conjuntas que visam possibilitar aos trabalhadores rurais o acesso ao
mundo letrado. O compromisso da Universidade firma-se na
formagdce dos individuos e na colaboragdo para a organizagio dos
assentamentos, tanto no setor produtivo, quanto na satide, educagio e
lazer. A FAPESE nparticipa da parceria contribuindo no
gerenciamento dos recursos oriundos da entidade financiadora. Além
da colaboragio de professores e técnicos da Universidade, conta
também com a participagfo de bolsistas (pedagogos ou estudantes de
Pedagogia), cuja responsabilidade € orientar o planejamento didatico
e acompanhar nas regides as praticas desenvolvidas em sala de aula
pelos monitores/alfabetizadores. Este relatorio foi realizado com a
pretensio de contribuir para a ampliagio das andlises sobre a
problematica do analfabetismo no Brasil e nos assentamentos de
reforma agraria, e foi publicado pela Rede de Apoio & Acgio
Alfabetizadora do Brasil (RAAAB), através de sua publicagio
periddica “Alfabetizacio e Cidadania” (1997, n°® 5, p.59-62). Esta
publicagdo recebeu o titulo de “Parceria na alfabetiza¢do de jovens e

adultos”.

Alfabetizacéo de Jovens ¢ Adultos — Movimento dos Trabalhadores

Rurais Sem Terra (MST): este relatério € um caderno publicado pelo

Setor de Educagéio do MST com o apoio da Action Solidarité Tiers
Monde (ASTM), de Luxemburgo; do Convénio MEC - Instituto
Cultural Sao Francisco de Assis; e sdo também co-participantes o
MST-FUNDEP. E resultado das discussdes realizadas pelo Coletivo
Nacional de Educagiio do MST, durante a I Oficina de Capacitagio
Pedagogica, desenvolvida pela UNESP em novembro de 1992 e que
aconteceu em Presidente Prudente/SP. Foi escrito a partir das
experiéncias de alfabetizagfo que estavam em andamento nos estados
e 0 seu objetivo maior € o de transformar as ligdes da pratica em

principios de orientagio para continuidade do processo. Foi
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construido, portanto, coletivamente e representa o espirito do MST,
que ¢ a valorizagiio do coletivo e valorizagio da organizagio que
objetiva a libertagio dos individuos. Neste relatério aparecem
resumidos e sistematizados a visdo, a concepgio e os principios do
MST, que norteiam a ag#io organizativa do aprendizado orientado
para a Alfabetizacdio de Jovens e Adultos, ou seja, a base cientifica, o
modo como entendem todo o processo de aprendizado em relagdo a
seus companheiros que ainda ndo tinham tido a oportunidade de
serem alfabetizados. O relatorio € dirigido a toda a militdncia, porque
entendem que o processo educativo nio € responsabilidade apenas do
Setor de Educago, ou dos professores e monitores dos
assentamentos; € uma tarefa de todos os militantes do MST; assim
sendo, ¢ uma orientagdo da Diregio Nacional do MST para os
assentamentos e acampamentos. Foram utilizados, neste trabalho, 05
Cadernos de Educagio 3 e 4 (abril e setembro de 1994), sendo que o
primeiro trata de sistematizar a concepgio e os principios de como
organizar o processo de alfabetizagfio e o segundo procura fornecer
elementos basicos e sugestdes sobre como conduzir o trabalho em
sala de aula (esse ¢ destinado especialmente aos alfabetizadores ou

aos que se preparam para sé-lo).

Programa de Educaciio de Jovens e Adultos - Prefeitura Municipal de

Curitiba (EJA): este programa foi desenvolvido pela Secretaria

Municipal de Educacio de Curitiba, através do Departamento de
Educago, e publicado em forma de relatério em 1996. O programa
foi aprovado pelo Conselho Estadual de Educagio em 1991, por meio
de uma proposta preliminar de educagiio para a classe trabalhadora
(jovens e adultos) que ndo teve oportunidade de escolarizagdo
anterior ou que foram excluidos da escola regular, e incorporado ao
Sistema Estadual de Ensino em 1993, no ambito da Prefeitura
Municipal de Curitiba, com a finalidade de reduzir o indice de
analfabetismo e promover a elevaciio do nivel de escolaridade da
populagdo curitibana. Em 1994 ocorreu a expansfio para toda a Rede

Municipal de Ensino (RME), atendendo alunos com idade igual ou
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superior a 14 anos, garantindo a educagio fundamental de 1* a 4°
séries do 1° grau a0 mesmo tempo em que garantia também a atuagio
de professores integrantes do Quadro Préprioc do Magistério na
educagdo de jovens e adultos, ministrando um ensino de qualidade de
forma a oferecer a todos uma escolarizagio que garanta o acesso da
classe trabalhadora ao conhecimento sistematizado. Em 1993 e 1994
promoveram estudos para aprofundamento e adequagio do programa
tendo em vista a enorme diversidade da clientela atendida, visando
melhor atingir as multiplas dimensGes do conhecimento, das préticas
sociais, do trabalho, do confronto de problemas coletivos e da
constru¢do da cidadania. Este documento reiterava ¢ compromisso
daquela administragio com a educagdo de jovens e adultos,
contemplando e ampliando os direitos formais a educagio desta

parcela da populagio.
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7. Analise dos dados e resultados

7.1 - Procedimento de elaboracfo e definigiio das categorias.

No decorrer deste trabalho, uma vez definido que seria realizada uma
analise comparativa entre as propostas pedagogicas escolhidas em relagéio a proposta
de Paulo Freire, foi necessario elaborar e definir algumas categorias de anilise que
permitissem observar o que cada uma delas propunha em termos de educagio.

As categorias de analise organizadas deveriam, entdo, permitir perceber o
que houve de comum ou ndo entre as propostas e em que os projetos escolhidos,
comparados com o de Paulo Freire, avangaram nestes ultimos anos.

Na elaboragdo das categorias de andlise, fez-se um levantamento em
outros estudos que analisavam propostas pedagogicas, o que possibilitou as decisSes
tedricas e metodoldgicas para o desenvolvimento deste trabalho,

Jannuzzi (1978) realizou um trabalho onde confrontou dois planos de
alfabetizagdo de adultos: o de Paulo Freire ¢ o do Mobral. Segundo a autora, na
época de funcionamento do Mobral, havia quem dissesse que este projeto tinha
aperfeicoado o método de Paulo Freire, enquanto outros diziam que ele apenas
utilizava seu meétodo sem o contexto filoséfico e politico, Jannuzzi decidiu
aprofundar seu estudo utilizando estes dois modelos de alfabetiza¢io de adultos
como referencial teérico a partir das relagdes entre métode e finalidades
pedagogicas, com o objetivo de demonstrar que as duas propostas eram distintas e
cumpriam finalidades diferentes, apesar de confundidos pela aparéncia exterior
manifestada pelas técnicas analitico-sintéticas de alfabetizagio que ambos
empregavam.

Para que seu objetivo fosse atingido, a autora partiu do conceito de
educagio de Paulo Freire e do Mobral e comparou um com o outro, Em seguida,
explicitou e comparou também suas visdes de homem e de mundo, suas finalidades,
o método e as técnicas empregadas para que estas finalidades fossem alcangadas,
sempre ressaltando suas diferengas e as aparentes semelhangas. Mostrou, ainda, o
inter-relacionamento do método e das técnicas com os objetivos gerais das propostas,
porque, segundo a autora, 0 método e as técnicas sdo formas pelas quais as

finalidades da educagdo proposta se concretizam,
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Neste sentido, a elaboragio e a definigio das categorias de anilise sio

fundamentais na realizacio deste trabatho, pois elas s3o as norteadoras, os critérios e

os instrumentos por meio dos quais serd possivel comparar as propostas pedagdgicas

escolhidas com a de Paulo Freire e atingir o objetivo proposto, que é o de demonstrar

se, na continuidade de propostas como a de Paulo Freire, houve ou nfio mudangas,

em termos de método e de préticas pedagogicas, e se estas estio de acordo com os

objetivos originais .

Assim, s3o apresentadas a seguir as categorias de analise que foram

elaboradas, bem como a definicio das mesmas.

I.

Conceito de educagdo: ¢é no conceito de educagio de uma proposta
pedagogica que estdo explicitas as visdes de mundo e de homem nele
subjacentes e as finalidades dele decorrentes. A concepgio de
educagdo aparece também no método e na pratica pedagdgica

empregados para que se concretizem os objetivos gerais desejados.

Conceito de alfabetizacdo: a alfabetizacdo é entendida como um
processo onde o ler e escrever precisam ser significativos aos
educandos, de forma que esta aprendizagem sirva como instrumento
de alternativas necessarias para adequagiio as situagdes que a vida

oferece.

Objetivos gerais: sio estes que explicitam as finalidades dos projetos
pedagdgicos quanto ao tipo de adulto que visam formar. Por objetivos
gerais entende-se aqueles mais amplos, mais abrangentes, que
exprimem as metas ou os fins gerais da educagfo, dirigidos a um
determinado grupo, neste caso, os adultos que buscam alfabetizar-se.
Os objetivos gerais sdo decorrentes das visdes de homem e de mundo
implicitas ou explicitas nas concepgdes de educagio e deles decorrem
o método e as atividades que serdo utilizadas para a sua

concretizagio.

Visdes de mundo e de homem: neste trabalho, o mundo € percebido

como um espago “aberto”, em transformacgdo, susceptivel de ser
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5.

6.

modificado em vérias diregdes; portanto os homens nio devem
adaptar-se a uma realtdade que por vezes pareca imutavel. Os homens
que habitam esse mundo sfio ontologicamente iguais, sdo capazes de
opgdes baseadas na consciéncia critica ¢ ndo devem apreender certas
habilidades apenas para melhor adaptarem-se a um mundo onde a
exclusdo social parece ser a ele inerente. As visdes de mundo e de
homem estdo implicitas ou explicitas na concepg¢iio de educagio de
cada proposta ¢ sdo determinantes para o tipo de adulto que visam

formar,

Meétodop: o método € a linha basica de a¢fio, a norma orientadora de
todos os modos de atuar e de todo o relaciecnamento do educador com
o educando, para que as finalidades da proposta educacional sejam
cumpridas. Estd subjacente em cada atividade, no uso de cada
material ou equipamento didatico e em nenhum momento do
relacionamento pedagégico se pode desrespeitar esta linha de agio,

sob o risco de ndo se conseguir atingir o objetivo desejado.

Praticas pedagogicas: seriam as atividades, os procedimentos, os
modos parciais de atuar e incluem os recursos, o material e os
equipamento didaticos utilizados no decorrer do relacionamento
pedagdgico (em que estd subjacente a linha de agdo todo o tempo),
bem como os meios fisicos. A pratica pedagogica ¢, de fato, a forma

imediata de orientagdo contida no método.

Parceria: neste trabalho e num sentido bem geral, entende-se por
parceria uma unidio de esforgos entre governo, empresas e
organizagbes da sociedade civil, que decidem trabalhar em
cooperagdo para atingir um ou mais objetivos de interesse comum
que ndo puderam ser atingidos por seus proprios meios (Munarim,

1997, p.11).
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7.2 - Procedimento de analise dos dados.

As primeiras categorias de anélise elaboradas e definidas foram: conceito
de educagio, objetivos gerais, visdes de homem e de mundo, método e praticas
pedagogicas, e tém como base o estudo elaborado por Jannuzzi, ja comentado. As
categorias: conceito de alfabetizagio e parceria, foram elaboradas posteriormente.

O proximo passo foi ler e reler cada proposta pedagdgica, tendo-se
sempre em mente que deveriam ser observadas, em cada uma delas, as categorias de
analise definidas, que seriam os aspectos que deveriam ser recortados para uma
posterior analise comparativa entre elas e em relagiio a proposta de referéncia, a de
Paulo Freire. Assim, da leitura de cada proposta, foram recortadas as categorias uma
a uma, para que fosse possivel a comparacio de cada critério também um a um.

Foi justamente nessas leituras e releituras que surgiu a necessidade de
que alfabetizacdo e parceria também se tornassem categorias a serem analisadas. De
fato, algumas propostas nfo deixavam claro qual o seu conceito de educacio mas s6
o de alfabetizacdo; da mesma forma que com outras aconteceu o contrario, ou seja,
definiam alfabetiza¢io mas ndo educagio.

Em uma das propostas pedagdgicas analisadas surgiu o conceito
“parceria”, pois se tratava de um projeto realizado com o apoio de outras institui¢des.
E o caso do Projeto de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos em Assentamentos e
Acampamentos de Reforma Agraria em Sergipe, que envolve a Universidade Federal
de Sergipe, a Fundagfio de Apoio a Pesquisa e Extensio de Sergipe ¢ 6 Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Dessa forma, esses dois conceitos passaram a ser vistos também como

categorias de analise para serem observados e posteriormente discutidos.

7.3 - Resultados obtidos.

Tendo sido elaboradas as categorias de andlise, instrumentos com os
quais foi possivel desenvolver uma analise comparativa entre as propostas aqui
estudadas, os projetos foram analisados, sendo realizados recortes em cada um deles,
de acordo com as categorias definidas,

A seguir, o que se apresenta sdo os recortes retirados dos projetos, a

partir de cada categoria de analise elaborada:

37



Concepeio de educagio:

¢ Paulo Freire: a educagio é uma “situagio gnosiologica, em que os

sujeitos incidem seu ato cognoscente sobre o objeto cognoscivel que
os mediatiza” (Freire, 1987, p.83), ou seja, educador e educando
estdo na mesmo nivel de igualdade porque ambos sfo sujeitos. Esta
concepgdo supera 0 modelo tradicional, em que o educador (sujeito)
atua sobre o educando (objeto). A educagio é processo nunca
terminado, € processo permanente de libertagio, ¢ modificagio do
modo de perceber a realidade e também acdio sobre as estruturas
sociais. Sendo assim, a educagio é politica, ainda que se diga neutra.
Educar € conscientizar e ndo treinar as pessoas para que
desempenhem corretamente certas habilidades. A educacio 6
problematizadora, € pratica constante de libertagio e implica num
permanente ato de desvelamento da realidade, em que educador e
educando buscam nela a emersdo da sua consciéncia e uma insergdo

critica nesta mesma realidade.

Parceria:  MST-Sergipe/UFS: entendem a educagic como uma

pratica social e cultural (esta foi a Unica definiglo possivel de ser

localizada, a qual ndo é comentada).

LJA/Curitiba: a educagio é uma atividade mediadora no seio da
pratica social global, ou seja, uma das atividades mediadoras pela
qual o aluno, pela intervengdo do professor e por sua propria
participagdo ativa, passa de uma experiéncia inicialmente confusa e
fragmentada (sincrética) a uma visdo sintética, mais organizada e
unificada. Entendem que, numa proposta pedagogica que garanta
efetivamente a socializagdo do saber, ¢ necessario estar imbuido de
uma concepgdo de educagiio que leve a uma pratica historica e social
contextualizada em relagdo &s peculiaridades dos alunos atendidos,
situando-se sempre no contexto sdcio-econdmico-politico-cultural em
que esta inserida. O processo de educagdo é visto como um processo
de interagdo professor/aluno, onde o professor é quem conduz os

alunos a nogdes, a formas de agdo e atitudes que eles ndo podem
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atingir por si mesmos de maneira espontdnea e livre. O professor
passa, assim, a fornecer informagdes que possibilitem ao aluno a
superagdo de conflitos e erros cometidos. E imprescindivel a
mediagio do professor estabelecendo conexées entre o conhecimento
oriundo da pratica do aluno e o conhecimento sistematizado.
Entendem por conhecimento o desvendamento e o dominio da
realidade numa perspectiva caracterizada como a mais abrangente
possivel, segundo uma categoria de totalidade e, uma vez que o
conhecimento ¢ o resultado da interagdo dos homens ao longo da sua
trajetoria histérica e pratica de vida na produgdo das condigdes
materiais, constitui-se uma heranga cultural de todos os homens. Uma
das condi¢bes que podera garantir a luta pela qualidade efetiva de
vida por parte da classe trabalhadora consiste na apropriagio desta
heranga cultural e a conseqilente elaboragio de uma teoria de
sustentacio e garantia das condigSes de serem sujeitos na e da

transformacio social.

Concepc¢ao de alfabetizacio:

Paulo Freire: alfabetizagiio € a consciéncia reflexiva da cultura, é
reconstrugiio critica do mundo humano, € a abertura de novos
caminhos, € um projeto historico de mundo comum, é a bravura do
sujeito dizer a sua palavra, Alfabetizar € ensinar o uso dessa palavra,
porque ¢ a palavra que ajuda o homem a tornar-se homem, pois ela é
criadora, € agfo e reflex3o, € viva e dindmica, diz e transforma o
mundo, “ndo é uma palavra a mais, oca, mitificante. E praxis, que
implica a agdo e a reflexdio dos homens sobre o mundo para
transforma-lo” (Freire, 1987, p.67). Dessa forma, a linguagem passa a
ser cultura. Através da descodificagiio da palavra, o alfabetizando vai
se descobrindo como homem, sujeito de todo o processo historico. O
alfabetizando ao comegar a escrever ndo deve copiar palavras, mas
expressar juizos. Alfabetizar-se é conscientizar-se, pois quando o
educando busca dar formas escrita as palavras vai assumindo
gradualmente a consciéncia de uma histéria da qual também ele é

autor. Essa consci€ncia é também consciéncia do mundo que o cerca,
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pois a transformagio da realidade s6 sera possivel mediante
colaboragdo com os outros homens, por meio do diadlogo com esses
homens; afinal a tomada de consciéncia somente pode realizar-se na

comunicagio.

SEJA-MOVA/POA: a alfabetizagio € um processo que deve respeitar

as diferentes experiéncias e diferentes niveis de conhecimentos de
cada alfabetizando, porque o aprender a ler e escrever nio acontece
para todos no mesmo tempo, nem do mesmo jeito. A concepcio do
SEJA-MOVA/POA é de que o alfabetizando constidi  seu
conhecimento sobre a leitura e a escrita num processo que é
individual e coletivo e essa construgio do conhecimento esta
embasada na totalidade do conhecimento, de forma que a construgio
dos conceitos dos conhecimentos de cada &rea é possivel acontecer a
partir dos papéis que cada campo do saber desempenha no conjunto,
na totalidade do conhecimento; assim os saberes assumem um carater
interdisciplinar e contextualizado. Para tanto, o ensino & estruturado
de forma global, de maneira que o conhecimento é construido e
aprofundado em niveis crescentes e articulados entre si, nio de forma
estanque onde o que se aprende numa série pouco ou nada tem a ver
com O que aconteceu nas séries anteriores. A aprendizagem de cada
aluno € comparada e avaliada com ele mesmo e nio com os outros.
Na compreensdo do conhecimento como totalidades, ha a superagio
da tradicional fragmentagdo curricular por meio de conceitos que
afirmam o respeito do tempo e do espago da aprendizagem,
resgatando o exercicio da democracia e da cidadania a cada momento

da aula,

MST (proposta da direcdo para os assentamentos e acampamentos):

a alfabetizagfo € um processo para capacitar as pessoas a dominar um
determinado cédigo de linguagem, a partir da apreensdo da légica do
mesmo. O codigo ndo € apenas a linguagem escrita, mas também as
expressdes simbolicas, as expressdes corporais e a arte de saber

utilizar estes codigos constitui a sua dimensio oral. Este processo 6
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€ possivel quando se parte das necessidades reais dos analfabetos e da
classe trabalhadora, a partir do MST. A apropriagio do conhecimento
acumuladoe pelas pessoas é um processo permanente e, portanto, nio
se pode e nem se deve parar apos o dominio dos cédigos. O processo
precisa continuar. Para tanto, sdo criados os circulos de cultura
(espagos para a troca de conhecimentos, para aprofundamento em
conjunto, para debate). Estes espagos devem ser permanentes, porque
14 todos aprendem, todos ajudam, todos trocam entre si o que sabem e
0 que descobriram. Alfabetizagio também ¢é trabalho politico-
ideoldgico, na medida em que ajuda os trabalhadores a entenderem o
funcionamento da sociedade atual e revela aos trabalhadores que eles
sdo os forjadores da transformagio. Os niveis de conhecimento sio
diferenciados entre os alfabetizandos e essas diferengas devem ser
pensadas e contempladas no planejamento, A alfabetizagio ndo gira
somente em torno da escrita; € preciso incentivar a fala e mostrar

como ela funciona no meio social.

Objetivos gerais:

Paulo Freire: a finalidade da educagio é o desvelamento da realidade
por meio da conscientizagdo e, a partir dai, transformar esta realidade
pela agdo prética sobre ela. A modificagdo do modo de perceber a
realidade junto com um agir sobre as estruturas sociais, no sentido de
libertacdio de todos os homens da opressiio, Paulo Freire denominou
praxis social. E o homem ¢ o ser desta praxis, ele se realiza nesta
pratica, porque estard sendo capaz de refletir e de agir
constantemente, transformando o mundo pela sua a¢do ao mesmo
tempo em que desenvolve suas potencialidades, transformando-se
também. A realidade transformada, como produto objetivo, volta-se
sobre ele, limitando-o, condicionando-o, dai a necessidade de nova
reflexdo para nova agdo. Este é o sentido de que a educagio é um

processo nunca acabado. A reflexdo e agiio sio constantes.

SEJA-MQOVA/PQOA: através do universo da leitura e da escrita, levar o

individuo ao direito a cidadania plena. Oportunizar a todos o dominio
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da leitura e da escrita como parte do resgate da cidadania ¢ da
emancipagio dos individuos. Estimular a aprendizagem dos jovens,
adultos e idosos que foram excluidos do processo de conhecimento.
O objetivo fundamental do aprender a ler e escrever é conhecer a

sociedade para que se consiga propor transformagdes.

Parceria: MST-Sergipe/UFS: o propésito desta proposta pedagogica
¢ colocar o conjunto de saberes baseados na tradigiio e na ciéncia a
servico dos individuos para que se instrumentalizem e encontrem
alternativas de sobrevivéncia digna. E objetivo dos envolvidos no
Projeto (educadores, alfabetizandos e comunidade rural) a produgéo
de conhecimentos que atendam aos interesses e necessidades dos
assentados e que contribuam para o fortalecimento dos lagos de
identidade coletiva e para a construgiio de um projeto de qualidade de
vida que avance rumo a uma sociedade menos excludente. Uma vez
conquistada a terra, surge a necessidade individual e social de
alfabetizar jovens e adultos nos assentamentos, rompendo o©

“latifindio da cultura letrada”.

MST (proposta da direcdo para os assentamentos e acampamentos):

superar o analfabetismo na base do MST, dominar o conhecimento
para fazer avangar a luta pela terra ¢ pela produgdo, dominar o
conhecimento forjado ao longo dos anos e que é patriménio de todos.
Para o militante do MST, a luta pela reforma agraria também passa
pela educagio. “Ocupar, resistir € produzir também na educagfo”.
Dar acesso aos trabalhadores excluidos da vida escolar ao
conhecimento acumulade pela humanidade, partindo do concreto e
proximo (a necessidade) até chegar ao geral e distante. Esta
apreensdo os torna sujeitos pessoais e coletivos do processo historico
onde estdo inseridos. O MST possui alguns objetivos que sfo a

orientagdo para todos os assentamentos e acampamentos (anexo 1).

EJA/Curitiba: pretende-se formar um individuo que possa fazer

interferéncias mais significativas na pratica social, transformando-a
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conscientemente por meio do dominio de conteidos que lhe
possibilitem agir criticamente no mundo, conteiidos esses que
abrangem as leis da natureza e da sociedade, resultantes da produgdo
humana enquanto totalidade, indispensiveis para o exercicio da
cidadania numa sociedade letrada. Oportunizar uma proposta
especifica para os chamados analfabetos funcionais (aqueles que
fazem uso precério e emergencial dos codigos da lingua escrita para
as necessidades mais simples e imediatas), buscando ofertar uma
escolarizagio que garanta o acesso da classe trabalhadora ao
conhecimento sistematizado, criando e desenvolvendo necessidades

de expressdo mais ricas.

Concepe¢ao das visoes de mundo e de homem:

o Paulo Freire: todo homem ¢ ser finito, inacabado e por isso deve
sempre continuar aprendendo, buscando ser mais. Essa busca deve
ser feita em conjunto, em comunhdo, porque os homens sdo seres
sociais, nfo estio s6s no mundo. Vivem num espago fisico
determinado, numa sociedade concreta, num tempo preciso, ou seja,
s80 seres historicos. O que os homens precisam é perceber 2 realidade
em que estdo inseridos como algo que é fruto de sua agfio também.
Sendo assim, s¢ podera ser modificada por meio desta mesma acHo.
A i1sto Paulo Freire chamou "conscientizagio", uma atitude ativa de
participagdo critica € generosa que comega por um questionamento de
todos os envolvidos na vida em sociedade, a comegar pelos
educadores. Conscientizar-se seria como um processo de
aprendizagem significativa da cultura em que estdo inseridos, como
forma concreta de sua existéncia. Para Paulo Freire, a leitura do

mundo precede a leitura da palavra.

o SEJA-MQOVA/POA: a alfabetizagio proposta pelo MOVA considera o

alfabetizando enquanto um sujeito que aprende a ler e escrever
produzindo/construindo o seu proprio conhecimento sobre a leitura e
a escrita e ndo enquanto alguém que nfo sabe nada, em quem se tem

que depositar o conhecimento da leitura e da escrita. O jovem e o
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adulto, ao aprenderern a ler e a escrever, trazem experiéncias de vida
que devem ser sempre o ponto de partida para a alfabetizagfio. Este
aluno ¢ encarado como sujeito capaz de apresentar suposigbes,
formular hipoteses que expliquem sua realidade e formular
conhecimento/propostas de superagdo desta realidade, num constante
processo de agfo/reflexdo/nova agio e este processo 8O se d4 numa
relagdo de constante didlogo entre sujeitos (alunos e educadores). O
ler e escrever serdo instrumentos para melhor conhecer a realidade,
porque por meio do conhecimento que se tem sobre a sociedade, seus
mecanismos € suas engrenagens, € possivel propor transformagdes. O
alfabetizando € um sujeito que pensa, que sente, que precisa e tem
direito de conhecer e transformar o tempo e o espago e circular neles
com autonomia, que deve conhecer sua histéria e assumir-se
enquanto sujeito que faz histéria. A alfabetizagio do SEJA-
MOVA/POA se propde a atender um piblico que na maioria das
vezes foi excluido da escola tradicional. E uma proposta
metodolédgica que respeita e considera as caracteristicas deste aluno,
que ¢ fundamentalmente um trabalhador e, como tal, necessita que a
escola seja um espago na construgdo e na reflexio de sua pratica
social. Este aluno pertencente a classe popular domina um saber,
produz cultura, porém é papel da escola possibilitar uma analise
profunda deste saber, questionar suas experiéncias, criar condi¢des
para o acesso 4 novas informag¢des e auxiliar na re-elaboragfo e na
reorganizagdo destes conhecimentos a partir do que ha de comum
entre estes saberes. Assim, a partir de sua construgdo
pessoal/coletiva, o aluno trabalhador tera acesso a se apropriara do
conhecimento sistematizado, dele se utilizando para fazer uma leitura
critica do meio social onde estd inserido e propor as mudangas
necessarias para que seja um meio social sem exploragdo, sem

dominagio de uma minoria sobre a maioria.

Parceria: MST-Sergipe/UFS: ndo ha uma concepcio explicita desta

proposta em relagfo a sua visio de homem e de mundo. Apenas ¢
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possivel perceber que os seus educandos sdo trabalhadores rurais que,

em alguns casos, j4 conquistaram o titulo de posse da terra.

e MST (proposia da direcdio para os asseniamentos e acampamentos):

no entender do MST nédo h4 ninguém totalmente analfabeto. Adultos
analfabetos nio dominam as letras, mas dominam alguns simbolos,
como nos assentamentos onde as pessoas que nic sabem ler e
escrever ensinam para as criangas o significado das cores da bandeira
do MST, por exemplo. Quando um sujeito descobre que ¢ analfabeto
¢ excluido socialmente, ndo tem razfio para se envergonhar e nem
pensar que ¢ um defeito seu. Ele tem que assumir esta condigio,
porque so assumindo vai ser possivel supera-la e ao se dar conta da
necessidade de decifrar € dominar um codigo, uma linguagem (que é
a porta para a comunicagfo e o conhecimento), o sujeito ja no é mais

um analfabeto. Ja est4 se alfabetizando.

o EJA/Curitiba: o aluno trabalhador® é um individuo historicamente
situado, pertencente a um determinado segmento da sociedade, que é
a classe trabalhadora. Sendo assim, o aluno desta classe no pode ser
considerado como um fato isolado, mas vinculado as condicionantes
sociais, politicas e econdmicas que permitiram o surgimento deste
contingente populacional que ndo tem acesso e permanéncia
garantidos na escola na idade oportuna. Muitos deles, embora tendo
experiéncias anteriores de escolarizagio, nfo tiveram essa
experiéncias incorporadas & sua pratica de vida e a grande maioria foi
excluida da escola por varios motivos externos (necessidade de
ingresso no mercado de trabalho mais cedo para sua sobrevivéncia e a
de sua familia, necessidade de ficar em casa para que outros
pudessem trabalhar, desenvolvimento de atividades esporadicas que
dificultavam o deslocamento do lugar aonde estavam ate a escola, a

distancia da moradia em relagio a4 escola e a falta de recursos

# Para o EJA/Curitiba, trabalhador & aquele que vive & margem da sociedade, scm condicdo de assumir
uma parlicipaciio aliva ¢ positiva, cxercendo atividades de sub-emprego instivel, Muitos de seus
alunos encontram-se em situagic de desemprego, gerando uma renda familiar inconstante.
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financeiras para o transporte). No momento em que a sociedade da
margem a existéncia do analfabeto, pela divisdo social do trabalho,
restringe o acesso efetivo a cidadania, que pressupde a garantia do
exercicio dos direitos civis, sociais € politicos. Isto levou a uma
heterogeneidade quanto as caracteristicas dos seus alunos: idade, pré-
requisitos, experiéncia de vida e perspectivas, entre outras. O homem,
pela acdo consciente de intervengdo e alteracio da natureza, se
diferencia dos outros animais. E por esta agdo que o homem
determina sua existéncia e a sua propria humanidade. Pelo trabalho, a
humanidade mantém sua identidade com a natureza, mas dela se
distingue, uma vez que transforma a natureza, ¢ em geral a propria
natureza humana num constante devir historico. O educador desse
aluno trabalhador precisa ter claro que, para ele, o trabalho constitui-
se na necessidade principal e urgente de sua vida e faz parte da
realidade imediata, sendo esta a mais importante referéncia para o seu
pensamento e agdo. A atitude do educador deve estar em intima
conexdo com as concepgdes de homem e de sociedade que ele possui,
porque € isto que dara sustentaco 4 sua pratica pedagdgica e é nisto

que consiste a dimensfo politica da educagio.

Método:

Paulo Freire: o método de Paulo Freire é de conscientizagio e ele
utiliza-se do didlogo como método, porque o didlogo ¢ capaz de
manter tanto educador quanto educando como sujeitos que buscam
conhecer e transformar a realidade. O dialogo é um encontro
horizontal, onde todos se dispdem a comunicar-se sem que nenhum
se sinta superior ao outro. E no didlogo que acontece a sintese
educador-educando, e é também nesse momento de discussio sobre a
realidade concreta em que vivem ambos que surgirfo os conterdos da
reflexdio pedagogica sendo que, para que o didlogo signifique prética
da liberdade, ele ja estava acontecendo antes, no momento em que o
educador se perguntava em torno do que ia dialogar com seus alunos,
porque esta inquietagio em torno do que dialogar j4 ¢ uma

inquietacio em torno do conteddo programatico da educagdo. Para
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Paulo Freire, o ler, escrever e contar s3o importantes 4 medida em
que permitem uma insergdo critica na realidade concreta, permitem a
conscientizagdo e o método precisa estar de tal forma imbricado com
a finalidade, que ¢ impossivel a conscientizacio sem o método
dialégico, isto €, sem a superagio da contradigio educador e
educando, sem a busca da sintese da reflex@o e da agdo dos sujeitos
dialogantes. Se realmente o encontro pedagdgico for situagio de
dialogo, se processard a conscientizagio. Aqui é possivel perceber
que o didlogo como método decorre da concepgio de educaciio de
Paulo Freire enquanto conscientizagdo, reflexfio e a¢iio de educadores
e educandos, ao mesmo tempo em que também é um dos meios que
permite a concretizagfio dessa concepciio ¢ finalidades da educacio,

conforme sua proposta pedagégica.

SEJA-MOVA/POA: o didlogo ¢ utilizado enquanto estratégia, num

conjunto de agdes intencionais do educador para compreender a
realidade e a historia de seus alfabetizandos para organizar uma
intervengdo educativa, onde os alunos se apropriem da propria fala e
visio de mundo e apontem alternativas através de suposigdes e
formulagdes de hipoteses que expliquem sua realidade, e nio
enquanto um bate-papo descomprometido que acontece ao acaso
entre  educador e  alfabetizandos. S&o  tentativas de
compreensio/construgio do conhecimento, ao mesmo tempo em que
procuram a superagdo da realidade pela reflexdo/agdo numa relagio
de constante didlogo entre sujeitos e entre sujeitos e realidade. O
trabalho dos educadores prioriza as relagbes conhecimento-realidade,
levantando suposig¢des e hipdteses, experimentando-as para avalia-las
¢/ou modifica-las num processo onde educador e aluno sdo sujeitos
ativos desta interagéo, trabalhando em clima de pesquisa, onde a idéia
de “erro” € substituida pela idéia de hipStese sendo testada no
processo de construgdo de conhecimento, facilitando a troca entre
iguais. Portanto, ndo cabe ao educador fornecer respostas prontas e
imediatas pois o saber tem que ser reestruturado pelo sujeito que

aprende. Em todos os momentos deste processo o educador é um
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mediador € a0 mesmo tempo um problematizador das hipéteses, das
andlises dos alunos, contribuindo para o seu crescimento e os
conteitdos a serem trabalhados serdo instrumentos primordiais para
que os alunos construam conceitos sobre a realidade que os cerca.
Entretanto, os alunos nfio devem dominar apenas o codigo escrito,
porque para apropriar-se da leitura e escrita do mundo e da palavra, o
educando precisa de aprendizagens de todos os campos e de todas as
areas do conhecimento humano. E necessirio que domine os
conhecimentos da Matematica, da Ciéncia, da Histéria, da Geografia,
das Artes, etc, porque estes conhecimentos sdo expressio da agdo
humana e € um direito dos alunos deles se apropriarem para mudarem
sua condigfo na historia. Nesta proposta pedagogica utilizam-se ainda
da Psicogénese da lingua escrita, porque a consideram como a opgio

tedrica que melhor explica como se aprende a ler e escrever.

Parceria: MST-Sergipe/UES. a proposta de alfabetiza¢iio adota a

perspectiva de que a interagdo verbal constitui a realidade
fundamental da lingua e de que é na interagfo social que o sujeito
aprende. A enunciagdo da vida cotidiana contém as marcas da pratica
social dos individuos e € o elemento movel e mutével da interagio. O
aprendizado da leitura e da escrita ocorre na intera¢@o entre monitor e
alfabetizando, entre o texto e o contexto. A abordagem socio-
interacionista e interdisciplinar de educagio implica em transformar
posturas e pensamentos dos sujeitos envolvidos (nos acampamentos e
assentamentos, na direcio do MST, entre os professores, técnicos e
estudantes da Universidade). Os cursos sfo organizados para que os
sujeitos envolvidos — alunos e professores — tenham a possibilidade
de problematizar e reconstruir o proprio conhecimento em confronto
com a realidade vivida, conscientizando-se cada vez mais das
controvérsias experimentadas pelo seu grupo e buscando a solugio

dos seus problemas.

MST (proposta da direcdio para os assentamenios e acampamentos).

a alfabetizagdo do MST ¢é uma educagio popular, produzida a servigo

48



dos interesses reais das classes populares e leva em conta os
principios fundamentais do MST, as suas orientacSes basicas e os
seus principios pedagégicos. O método pedagbgico precisa ser
coerente com todos eles: os principios pedagogicos (anexo 2) e os
politicos (anexo 3). E uma proposta do movimento popular € ndo para
o movimento popular. A alfabetizagio comega com uma campanha
de alfabetiza¢dio que tem a finalidade de levantar necessidades reais
dos analfabetos (as pessoais), porque a partir delas é que vio surgir
novas necessidades (as sociais). Para tanto, na campanha s3o
utilizados cartazes, Jornal Sem Terra, convites, ou seja, amplia-se a
utilizagiio do codigo que deverd ser assimilado e trabalha-se a
necessidade de apropriar-se dele. Para que isso acontega, é necessario
que os monitores criem e oferecam espagos de dialogo, de troca de
experiéncias. E no didlogo que vio se organizar, levantar e priorizar
as necessidades, tragar os objetivos e as metas do processo, distribuir
as tarefas, amplhar cada vez mais o conhecimento e vio resgatar a
linguagem que foi negada pela sociedade excludente. O dialogo é o
espago da partilha e do aprender juntos. E aprender a ler, escrever e
contar ndo quer dizer apenas Portugués e Matematica, mas também
Estudos Sociais, Ciéncias, Agropecuaria, Administragiio, eic, que
discutam a realidade do assentamento, do pais, do mundo, para

atingir a mesma aprendizagem, alcangando objetivos bem maiores.

EJA/Curitiba: a metodologia do EJA é orientada por uma otica
interativa que promove o didlogo entre o saber popular e o saber
erudito, a teoria e a pratica, as dimensBes individuais e as
institucionais, entre outros. No processc de transmissdo-assimilagdo
do saber sistematizado, o professor toma como ponto de partida a
pratica social, que leva a teoria e esta por sua vez serve de subsidio
para a transformacgiio da pratica, ou seja, parte-se da pratica, teoriza-
se sobre ela e volta-se a pratica para transforma-la. Este professor
deve ter em mente que as regras que sustentam a organiza¢io do
saber sistematizado surgiram de necessidades concretas da

humanidade, tendo por isso o carater historico. Porque partem da
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pratica social, a relagdo conteldo e forma ai trabalhados se
constituem em praticas também historicas e em instrumentos logico-
metodolégico de leitura das situa¢Ges pedagdgicas concretas, o que
proporciona ao aluno a produgdo de conhecimentos Uteis para a sua
vida. Nesse processo, a educagio transforma a pratica social de modo
indireto e mediato, no proprio processo de transmissdo-assimilagio
do saber, quando este, a0 modificar o nivel de consciéncia do
educando no proprio modo de aprender, possibilita-lhe maior grau de

liberdade e de atuagio na sociedade.

Praticas pedagogicas:

Paulo Freire: sua pratica pedagogica inclui a problematizagiio, a
analise e a sintese da palavra originada a partir do tema gerador e por
meio delas educadores e educandos procuram refletir, analisar de
modo profundo, rigoroso e em conjunto a realidade que os mediatiza
para uma agdo também em conjunto. A realidade nio é colocada
como tendo uma Unica meta pré-determinada a ser atingida por uma
analise e uma sintese. E um procedimento analitico-sintético que
pretende ser feito pelos sujeitos educadores e educandos, que buscam
apreender a realidade em que vivem para transforma-la em beneficio
de todos os homens. Os procedimentos analitico-sintéticos mais a
decomposi¢io e a retotalizagio mentais, feitas por meio de uma
situagiio pedagogica em que ndo existe mais educador e educando,
mas a superagfo dessas contradigSes, seriam um dos meios pelos
quais a conscientizagfio, finalidade proposta pela pedagogia de Paulo
Freire se concretizaria. Sao feitos em processo horizontal, por meio
do dialogo, buscando atingir a causalidade auténtica dos fatos,
procurando sempre inserir o fato particular na perspectiva global da
situagdo. O processo de alfabetizagiio parte da palavra geradora
(geradora porque que dard origem a outras), que € escolhida nos
dialogos entre a equipe de profissionais (que captam o nivel de
percepgdo do povo sobre a realidade, sua visdo de mundo juntamente
com o seu universo vocabular) e os elementos da comunidade. A

captagdo da visdo dos educandos € importante porque a partir dela se
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vai construir a codificagdo, a representagio da situagio existencial
que, facilitando a objetivagdo da realidade, vai permitir que o dialogo
em torno dela seja uma tomada de consciéncia, facilitando sua
inser¢do critica no mundo. Também ha a utilizacdio de textos
elaborados em colaboragdo com os alfabetizandos e outros recursos
como desenhos, fotografias, diafilmes, diapositivos, fichas roteiro,
fichas com decomposigiio das familias fonémicas correspondentes
aos vocabulos pgeradores, visualizagdo da palavra geradora
estabelecendo-se um vinculo seméntico entre ela e o objeto a que se
refere, etc. A partir dai, ocorre 0o que Paulo Freire chamou de
descodificagio pelo didlogo, ou seja, a analise, a2 apreensio dos
aspectos importantes da situagio codificada por meio de perguntas
que o educador vai colocando a situagio com o problema. Este
procedimento visa levar os educandos a aprendizagem da
leitura/escrita e a uma conscientizagiio critica dos mesmos enquanto
sujeitos historicos que sfo, através da consciéncia do seu papel no
mundo e de como deverdo transforma-lo por meio da reflexio/agio
constantes. E no momento da descodificacio pelo didlogo, onde estdo
explicitas a maneira como os individuos pensam e como percebem
seu relacionamento com o mundo, que se di a sintese entre o pensar

mais critico do educador e os pensares mais pragmaticos do povo.

SEJA-MOVA/POA: o planejamento das atividades de aula sdo

organizados a partir da realidade do grupo com o qual estdo
trabalhando, e a construgiio do tema gerador € o processo que
possibilita efetivar uma alfabetizagdo baseada na relagdo
conhecimento-realidade. As palavras com as quais se vai trabalhar
devem ser contextualizadas, devem fazer parte de um texto ou do
universo vocabular do aluno. A anilise detalhada destas palavras
possibilita ao alfabetizando uma apropriagio de escritas e leituras de
diferentes totalidades, o que leva a um avango na alfabetizagdo.
Dentro da definicdo das varias fases (niveis pré-silabico, silabico,
silabico-alfabético e alfabético) para chegar a4 construgfio da escrita

definidos por Ferreiro e Teberoski, onde as suposigbes apresentadas
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pelos alunos sdo hipéteses cognitivas e quando estd em divida sobre
as mesmas esses momentos sdo os conflitos cognitivos, s3o propostos
jogos, exercicios e atividades como criar um ambiente alfabetizador,
rico em materiais e atos de leitura e escrita, numa pratica dindmica e
constante de forma que o espago de alfabetizagdo se torne agradavel e
significativo para o alfabetizando, que deve ter contato com todas as
letras, com palavras e textos significativos, inteiros e variados, para
que o aluno va desenvolvendo seguranga e perceba a importancia de
escrever e ler; afinal aquilo que escreve sera lido por alguém e devera
ter significado. Os textos que serio desenvolvidos terio um
significado, um sentido, terfio vida porque partem da realidade
concreta dos alfabetizandos. Também acontece a leitura de poesias,
letras de musicas e de receitas, pesquisas de palavras e frases nestes
textos, além de dramatiza¢des, produgio e leitura de textos, confronto
da escrita do aluno com a escrita padrdo, consultas e criacio de
dicionarios, visitas & exposi¢Bes, estudo de mapas, apresentagio de
filmes e de pegas de teatro, passeios, pesquisas e debate de idéias
(aqui a inteng¢io € que aprendam o que é democracia, porque estarfio
opinando e discutindo sobre cultura, arte, politica, a0 mesmo tempo
em que estardo aprendendo a conviver com as opinides e os habitos
das outras pessoas), etc. O SEJA-MOVA/POA organiza as
totalidades de conhecimento de alfabetiza¢iico em trés momentos:
construgdo dos codigos escritos, constru¢éio dos registros dos codigos
e construgao da sistematizagdo dos codigos. Esta proposta pedagdgica
considera que cada nivel da psicogénese constitui uma totalidade em
si e ao mesmo tempo faz parte de uma totalidade maior, que € a
alfabetizagdo na leitura e na escrita. O conjunto de todas as partes, de
todo o processo da alfabetizagio, constitui a totalidade do

conhecimento.

Parceria: MST-Sergipe/UFS: trabalha-se a partir dos temas
geradores, que sdo identificados nos problemas vividos pelos
assentados (neste caso, a luta pela posse da terra e a permanéncia na

terra). Partindo da historia de vida dos sujeitos e dos assentamentos,
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esses temas geradores sdo desenvolvidos através de debates, da
produgo, leitura e andlise de textos e por atividades complementares
que favorecem incursdes nas diversas areas de saber (recorrendo-se a
literatura de cordel, musica, poesia, reflexdes sobre o0 meio ambiente,

produgdo e organizagéo do trabalho, etc).

» MST (proposta da diregdo para os assentamenios e acampamentos):

no desenvolvimentos das praticas pedagdgicas devem ser atendidas
as solicitagdes das necessidades pessoais para que os alfabetizandos
percebam que estdo tendo retorno. Todas as necessidades
identificadas precisam ser negociadas para serem computadas em
necessidades coletivas. Assim, os temas geradores (anexo 4) sdo
sugeridos pelo MST como alternativas para tornar o ensino mais
significativo e voltado a realidade dos assentamentos e sdo assuntos
ou questdes elaboradas a partir da analise dos principais problemas da
realidade do grupo (realidade mais imediata e préxima ou mais
distante). Servem como eixos para as discussfes, para o estudo dos
conteudos, para a produgio e leitura de textos, etc, e também para
motivar o planejamento de agbes concretas do coletivo de
alfabetizandos, visando contribuir com a solugio dos problemas do
assentamento ou do MST como um todo. A organizagio dos
conteudos ¢ feita em torno de temas geradores junto com os
alfabetizandos, tendo por base os diagndsticos realizados no
desencadear da Campanha de Alfabetizagdo. A alfabetizaciio §
realizada a partir de textos para que a escrita seja significativa e atil
na vida das pessoas e a mesma deve corresponder as reais
necessidades dos alunos (bulas, receitas, artigos de revistas e jornais,
leis, estatutos, documentos, historias/contos da literatura, folhetos,
propaganda, manual de instrugio, correspondéncias, etc) °. Além
destes textos ja elaborados também sdo trabalhados os textos

produzidos individualmente, em grupos e coletivamente. O texto

? Utilizam-se do trabalho de Vygotsky (“a escrita deve ter significado ¢ deve ser incorporada a uma
tarefa necessdria e relevante para a vida™) para justificarem o porqué de alfabetizarem a partir do
texto,
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também pode ser expressado de forma oral e corporal. E proposto a
criagio de um ambiente alfabetizador, marcando com o nome
respectivo todo o ambiente de circulagiio das pessoas, expondo
materiais  diferentes (livros, revistas, jornais, etc), alfabeto
confeccionado e exposto no local de alfabetizagfio e alguns conjuntos
do alfabeto para manuseio dos alunos na formacdo de palavras e
textos. Também ¢ proposto a organizagdo de um mural num ponto de
facil circulagdo de pessoas com avisos € comunicados, pregos de
produtos, resumos de noticias do pais, etc. Deve ser feito um registro
das falas dos alfabetizandos (em relatos, debates, discussdes) no
quadro ou em cartazes pela sala de aula, além de relatorios de
atividades, normas gerais para trabalhos em grupos, elaboragio de
roteiros de entrevistas, etc (nota-se uma preocupagio nesta proposta
pedagdgica no sentido de que a escrita faga sempre parte de todo o
processo, sendo antes, durante e apss as realizagSes de cada tarefa).
PropSem a criagdo de circulos de leitura, como forma de atrair o
grupo para atividades de leitura. E incentivada a realizagio de
programagdes e eventos como reunides, palestras, videos, concurso
de cantorias, festas, celebragdo de aniversario do Assentamento, etc,
utilizando-se a escrita para anotar/registrar os principais pontos,
circulando convites, bilhetes, avisos, relatérios, resumos, etc. O
ambiente alfabetizador precisa ser encarado como um processo de
conhecimento que se da pela acdo de todos, tanto da
confecgdo/producio como da utilizagio na busca de apoio nesse
mundo dos escritos, através de consultas, pesquisas para a construgio
da propria escrita. O trabalho em grupo deve ser incentivado e
valorizado porque nele ocorre a produgéo coletiva de conhecimento,
acontece a ajuda e a troca de saberes; e o grupo € gerador de conflitos
(ora sente a sensagdo que sabe, ora ja ndo sabe mais). No grupo o
conflito € bem melhor superado e isso contribui para a permanéncia
dos alfabetizandos no curso. Todas estas atividades sdo pensadas a
partir dos objetivos e sfo desenvolvidas para atender as necessidades

dos alfabetizandos.
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LJA/Curitiba: a pratica pedagdgica é considerada como uma das
instdncias em que a pratica social se processa, 0 que requer uma
participacio ativa do aluno no processo ensino-aprendizagem, porque
tal participa¢io ¢ incorporada & pritica pedagdgica do professor.
Dessa maneira, a aprendizagem deixa de ser uma acumulagfio de
dados empiricos para ser o resultado de uma agio consciente do
sujeito visando 4 apreensio do mundo. A forma pela qual a realidade
¢ apreendida é que determina o seu significado e isso € fundamental
na quesido da transmissfio e assimilagdo do saber. Para que isso
ocorra, parte-se da palavra que aparece na prética dialdgica discursiva
(momento de interagio em que nd3o ha predominio de uma Gnica voz
nem a coexisténcia acritica de todas as vozes, mas vozes unidas
dialeticamente, em um espago e um tempo sdcio-historico) entre
professores e alunos para que sejam levantados os temas
significativos, que explicitam as aspira¢Bes, finalidades e motivos
humanos. Os temas sfo tdo histéricos quanto os homens, A partir dos
temas significativos produzem-se textos coletivos, que sdo os
norteadores das atividades de aquisigio da linguagem escrita. Do
texto serdo escolhidas as palavras que possibilitario o trabalho de
andlise e sintese, essenciais ao processo de alfabetizagio, e este
trabalho permitira ao aluno compreender como o sistema de escrita
da fase alfabética se estrutura. Também ¢ trabalhada a idéia de
simbolos (logotipos, convengdes especificas e universais, placas e
sinais de transito, bandeiras, etc) desde o inicio do processo de
alfabetizago como estratégia para levar o aluno 4 compreensdo de
que objetos, situagdes e fatos podem ser representados através de
simbolos combinados entre os homens. Este tipo de atividade &
importante como discussdo da importancia social da escrita (do uso
da escrita na sociedade, que pode ser utilizada como indicativo de
localizagdo, comunicagdo, registro no espage € no tempo, registro
auxiliar da meméria, planejamento, informagfo, lazer, etc). Uma vez
que a linguagem escrita também € uma representacio, é fundamental

que o aluno compreenda o que seja representar.
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Parceria:

* Parceria: MST-Sergipe/UFS: o Projeto de Alfabetizagio de Jovens e

Adultos em Assentamentos e Acampamentos de Reforma Agréria em
Sergipe é um trabalho que envolve a Universidade Federal de
Sergipe, a Fundagio de Apoio 4 Pesquisa e Extensdo de Sergipe
(FAPESE) e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST). O Projeto ¢ financiado com recursos do Programa de
Qualificagio Profissional do Ministério do Trabalho. Esta parceria
tem como objetivo desenvolver a reflexfio e agio conjuntas entre as
instituicbes e organizagdes que se uniram neste projeto, visando
possibilitar aos trabalhadores rurais o acesso ao mundo letrado. O
compromisso maior firma-se na formagdo dos individuos e na
colaboragdo para a organizagdo dos assentamentos, tanto no setor

produtivo, quanto na saide, educagfo e lazer.
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8. Discussio

Do ponto de vista pedagdgico, observou-se que o método de
alfabetizagfo de adultos criado por Paulo Freire foi ampliado e revisto pelas demais
propostas aqui analisadas. Mesmo porque, como ja foi citado, as praticas de
alfabetizagdo sofreram grandes transformacdes nas duas Gltimas décadas, em funcéo
das contribuicdes de outras 4reas do conhecimento. Percebeu-se que, em todas as
propostas, essas contribui¢Ses sfo levadas em consideracio no momento de escolha
do método e de elaboragdo das praticas pedagogicas, sendo coerentes com as
finalidades a serem atingidas.

Uma conseqiiéncia dessas contribui¢gdes para a nova concepgio de
alfabetizagdo que se identifica nos projetos analisados, ¢ a énfase no significado, no
aspecto simbolico da escrita, ou seja, no entendimento da escrita como instrumento
de representagfo e transmissdo de idéias; entende-se que a lingua escrita representa a
fala por meio de simbolos socialmente convencionados.

Neste sentido, na proposta do MST para os assentamentos e
acampamentos, por exemplo, nota-se que ampliam o conceito de linguagem escrita
para além do codigo pois, para o MST, as expressdes simbdlicas e corporais também
constituem a escrita, abrangendo, inclusive, a sua dimensio oral, como é o caso das
pessoas que ndo sabem ler e escrever, mas conhecem o significado das cores da
bandeira do movimento e o ensinam para suas criangas.

Outro exemplo disso € a proposta do EJA/Curitiba, onde € reafirmada a
necessidade de se trabalhar a idéia de simbolos com os alunos desde o inicio do
processo de alfabetizagdo, para que estes compreendam que os objetos, as situagdes e
os fatos podem ser representados por simbolos pré-estabelecidos pelos homens, pois
a escrita também € uma representagéo e, portanto, ¢ fundamental que o sujeito saiba
o que significa “representar”.

Observa-se, ainda, que outra valiosa contribuicio € a questdio das varias
fungBes socials da escrita, isto €, da sua utilizagio na sociedade, o que pode
possibilitar um acesso ao conhecimento cientifico historicamente acumulado (que se
apresenta na forma de linguagem escrita), bem como a vivencar situagbes de
intera¢do em condi¢gdes menos desiguais, por meio do didlogo.

Considerando isso é que, novamente na proposta do MST para os

assentamentos e acampamentos, percebe-se uma preocupagio no sentido de que a
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escrita seja significativa e 0til na vida dos alunos, correspondendo as suas reais
necessidades. Para tanto, apresentam alternativas de como tornar o ensino mais
significativo e voltado & realidade dos assentamentos, partindo dos principais
problemas do grupo, que séo levantados por meio de discussdes e debates.

Na parceria entre MST e UFS ¢€ reafirmada a importancia de se romper o
“latifundio da cultura letrada”, de forma a possibilitar ao individuo apropriar-se do
conjunto de saberes baseados na tradi¢@o e na ciéncia a servigo dos homens, para que
se instrumentalizem e encontrem alternativas de sobrevivéncia digna, fortalecendo
lagos de identidade coletiva rumo & construgiio de um projeto de qualidade de vida,
dentro de uma sociedade menos desumanizante.

Ja para o EJA/Curitiba, é importante a discussio sobre a importincia
social da escrita, de maneira que a aprendizagem n#o seja mais uma mera
acumula¢io de dados empiricos, pois que esta deve ser o resultado de uma agfo
consciente do aluno, objetivando a apreensio do mundo.

Entretanto, a questido do dialogo como atividade metodologica, utilizado
por Freire como instrumento central do trabalho pedagogico, esta também presente
nas propostas analisadas. O diadlogo é entendido, dentro dos projetos, como um
momento de interagio, onde ndo hd o predominio de uma voz sobre as outras, mas
vozes unidas em um espaco e um tempo sécio-histérico.

Sendo assim, o SEJA-MOVA/POA vé no didlogo uma estratégia para a
compreensdo da realidade e da historia dos alunos, de forma que, por meio dele, os
sujeitos possam apropriar-se da propria fala, apontando alternativas de superagio da
sua realidade através da reflexdo-agdo constante. Isso s6 pode ser possivel pelo
dialogo entre sujeitos e entre sujeitos e realidade.

Na proposta da parceria MST/UFS, a interagdo verbal constitui a
realidade fundamental da lingua, pois nessa interagéo, que € também social, o sujeito
aprende, uma vez que a interagdo ndo acontece somente entre monitor e aluno, mas
também entre texto e contexto.

Para a direcio do MST, em sua proposta para 0s assentamentos e
acampamentos, o dialogo ¢ o momento de organizago e levantamento das
necessidades dos alunos, para que, a partir dai, tracem seus objetivos e distribuam as
tarefas entre os envolvidos no processo, possibilitando uma ampliacdo do
conhecimento e um resgate da linguagem pelos alunos. O dialogo € visto como um

espago de partilha, de trocas, de aprender junto, visando ndo s6 a aprendizagem da
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leitura ¢ da escrita, mas objetivos bem maiores, como uma sociedade menos
excludente, por exemplo.

No EJjA/Curitiba, o momento do didlogo promove a interagio entre o
saber popular e o saber erudito, entre outros. Neste espaco, o ponto de partida é a
pratica social, que leva & teoria; esta por sua vez serve de subsidio para a
transformacdo da prética, ou seja, parte-se da prética, teoriza-se sobre ela e volta-se &
pratica para transforma-la.

Outro exemplo em que se identificam as recentes contribuigdes das
pesquisas na 4rea de alfabetiza¢io escolar é o fato da adogfio do texto, em todas as
propostas, como sendo significativo, tanto para quem o produz ¢como para quem ouve
ou 1€ O texto tornou-se o elemento norteador nas atividades propostas para que
ocorra a apropriagdo da escrita pelo aluno.

Neste sentido, o SEJA-MOVA/POA utiliza-se dos textos que sdo
desenvolvidos pelos alunos por serem mais significativos, por terem sentido e vida,
uma vez que partem da realidade concreta dos sujeitos. Do texto que desenvolvem,
sdo escolhidas as palavras que fazem parte do universo vocabular do aluno, sendo,
portanto, contextualizadas e carregadas de significados.

Na proposta da parceria entre MST e UFS, sdo utilizados textos
produzidos pelos alunos, bem como textos das diversas areas de saber: literatura,
musica, poesia, etc.

A proposta do MST para os assentamentos e acampamentos vai além,
explicando que utilizam o texto para que a escrita seja mais significativa e util na
vida dos alunos (uso social da escrita); isto quer dizer que os textos utilizados devem
corresponder as reais necessidades dos sujeitos e, para tanto, sd8o produzidos
individualmente, em grupos e coletivamente. Sua concep¢io de texto abrange, ainda,
as dimensdes oral e corporal.

Ja para o EJA/Curitiba, os textos sdo produzidos coletivamente e deles
sdo escolhidas as palavras que possibilitardo um trabalho de analise e sintese, que
consideram essencial no processo de alfabetizagdo, pois permite a compreensdo de
como o sistema de escrita da fase alfabética se estrutura,

Um aspecto que aparece na proposta do SEJA-MOVA/POA ¢ a questio
do construtivismo, assumido ¢como teoria basica em sua concepgo de alfabetizago,
pois entendem que o aluno constréi seu conhecimento sobre a leitura ¢ a escrita, num

processo que ¢ individual e coletivo. Utilizam-se das definigGes de Ferreiro e
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Teberoski, de que os alunos passam por vérias fases até chegarem & construgdo da
escrita e, neste caminho, suas suposigdes s3o entendidas como hipéteses cognitivas,
substituindo a idéia de “erro”. Devido a isso, nos momentos de duvidas dos
alfabetizandos, conhecidos como conflitos cognitivos, sdo propostas intimeras
atividades que tornam o espago da alfabetiza¢do mais significativo, para que o aluno
possa ir desenvolvendo seguranca, a0 mesmo tempo em que percebe a importancia
social do ato de ler e escrever.

Uma outra questdo considerada muito importante neste trabalho foi
observada em todas as propostas. E o fato de que consideram fundamental a cria¢&o
de um ambiente alfabetizador ou ainda espagos de alfabetizagfo, isto é, um ambiente
onde a escrita apareca em forma de cartazes ou murais com convites, folhetos,
artigos de jornais, textos coletivos ou individuais, etc, enfatizando-se a importincia
da escrita no cotidiano das pessoas. Este aspecto é mais profundamente notado na
proposta do MST para os assentamentos e acampamentos, onde explicam que o
ambiente alfabetizador precisa ser encarado como um processo de conhecimento que
se da pela agdo de todos para a construgdo da propria escrita, buscando apoio nesse
“mundo dos escritos” que fica exposto nos cartazes e murais,

Outro aspecto detectado para essa discussdo € o conceito de parceria, um
meio utilizado para o desenvolvimento da proposta de alfabetiza¢io de adultos do
MST com a Universidade Federal de Sergipe.

A palavra “parceria” vem sendo constantemente utilizada nos @ltimos
tempos, principalmente pelos governos e organizagles da sociedade civil brasileiras
que organizam atividades no campo social, inclusive os projetos de alfabetizagdo de
jovens e adultos.

Este fato relaciona-se com a crise econdmica e a escassez de recursos
publicos para o desenvolvimento de politicas educacionais que se enfrenta no Brasil
j& ha algum tempo. Uma das saidas encontradas para a superagdo da contradigio
entre a vigéneia de instituigdes democraticas e a persisténcia de profundas
desigualdades socio-econdmicas, tem sido a conjugagdo de iniciativas e de recursos
materiais ¢ humanos de diferentes organizag¢Ses sociais e governamentais, com a

inten¢do de desenvolver programas educativos voltados as camadas populares.
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No Brasil, no campo da alfabetiza¢do de jovens e adultos, a criagio da
Fundagio Educar'® marcou o inicio de um periodo de difusdo das praticas de parceria
entre o poder puliblico e organizagdes civis no desenvolvimento de programas
educacionais voltados para esta clientela. Tém-se multiplicado, desde entfo, os
convénios entre prefeituras e organizagbes ndo governamentais (ONGs) que mantém
escolas comunitérias, assessorias a movimentos de educagio popular, programas de
extensdo para comunidades carentes e, mais recentemente, programas educacionais
patrocinados por empresas e fundagbes privadas (inclusive, projetos sociais,
ambientais e culturais, de carater filantrépico).

Porém, deve-se ressaltar que, ainda que a proposta de Paulo Freire tenha
sido desenvolvida hd mais de trinta anos atrds, ela continua inovadora,
principalmente pela sua pratica pedagogica a partir dos temas geradores,
relacionados com a vida concreta do aluno, no sentido de que sfo também
potencialmente geradores de uma discussdo critica sobre o tema escolhido, em
comunhdo com o aluno.

Em seu tltimo trabalho publicado, “Pedagogia da autonomia” (1997), o
educador insiste na questdo da inconcluséio do ser humano, visto que este é um ser
histérico e social. Isso quer dizer que, ao se saber inconcluso, o individuo pode
desenvolver um processo de busca permanente onde possa “ser mais”,
principalmente por causa da sua curiosidade que, em si, j&4 € um conhecimento que
produz conhecimento, ou seja, pela sua curiosidade e buscando ser mais, tornar-se-a
capaz de produzir um conhecimento ainda nfo existente nesse seu processo de busca.

Sendo possivel conhecer e produzir conhecimento, € possivel também ao
individuo intervir no seu mundo, na sua realidade, de forma que acabara por perceber
0 que € que produziu nessa sua intervenco, ou seja, o que € que foi transformado e
mudado na sua realidade pela sua intervencgfio. Transformar pode ser dificil, as
dificuldades existem de fato, mas as possibilidades de mudanca estdo ai e sdo
possiveis de serem realizadas justamente nessa intervengio do ser humano na sua
busca do ser mais, o que lhe possibilitard uma compreensdo critica do mundo, por
meio da produgio social da linguagem, sua e dos outros homens. A comunicag#o,
pelo dialogo, € a capacidade que os homens desenvolveram, histérica e socialmente,

que lhes permite comparar, escolher, permanecer, romper ou mudar a sua realidade.

19 A Fundagiio Educar substituiu o Mobral em 1986.
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Paulo Freire torna a mostrar a importéncia da ética na educacio, que deve
pautar-se constantemente na produgfio e construgo de virtudes, Dessa forma, uma
grande virtude a ser construida €, por exemplo, a coeréncia, diminuindo a distincia
entre o que se fala, o que se faz ¢ o que se pensa. Isso faz parte, também, de um
processo permanente de busca, tal qual a educagio.

Assim sendo, ainda que a alfabetizagio de adultos no Brasil seja um
problema que ndo foi totalmente solucionado, principalmente no que diz respeito a
questdo do analfabetismo funcional, propostas de educagiio popular como as que
foram aqui analisadas reafirmam a possibilidade da realiza¢fio de projetos onde o
adulto possa ser considerado como sujeito que participa ativamente do processo de
alfabetizagdo, contribuindo com a sua vivéncia para a produgio de conhecimentos do
grupo ao qual pertence e aprendendo junto nesta troca de saberes.

Neste sentido, o processo de partilha das experiéncias deve ser
incentivado e valorizado na forma de trabalhos em grupo, pois isto contribui para a
permanéncia do aluno na busca pelo “ser mais”, de maneira que ele vai percebendo
que, coletivamente, fica mais facil superar as contradi¢fes, transformando a sua
realidade pela pratica do didlogo. Na busca pela cidadania, a medida em que vai se
tornando um individuo critico, que atua na sociedade numa perspectiva de mudanga,
esta também contribuindo para o crescimento do seu grupo.

Quanto a questdio da parceria como alternativa para o desenvolvimento
de projetos educativos voltados as camadas populares, a relagio estabelecida entre os
membros dessas instituigBes que se unem nem sempre acontece sem atritos ou sem
conflitos, mesmo visando um interesse comum. Isso acontece porque, durante o
realizacdo dos projetos, as pessoas envolvidas precisam aprender a potencializar os
recursos € 0s meios de que dispSem, negociar o poder decisério na condugdo dos
projetos, bem como partithar as orienta¢des pedagdgicas, os recursos financeiros
envolvidos e o reconhecimento social pelo trabalho realizado.

Dessa forma, nas praticas de parceria, cooperagdo e conflito andam
juntos e a horizontalidade do didlogo, assim como a autonomia relativa dos
parceiros, sio metas a serem conquistadas neste processo.

Ainda sobre este assunto, Munarim (1997) esclarece que foi pela
Constituicdio de 1988 que se instituiu a politica de descentralizagio de poder e
descentraliza¢3o administrativa, o que viabilizou as parcerias entre organizaces da

sociedade civil e o Estado, nos mais diversos niveis. A Constituigdo estabelece
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principios de participagdio comunitaria na defini¢do e execucdo das politicas sociais
do Estado e reforga o principio do fortalecimento dos municipios (por exemplo, a
municipalizagdo da saide, da educagdo, da assisténcia social, até mesmo da reforma
agraria).

Mas, para o autor, as parcerias representam uma faca de dois gumes. De
um lado, sdo os chamados Organismos Internacionais que estio no comando da
elaboragiio de propostas aparentemente “socializantes” (grifo do autor), que visam a
uma renovagédo do capitalismo, uma vez que estdo do lado do capital internacional. O
Banco Mundial, por exemplo, € a principal institui¢do a propor ¢ fomentar politicas
de descentralizacfio, sendo que o mesmo foi criado no bojo das politicas de
centralizagfo do planejamento no Estado. Isto seria uma contradi¢io ndo fosse o fato
de que os sujeitos do capital mudam de estratégia conforme a situa¢fio histérica
exige, de forma a preservar o capitalismo em tudo que o mesmo representa,

Dessa maneira, o Banco Mundial incentiva, propde e entra com recursos
financeiros nas parcerias diretas com municipios, associados ou singulares, e com
ONGs de agdo local. Obviamente, é o proprio Banco Mundial que define a politica
que estes devem seguir. No caso brasileiro, as politicas sociais do Estado sfo reflexos
destas “recomendagbes” determinadas pelo Banco Mundial. Causa, portanto,
estranhamento que o mesmo esteja buscando parcerias com grupos norteados por
principios socialistas, como € o caso das ONGs (conhecidas por suas histérias de luta
contra 0 Estado autoritario).

Para Munarim, esta nova politica de parcerias incentivadas pelo Banco
Mundial tem o sentido de “renovar para nio mudar” (grifo do autor), pois as politicas
sociais deste s@o orientadas por trés principios: continuar, compensar e
instrumentalizar. Continuar o processo de desenvolvimento de recursos humanos do
jeito que o conhecemos, apesar da faléncia industrial e econdmica; compensar os
efeitos da revolugdo tecnoldgica e econdmica no sentido de assegurar a continuidade
dos ajustes estruturais (que implicam na lighidagio da cultura dos direitos
universais); instrumentalizar a politica econdémica, ou seja, com a desestruturagio
dos governos e dos Estados nacionais por meio da descentralizacio do poder e da
administragdo, os mesmos sdo reduzidos a Estados minimos e passam o0s recursos as
maos competitivas da sociedade civil através da privatizagio.

Para amenizar a situac@io dos que sdo excluidos socialmente, propfe-se a

criacdo das parcerias com a sociedade civil, para que esta d€ conta dos seus pobres. E
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até melhor que seja por meio de parcerias com as organizagdes da sociedade, porque
estas sdo mais eficientes e eficazes que o Estado na aplicagio dos poucos recursos.
Estas atividades acabam resultando em beneficéncia e ndo como reconhecimento de
direitos de cidadania.

Assim, para o autor, a descentralizagio ¢ um instrumento politico que
serve a uma concentragdo ainda maior de poder nas méos de instituigdes do capital
transnacional, na medida em que transformam os governos de forma que estes
imponham a ordem conveniente ao novo modelo de desenvolvimento e os termos
propostos pelo Banco Mundial deixam a impressio de um processo de fragmentacio
politica das forgas que se articulam em tornos de projetos nacionais

Por outro lado, generaliza-se um processo de ampliagdo do sentido da
politica a partir das bases da sociedade. O municipio, por exemplo, transforma-se no
espago mais propicio a constru¢iio da democracia pela experimentagio concreta
destas alternativas (parcerias), pois as mesmas podem significar um jeito novo e
eficiente de produgio de uma nova cultura politica que potencialmente funda bases
de transformagdo da relagdo Estado-sociedade no todo, que implica, inclusive, na
manutencgio das conquistas do chamado Estado do Bem Estar Social.

Pode ndo ser suficiente, segundo Munarim, mas é indispensivel para a
transformag@o geral da sociedade capitalista que se faga a defesa da cidadania a partir
do municipic concomitantemente as lutas gerais. Um poder local ja4 é um bom
comego.

E uma politica inteligente buscar a participacio efetiva, exigindo o poder
de decidir tanto na elaboragfio como na execugdo das politicas publicas. A cidadania
assim serd entendida como ativa, ou seja, o direito de participar da construgdo dos
proprios e novos direitos, através da democracia direta, com a participagdo do
cidaddo individual e coletivo.

E certo que o resultado dessa relagio de poder local é conflituosa, porque
¢ muito mais participativa, mas ¢ também muito rica em possibilidades de
transformagdo do Estado enquanto relagio de poder, com vistas a valores como
justi¢a, igualdade, liberdade. Cria, ainda, a instdncia na qual grupos de cidadios
organizados podem estabelecer parcerias com governos, preservando o sentido

etimolégico da palavra “parceiro” que quer dizer semelhante, igual.
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9. Conclusio

O que se conclui neste trabalho & que, ainda que a alfabetizagdo de
adultos no Brasil seja um problema para o qual se buscam soluges, principalmente
quanto a questdo do analfabetismo funcional, propostas de educagio popular como
estas que foram aqui analisadas reafirmam que ¢ possivel realizar um trabalho onde o
adulto seja considerado como sujeito que participa ativamente do processo de
alfabetizagdo, contribuindo com as suas experiéncias para a produgio de
conhecimento do seu grupo, aprendendo com eles também neste processo de ajuda e
troca de saberes.

O trabalho em grupo, alias, deve ser bastante incentivado e valorizado,
pois contribui para a permanéncia do aluno nesta busca do “ser mais”, de forma que
ele vai percebendo que, em grupo, € mais facil superar as contradigdes,
transformando a realidade em que vive pela pratica do didlogo. Tudo isto faz parte da
busca da sua cidadania. A medida em que vai se tornando um sujeito critico, atuando
na sociedade numa perspectiva de transformagdo, vai contribuindo com este grupo
que cresce junto com ele.

Todavia, para além de tudo o que foi aqui analisado, ou seja, das recentes
contribuigBes das pesquisas sobre o processo de alfabetizagdo escolar, que
apresentou uma nova concep¢io de escrita, possivel também pelo acesso ao
conhecimento acumulade nas diversas areas auxiliares (Lingiiistica, Psicologia, etc),
bem como a questdo das parcerias como alternativas de desenvolvimento de projetos
educacionais para alfabetizagio de adultos, assume-se ainda, neste trabalho, dois
outros aspectos de grande relevancia.

Um ¢ a quest@o institucional que, segundo Leite (1998), passa pela
organizagio e funcionamento da escola. Para que transformagdes sejam de fato
efetivas ¢ a escola que propde uma educagiio mais democratica seja menos
desumanizante, € necessario que toda a institni¢io se envolva num trabalho coletivo.

E fundamental, por exemplo, que a escola desenvolva um projeto de
alfabetizagdo, planejado e definido segundo linhas mestras a partir das quais cada
professor planejaria o seu trabalho especifico. Como exemplo disso, assumiriam que
todos os professores utilizariam o texto como ponto de partida e chegada, no decorrer

do processo de alfabetizag@o.
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E necessario também, segundo Leite, criar condigdes concretas para que
os educadores possam estar continuamente exercitando um processo de agio-reflexio
da sua pratica pedagégica, dentro da instituigdo e de forma coletiva.

O autor alerta, entretanto, que estas propostas néo se implantam e nem se
desenvolvem com facilidade, visto que abrangem uma questfio politico-institucional
muito complexa e implicam num processo de democratizago interna da instituigdo,
de maneira que os professores tenham poder de decisio pelo menos no que diz
respeito aos aspectos pedagogicos do seu trabalho. Enfatiza, também, a questio do
compromisso politico de todos os sujeitos envolvidos no processo de alfabetizagio
escolar, pois sem isso sera muito dificit os educandos se apropriarem do
conhecimento basico, que € fundamental para a construgdo de uma cidadania critica,
consciente e plena.

O outro sdo as contribui¢des de Paulo Freire, cuja proposta ainda ¢
bastante inovadora e transformadora, mesmo trinta anos depois de desenvolvida.
Quanto a esse assunto, nido é demais lembrar a questio do homem como ser historico
e social que, dentro do seu processo de busca do “ser mais”, ¢ capaz de produzir
conhecimentos que transformardo a realidade por meio da sua intervengao.

Freire enfatizava muito a busca da ética, por meio da construgio de
virtudes como a coeréncia, por exemplo, essencial nfio s6 para a pratica pedagdgica
dos educadores mas para a vida, porque, pela coeréncia, diminui-se a distancia entre
o que se fala e o que se faz.

Virtudes também como a assun¢do da responsabilidade e da autoridade
do professor, que leva ao respeito pela liberdade do educando. Assun¢do, ainda, da
coragem de romper para mudar, decisdo dificil de ser assumida pois implica numa
pratica, num ato, caso contrario, torna-se uma decisio vazia, que ndo se completou.

Concluindo, lembrar uma vez mais que a educagdo € um processo
permanente de busca, assim como é permanente a procura pelo “ser mais” do ser

humano.
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Anexo 1: -

MST (proposta da dire¢do para os assentamentos e acampamentos):

e Objetivos com a alfabetiza¢io:

1. Ensinar a ler, escrever e calcular no papel a realidade.

2. Ensinar fazendo, isto €, pela pratica ou a partir de necessidades reais
dos alfabetizandos e do Movimento.

3. Construir 0 novo que comega nas novas relagdes e termina em uma
sociedade sem exploradores e sem explorados.

4. Preparar igualmente para o trabalho manual (especializagdo de mio-
de-obra) e intelectual.

S. ZEnsinar a realidade local e geral.

6. Gerar sujeitos da histéria a partir de sujeitos do processo de
alfabetizagdo.

7. Preocupar-se com a pessoa integral e com o coletivo.
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Anexo 2: -

MST (proposta da direcéio para os assentamenios e acampamentos):

Principios pedagogicos:
Todos ao trabalho.
Todos se organizando.

Todos participando.

BN =

Tedo o assentamento no grupo de alfabetizacdo e todo grupo de

alfabetizagdo no assentamento.

Lh

Todo o ensino partindo da pratica (necessidade).
6. Todo monitor € um militante,

7. Todos se educando para o novo.
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Anexo 3: -

MST (proposta da direcdo para os assentamentos e acampamentos):

e Principios fundamentais:

1. Que aterra s0 esteja nas mios de quem nela trabalha.

2. Lutar pela Reforma Agraria.

3. Lutar por uma sociedade sem exploradores e sem explorados.

4, Ser um movimento de massas, autdnomo, dentro do movimento
sindical, para conquistar a reforma agraria.

5. Organizar os trabalhadores rurais na base.

6. Estimular a participagiio dos trabalhadores rurais no sindicato € no
partido politico.

7. Dedicar-se a formagdo de liderangas e construir uma diregdo politica
dos trabalhadores.

8. Articular-se com os trabalhadores da cidade € com camponeses da

Ameérica Latina.
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Anexo 4: -

MST (proposta da diregfio para os assentamentos e acampamentos):

Exemplos de Temas Geradores para o MST:

1. Como methorar a producio no assentamento;

2. Saude e higiene para as familias do assentamento;

3. A participac¢io das mulheres e das criangas no trabalho produtivo;
4. Como a escola pode ajudar no conjunto do assentamento;

5. Os dez anos de MST'";

6. Eleigdes;

7.

Reforma agraria.

1 Fste relatério foi publicado em abril de 1994, ano em que o MST completava 10 anos de lutas e
conquistas.
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