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Dedico este pequeno estudo a lutz exem-
plar dos trabalhadores em Educacio do Es

tade de Minas Gerais.
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RESUMO  GERAL

O objetivo desse estudo de carater exploratdorio
€ apontar as principais tendéncias - ideologias, concep-
goes, posicionamentos; posturas, valores, comportamentos,
sentimentalizacdes ~ que perpassamupzf/ﬁma parte do magis-
tério plblico da rede estadual de 19 grau do Estado de Mi-
nas Gerais.

A escolha do nosso objeto - 3 escolas estaduais
de 19 grau de Belo Horizonte - justifica-se na propria lu-
ta exemplar dos trabalhadores em Educa¢ao do Estado de Mi-
nas Gerais. As greves da Rede Estadual mineira vém se des-
tacando no ambito nacional POr suas abrangéncias, mobiliza
¢oes e dificuldades superadas.

Procuramos situar o processo de corporificacgao do
movimento reivindicatbrio mineiro na perspectiva historica-
~econémica-educacional dos Gltimos 28 anos. Discutimos o pro
Cesso de proletarizag¢do e identificacdo do professor brasi
leiro com os trabalhadores em geral, a partir da analise
marxistay da logica capitalista. Apontamositambém, tres ex
plicagoes tedricas que influenciam a participacao e reivin
dicacao do magistério na luta de classes: sua heterogenei-
dade, sua consciéncia de classe e a relacio entre suas rei
vindicagoes e as concepcgdes de escola.

Os resultados apontam para duas hipoteses expli-
cativas sobre realidade abordada. A primeira demonstra a
inexisténcia da conscidncia de classe "para si", e a segun
da, a existéncia de um conhecimento politico-ideoldgico e

estrutural econdmico que & o proprio conhecimento do magis



tério enquanto classe envolvida na conjuntura da

classes,

v

luta de
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O ANALFABETO POLTTICO

"0 pior amalfabeto é o analfabeto politico.
Ele nao ouve, nao fala, nem participa

dos acontecimentos politicos.

Ele nao sabe que o custo de vida,

o preco do feijao, do peixe, da farinha,
do aluguel, do sapato e do remédio
dependem das decisoces politicas.

0 analfabeto politico e tao burro

que se orgulha e estufa o peito

dizendo que odeia a politica.

Nao sabe o lmbecil que da sua ignorancia
politica nasce a prostituta,

0 menor abandonadeo, o assaltante, e o
pior de todos os bandidos, que &

o politico vigarista, pilantra, corrupto,
e lacaio das empresas nacionais e

multinacionais.”

BERTOLD BRECHT



VLA

0S5 INDIFERENTES

Odeio os indiferentes. Como Friederich Hobel, acredito
que "viver significa tomar partido". Nao podem existir os apenas ho-
mens, estranhos a cidade. Quem verdadeiramente vive nao pode deixar
de ser cidadao e partidario. Indiferenca e abulia, parasitisme, covar
dia, nac & vida. Por isso odeio os indiferentes.

A indiferenca € o peso morto da histéria. £ a bala de chum
bo para o inovador e a matéria inerte em que se afogam freqllentemente
05 entusiasmos mais esplendorosos, o fosso que circunda a velha cida-
de e a defende melhor do que as mais solidas muralhas, melhor do que
0 peito dos seus guerreiros, porque engole nos seus sorvedourcs de la
ma os assaltantes, os dizima e desencoraja, as vezes, 0s leva a desig
tir da gesta herdica (...).

Odeio os indiferentes também, porque me provocam tédio
as suas lamirias de eternos inocentes. Peco contas a todos eles pela
maneira como cumpriram a tarefa que a vida lhes impos e impoe cotidia
namente, do que fizeram e sobretudoc do que nao fizeram. E sinto que
posso ser inexoravel, que nao devo desperdicar a minha compaixao, que
nao posso repartir com eles as minhas ligrimas. Sou militante, estou

S -
vivo, sinto nas conciencias viris dos que estac comigo pulsar a ativi
dade da cidade futura, que estamos a construir (...).

Vivo, sou militante. Por isso odeio quem nao toma parti-

do, odeio os indiferentes.

ANTONIO GRAMSCI, 1917.



A questao nao € aquilo que este ou auqele
proletario ou mesmo todo o proletariado se
representa num dado momento como objectivo.
E aquilo que & o proletariado e aquilo que
em conformidade com seu ser, sera histori-

camente obrigade a fazer.

KARL MARX, "A SAGRADA FAMILIA™

Ax
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O PROFESSOR BRASILEIRO E A LOGICA CAPITALISTA
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1.1. A Perspectiva Histdrica e Econdmica da Identidade do

Professor Brasileiro

A representacdo de si mesmo que o professor dos
anos 90 apresenta & uma imajem confusa, distorcida, frag-
mentada, contraditdéria, conflitante. Reflete simﬁltaneameg
te amor e odio pela profissido. Reproduz instantes de pra-
zer, confianca, fidelidade, plenitude, deslumbramento. Es-
pelhalem contrapartida, momentos de revolta, desencanto,
brigas, greves e até mesmo abandono. Sua identidade & ques
tionada por ele proprio diante das multifacetggmfragmenta—
das de sua imagem.

Até praticamente 1960, o professor brasileiro se
autorepresentava de maneira una, solida e global. Era con-
siderado signo de distin¢ao social - "Mestre", respeitado
Pela sociedade civil e pela sociedade politica, por sua
singularidade e responsabilidade social diante da pratica
educativa. A este prestigio, status e reconhecimento social
correspondia a um saldrio digno, de 75% a mais que o atual
{(1). O poder aquisitivo da categoria permitia viver com o
dinheiro ganho pelas aulas ministradas, sendo desnecessaria
qualquer outra atividade de complementacao salarial.

A disténqia que separa o professor atual do pro-
fegssor de 30 anos atras# pode ser compreendida historica-
mente a partir dos acontecimentos sbcio-politico-econdmicos
que reorientaram a politica educacional brasileira durante
quase tres déecadas.

O Golpe Militar de 1964 e a ditadura por ele im-

plantaday reestruturaram de forma violenta e anti-democra-
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tica a base material da sociedade brasileira, determinando,
dessa maneira, modificagoes na superestrutura educacional.
A Educacado durante o regime militar deixou de ser pPriorida
de nos orgamentos da Uniao, visto queg~0s recursos finan-
ceiros destinados a ela passaram de 12% - coﬂforme o dispo
sitivo constitucional de 1946 - para 3,4% do PiIB ac ano.

O sistema educacional sofreu acentuadamente as
conseqgliéncias de dois momentos da ditadura militar. O pri-
meiro corresponde a implantacgio do regime e a introducio
da politica de recuperacio econdmica. Constata-se nestes
anos a aceleracaoc do ritmo de crescimentb da demanda social
por educacdo e o conseqgliente agravamento na crise do siste
ma educacional occasionada pela defasagem entre esta deman-—
da e o numero de escolas existentes. Foram assinados convé
nios entre o MEC e a Agency For International Development
{AID) com a finalidade de garantir assisténcia técnica e
cooperag¢ac financeira a organiza¢do do sistema educacional
brasileiro. 0s acorddyéEC—USAID ultrapassaram os niveis de
despesas suportaveis pelo Brasil, garantindo - a partir da
forma como foram realizados - que 93% do dinheiro enviado
pelos Estados Unidos fosséﬁ%asto 13 mesmo,(2)# O segundo
momento corresponde as medidas priticas tomadas pelo gover
no para enfrentar a crise do sistema educacional e adegquar
este 4ltimo ao modelo de desenvolvimento economico que en-
tao se intensificava no Brasil. As reformas educacionais de
1968 - ensino superior - de de 1971 - 120 e 29 graus - pro-
vocaram a deterioracdaoc do ensino elementar: entre 1964 e

1974 as matriculas do 1¢ grau (1¢ a ga séries) cresceram
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85%, enguanto as do 20 grau (19 a 39 colegial) se amplia-
ram em 285%, e as do superior em 524%, (3)¢ Dessa forma, a
politica de expansio escolarg ampliou desequilibradamente
todos os niveis de escolarizacao, enfatizando o crescimen-
to do topo desse sistema, através da pelitica de ensino su
perior. Conjuntamente a esta tendencia, entre os anos de
1964 e 1974, assistimos ao fenomeno da privatizacao em co-
nexao com a conjuntura que determinou o "BOOM" econdmico.
Ao ‘Estado cabia estimular a iniciativa privada, repassando
recursos, ao invés de executar diretamente os programas
educacionais. A conjuntura que permitiu o "BOOM" econdmico
fundamentava-se numa politica fiscal ativa combinada com um
pPadrac de financiamento baseado no endividamento externo.
A primeira consistia na busca do superavit comercial, prin
cipalmente através do incentivec as exportagoes, na facili-
dade de implantacio das multinacionais e nos subsidios as
empresas nacionais. Nesta economia fechada, os gastos go-
vernamentais eram superiores as arrecadacoes. Esta defasa-
gem foi sendo suprida pelo endividamento externo, sem no
entanto haver preocupacoes de pagamento do estoque da divi
'da, visto que a conjuntura externa - baixas taxas de juros
e montande de capital disponivel - facilitava tal posicio-
namento. Durante os anos 70 - o Brasil cresceu em média 7%
40 ano passando ; categoria de oitava economia mundial.
Nos anos 80, com a mudanca da politica monetiria
internacional - elevagao brutal das taxas de juros -, Soma-
da a desvalorizacio relativa nos precos das "comodities®
brasileiras e. mais os chogque do petrdlec (1979), causaram

a ruptura do padrao de financiamento baseado no endivida-
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mento externoc.

A partir desse momento o Pais passou a ser expor
tador de capitais, tendo gue gerar no interior da propria
economia os fluxos necessarios ao pagamentos dos juros da
divida. Dessa forma, o Pais adotou uma politica de ajuste,
éue consistia, entre outras colisas, na busca de um supera-
Vit comercial cada vez maior. Tal superavit gerou um exces
so de liquidez internamente, que fol compensada pelo endi-
vidamento interno. Em outras palavras, o governo se viu
obrigado a emitir titulos a um custo cada vez maior- taxas
de juros elevadas - para poder captar o excesso de liqui-
dez. Fica evidente!portanto, gue a contrapartida do supera
vit comercial - endividamento interno para compensar o ex-—
cesso de liquidez - acabou gerando fortes pressdes infla-
cionarias na economia, seja via custos para as empresas -
Juros altos - ou via excesso de demanda por bens - aumento
nas taxas de gastos.

Sendo assim, chegamos ao fendmeno gue preocupa o
Paisﬁéfmais de 20 anos, a inflagdo. A politica anti-infla-
cionaria adotada pelo governo baseou-se fundamentalmente na
contencao dos prinéipais pPregos internos, dentre os guais
destaca-se o SALARIO. Dessa forma, o "arrocho salarial” foi
umaz constante nos u4ltimos 20 anos, isto &, os repasses das
perdas advindas das elevadas taxas de inflagdao eram apenas
parcialmente repassadas aos salarios. Tal conjuntura que,
como sabemos, & propria de um periodo autoritario, no qual
© nivel de sindicalizac3o & relativamente baixo, possibili
tou a manutencdo da politica do arrocho que paulatinamente

e constantemente reduziu o valor real dos salirios dos tra
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balhadores na area de Educacdo, assim como de todos os ou-
tros menos organizados em entidades.

Portanto, as iniciativas militares - a deficién-
cia orgamentaria da UniZo, o descaso pela expansao do ensi
no elementar, o inéentivo a iniciativa privada e os acor-
dos internacionais - representaram pontos importantes de uma
politica educacional cujos resultados vio além da deterio-
rag¢ao do ensino basico, visto que conjuntamente com a rees
truturacio econdmica provocou a proletarizagao do profissio
nal da educacdo. Em épocas de regime totalitario, violén-
cia ideoldgica, repressio e censura, a verdadeira educacao
- critica e reflexiva - representa uma ameaca de manuten-
¢ao do "status quo". A escola & transformada num "Aparelho
Ideologico do Estado"

!/

cativa é reduzida ao trabalho mecinico e doutrinador que

(4) ., a singularidade da pritica edu-

passa a ter o professor, e sua profissao & relegada a mar-

ginalizacao econfmica.
1.2. Proletarizacio e Identificacao

Partindo do pressuposto marxista de gue as rela-
¢oes fundamentais de toda a sociedade humana sdo as rela-
cbes de produgao, as gquais revelam a maneira pela qual os
homensia partir das condigbes naturais, usam as técnicas e
se organizam através de uma divis3o social do trabalho, ana
lisaremos o processo de proletarizacao do professor brasi-
leiro no ambito das relagdes de trabalho da sociedade capi
talista.

O conjunto das forcas produtivas - relacoes dos
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homens com a natureza -, e as relacdes sociais de produ-

gao - relag¢des dos homens entre si mediatizados pelos meios

de producao - formamlpara O marxismo, a infra-estrutura eco
némica, ou seja, a base material. Sob esta estrutura econd-
mica da sociedade assenta-se uma supér-estrutura juridico-
-politico-ideoldgica, cujos elementos sio as organizacoes

e instituicoes sociais, bem como idéias, valores, crencgas

e representac¢bes sociais, ou seja, as formas sociais deter

minadas de consci@ncia. Entre a infra e a super-estrutura

existem basicamente dois tipos de relacido: a super-estrutu

ra produz as condi¢oes politicas, juridicas e ideoldgicas

necessarias para reproduzir a base material, e a super-es-

trutura - dentro do limite estrutural de funcionamento e

atraves de sua autonomia relativa - atua sobre a base.

A maneira pela qual a infra e a super—estrutura
se articulam nos diferentes periodos histSricos reflete um
tipo de relagédc entre os homens. Estes estio localizados
historicamente e diferenciados um dos outros pelas diferen
tes posicoes que ocupam na divisio social do trabalho. Tais
posigOes estdo na génese de grupos sociais distintos, que
se relacionam entre si a partir dessas mesmas posigées.Pq;
tanto, as classes soclais s3o "formas histdricas de organi
zacao dos homens no processo de producaoc da vida material™
(5).

As classes sociais se diferenciam principalmente
pela natureza de suas posicdes na producio social - proprie
tarias e ndo proprietirias - o que permite uma relac¢3c fun
damental de explora¢ao, na medida em que algumas se apro-

priam o trabalho de outras. Estas relacdes de exploracao
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significam uma oposicgio entre as classes, e se expressan
também no nivel das instituicdes politicas, juridicas e
ideoldogicas - enquanto relagdes de dominacdo - através de
interesses, objetivos diferentes e divergentes. Portanto,
a luta entre as classes nio se limita ao nivel da pro&ug&o
material, mas se realiza também nos varios planos da exis-
téncia social, como luta politica e ideoldgica. No capita~
lismo, a dominacdo burguesa se corpogéi?icou através da ela
boracao histdrica de sistema juridicos, instituicdes poli-
ticas, religiosas, EDUCACIONAIS, de comunicacio de massa
-+ due garantem a subordinacao das demais classes. No en
tanto, isto ndo impede gque a ideologia da classe dominan-
te - a ideologia dominante - se confronte com formas espon
taneas e organizadas de consciéncia das classes subalter-
nas, visto que a propria luta de classes se define como mo
tor da histéria.

No capitalismo das sociedades modernas atuais a
estratificacao das classes sociais nio se esgota na bipola
ridade burguesia-proletariado. Se inserem nesta estrutura
grupos sociais qualificados como "classes medias”, que ad-
vém, ou de modos de produgdo anteriores ao capitalismo {ar
tesao, camponeses) que se redefinem em funcio de sua inser
¢ao no modo de relacgoes capitalistas, ou do proprio desen-
volvimento do capitalismo que sob novas fun¢des produtivas
e/ou ideoldgicas impdem a reproducgio continuada - ou nao -
desse modo de producio (burocratas, EDUCADORES, INTELEC-
TUAIS, técnicos especializados, etc.). Isto demonstray, que
a estrutura de classe se redefine constantemente, na medi-

da em que desenvolve e transforma o modo de producio.
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O modo de producdo capitalista consiste na produ
cao de mercadorias, tendo em vista seu valor de troca, isto
€, a venda do produto. O trabalhador, desprovido dos instru
mentos de trabalho e dos meios de producioc - DO CAPITAL - &
obrigado a vender ao capitalista, detentor do capital, a
Gnica mercadoria que possui: sua capacidade - FORCA - de
trabalho. Ao vendé-la no mercado, o produto por ele produ-
zido nao mais lhe pertence e adguire uma existéncia inde-
pendente dele proprio. No produto do seu trabalho subtrai-
-se portanto a sua vontade, a sua consciencia e o seu con-
trole. O produto surge como um poder separado do produtorI
que o comanda, domina e ameaca: as relagoes capitalistas
de exploragdo do trabalho determinam a humanizacdao da mer-
cadoria e a desumanizacio - cqé;ificacao - do homem. Além
desse processo de alienacio, fetichismo e reificagao, a pro
ducdo de mercadorias & sustentada pelo valor que o traba-
lhador cria além do valor de sua forca de trabalho, e que
¢ apropriado pelo capitalista - MATIS VALIA.

Portanto, nas condigoOes impostas por este siste-
ma, educacgio passa a ser, segundo SARUP, um modo de produ-~
cao que-envolve alunos, professores e o conhecimento, cuija
finalidade & atender os interesses dessa sociedade: formar
trabalhadores mercadorias que reproduzam a divisac social
do trabalho. Na sociedade brasileiraio professogpé um tra-
balhador que vende sua forca de trabalho ou capitalista ou
ao Estado. Sua producgio & o processo de ensino, e seu pro-
duto os alunos. Nas condi¢des em que trabalha {baixos sala
rios, auséncia de recursos materiais, ordens oficiais e bu

rocraticas, etc.), geralmente afirma o carater desses alu-
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nos como produtos capitalistas. O professor, é/entégimlgxg
dutor, mas também um empregado daqueles gue desejam repro-
duzir a sociedade. Em grande parte das escolas pﬁblicaslxg
sileiras ele estd enredado num sistema de normas e contro-
les, que se mostra, algumas vezes, como simples executor a
servigo de uma instituicio da qual & apenas “"correia de
transmissao", (6), Na verdade suas representag¢oes sociais-
significado, importincia, singularidade, participacdo ~ ndo
dependem somente de si proprio. S3oc determinadas pelos in-
teresses, valores e ideologias que regem a sociedade em que
trabalha. Sendo assim, o professor encontra-se por vezes
limitade e determinado pelas relacoes fetichizadas dessa so
ciedade.

Portanto, o que estamos tentando demonstrar é que
a mesma logica capitalista que rege a organizacaoc do traka
lho no seio da producio materialg tem sido imposta aos tra
balhadores da producao nao-material, especificamente aos
profesﬁgres. Isto demonstra a tendéncia do capital de redu
zir todos os trabalhadores ao mesmo TIPO de trabalhador, de
reduzir todas as formas de trabalho ao trabalho abstrato-
—objetivado.

Esta confusao da producido material com a produ-
cdo nao-material e consegliente reducionismo dos contefidos
de £rabalhos e dos diferentes tipos de trabalhadores a um
mesmo padrao imposto pelo Capital, tem contribuide para o
grau de identificacdo gque os educadores vém assumindo em
relacao aos trabalhadores da producdo material. Esse pro-
cesso de proletarizagdo dos professores.acarretou, portan-

to, uma situagdo que os obrigou a assumir taticas de luta
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semelhantes as adotadas pelos trabalhadores da producao ma

terial.
1.3. 0 siléncio Imposto

Como demonstramos anteriormente, a partir Qe
1964, tanto a ampliacio da rede escolar como a reducido do
trabalho pedagdgica & légica capitalista da producao mate-
rial, se impéem Progressivamente através de um contexto re
pressivo e desmobilizador, cujas caracteristicas determi-
nantes foram a politica econdmico-salarial e a politica cul
tural-educacional que se mostraram contrarias ac interesse
da maioria. Em tal contexto, a escola passa por um proces-
so de "modernizacg3o conservadora", isto &, a adocio relo
Estado de uma Politica educacional modernizante - a pedago
gia tecnicista - cuja finalidade era formar quadros para
preencher a divisdo social_do trabalho imposta pelo "status
quo". Esta tendéncia se efetiva pela "militarizacdo-racio-
nalizadora” da unidade escolar, bem como de toda a rede es
colar.

A escola se transforma num aparelho estatal, num
espaco pandptico, vigiado, policiado, silenciado pelo medo.
As decisbGes passam a ser tomadas exclusivamente ao nivel
dos organismos executivos federal e estadual, chegando poxr
tanto, as unidades escolares sob a forma deibacotaesﬂ— ex-
clusivamente para serem executadas. Nesse sentido, o espa-
¢o para discussOes pedagbgicas nas unidades dessa organiza
gdo escolar se limitou & transmissao entre o especialista-

tradutor das ordens recebidas - e o professor, que progres
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sivamente vai perdendo sua importancia e autonomia.

A sobreposicao da "sociedade politica & socieda-
de civil® tinha suporte legitimador de sua forca e autori-
dade no mecanismo legislativo, que extinguiu qualquer difi
culdade juridica (AI-S).'A legislagao do periodo militar foi
a propria interpretagdo que o executivo fazia dos fatos: os
acontecimentos que representassem, segundo sua interpreta-
gao, uma ameaca a soberania e 3 seguranga nacionais, deve-
riam ser punidos, reprimidos, gensufados.

Dessa forma, o siléncio nao foi imposto apenas na
unidade escolar, mas também nas associacdes da categoria.
As medidas legais do regime militar levaram por um bom tem
pe - aproximadamente 10 anos - & auséncia de organismos
através dos gquais, os trabalhadores em Educacio pudessem
manifestar-se contrariamente s politicas militares, e rei
vindicar coletiva e organizadamente novos direitos.

Em suma, o empobrecimento econdmico sofrido pe-
los professores, conjuntamente com o empobrecimento pedagd
gico-educacional e cultura%‘determinaram seu processo de
proletarizacao - explorado/dominado/trabalhador - que teve
como sustentagdo o empobrecimento politico da classe, de-

corrente da repressao as formas de organizacao:

"Para facilitar o florescimento do capital monopolista, para
preservar o "status quo" injunto no qual as classes subalter-
nas nao podem expressar-—se politicamente, os governantes conti
nuam a crer que & possivel bloquear os andamentos da histdria.
Por isso & que precisam submeter o sindicalismo operario e re-~
duzi-lo a uma agéncia do aparelho estatal. Por isso, também, &
que necessitam de forcas policiais para contrelar e calar a pa

lavra e a escrita daqueles que decidem duvidar, questionar ou



propor solugoes de cunho democritico para a resolucac dos pro-
blemas economicos,

politicos e culturais das classes subalter-
nas". (7)

13



2. PARTICIPACAO E REIVINDICACOES DOS TRABALHADORES EM

EDUCACAQ NA LUTA DA CLASSE

“E por isso que eu tenho imsistido em que
a luta pela difusao do saber, a luta pe-
la socializacao do saber que deve ser tra
vada através das escolas nao & outra coi
sa senao um aspecto da luta mais ampla
pela socializagao dos meios de producao
dado que o saber se converteu em meio de
producao, numa forca produtiva que se in
corpora a propria produgio industrial
?
DEMERVAL SAVIANI 69\‘\/:\ ’
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2.1. A Heterogeneidade do Magistério

O processo de identificacdo entre os educadores
€ 0s outros trabalhadores da producic material inicia-se
com a propria identificagfo do magistério como classe de
trabalhadores do Ensino. Tanto a pedagogia tecnicista da
ditadura militar, cuja pretensao era a objetificacac do tra
balho educativo, como o processo de proletarizacio do pro-
fessor decorrido da politica salarial do "arrocho" refle-
tem a tentativa da 1l6gica do capital de reduzir os diferen
tes conteldos de trabalho e os diversos tipos de trabalha-
dores a um s6 padrio: o do trabalhador fragmentado, aliena
do e explorado que executa mecanicamente um trabalho cujo
conteddo & objetivado, e cujo produto & fetichizado em for
ma de mercadoria.

Dessa forma, a pfépria logica capitalista fez o
professor brasileird se identificar, segundo a forma de tra
balho e o tratamento marginal do sistema, & organizagao ge-
ral dos outros trabalhadores proletarios.

No entanto, o processo de identificagio nio atin
giu toda a cateéoria, € atualmente o magistério se encon-
tra dividido. Uma parte dos profgssores aceita essa légica/
assumindo-a muitas vezes a tal ponto que estabelece para si
normas ainda mais pesadas do que as que a pPropria Institui
¢ao impdSe. Estes professores sio o "peso morto", a "maté-
ria inerte" da luta de classes, cujo inconformismo & inco-
modado por gqualquer tentativa de mudanga. A outra parte,
ao contrario, tem se identificado, como trabalhadora de en

sino, a luta dos outros trabalhadores assalariados, margi-
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nalizados economicamente e insatisfeitos com as regras e
normas do sistema. Esta fatia & composta por professores
atuantes, participantes, reclamantes, militantes, sindica-
lizado;, grevistas, enfim, por lutadores da dignidade da
profissao e da melhoria das condig¢des e qualidade de ensi-
no. MICELI em seﬁ texto "Um Quadro (muiteo) Negro do Ensino
no Brasil" apresenta atraves de uma tipologia, uma explica
gao bastante sugestiva para esta divisao.

Segundo o autor, atualmente a escola plblica bra
sileira vem sofrendo da mesma hipertrcfia que caracteriza
tantas outras institui¢des sociais. No setor educacional,
ela & constatada a partir dos inimeros tipos de profissio-
nais que se submetem a remuneracac indigna por motivos prd
prios. Para ele esta heterogeneidade &€ a causa da desagre-
gacac da categoria, e tem sido devidamente aproveitada po-
liticamente. O professor propde para explicar esta desagre
gac¢ao uma tipongia'“simplista e arbitraria"™ de acordo com
suas palavras, mas gue a nosso ver, & uma excelente anali-
se sociopsicoldgica do magistério. Sua intengdo, & preciso
deixar claro, naoc foi precisar a representatividade que os
tipos tém no conjunto da categoria - principalmente porque
sua categorizag¢ao esteve baseada em critérios dificilmente
quantificaveis - mas compreender -~ no sentido weberiano - os

tipos que constituem o magistério brasileiro:

- PROFESSORES CONSCIENTES E IDEALISTAS. Sac agque
les que resistem as dificuldades materiais, salariais e hu
manas impostas pelo magistério e se encontram entusiasma-
dos pelas politicas educacionais. Tendem a tornarem-se ca-

da vez mais raros.
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* PROFESSORES DE PASSAGEM., Em nimero reduzido.
Sao os pds—-graduados que aguardam vagas no corpo docente

universitario.

* PROFESSORES DE LICENCA OU EM FINAT. DE CARREI-
RA. Formam o grande contingente de aposentados em servico,

afastados por motivos variados.

- PROFESSORES MANIETADOS. Professores acomocdados
que ndo abandonam o magistério poxr absoluta impossibilida-
de ~ especializagdo reduz chances de emprego - ou por in-
competéncia. O termo manietado & bastante adequado para ca

racterizar a auséncia de praxis - transformacao - desse ti

po’

* MAUS PROFISSIONAIS DE OUTRAS AREAS. 530 ague-
les que nao conseguindo melhores ocupacoes em suas Areas,

recorrem ao magistério.

* PROFESSORES QUE *NAO VIVEM DISSO". Um nlUmero
razoavel de professores que fazem do magistério uma "osten
tagao de status" (8}, por este ser uma ocupacao feminina
aceitavel na sociedade brasileira. Se utilizam deste para
mostrar independéncia e aparentar autosuficiéncia. Miceli
ideﬂtifica?as da seguinte maneira: "... normalmente refe-
rem-se aos demais com ekpressaes gue denotam exterioridade
(VOCES, professores, ao invés de NOS, professores) e, em
caso de greve, nao participam do movimento porgque o marido
proibe, mas aprecisam as paralisacdes que até permitem uma

esticada ao clube ou a praia...",(9).. Fazem parte tambem
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deste tipo, alguns profissionais liberais do sexo masculi-
N6 que pretendem aumentar o orcamento doméstico e/ou fugir
das noites entediantes da rotina. Mantém-se distantes do
que diz respeito ao carater profissional do magistério,
Esta tipeologia nos fofnece,portanto, alguns in-
dicativos para explicar os entraves e limites que impedem
a participagao integral do magistério - como classe - na
luta politico-ideoldgica e nas reivindicacdes particulares
dessa luta. A heterogeneidade de profissionais implica Fu-
ma diversidade de interesses e valores. A composicao dife-~
renciada do magistério brasileiro representa, por um lado,

@ propria margem de liberdade de sua luta de classe.
2.2. Consciéncia de Classe

Comc explicitamos no item PROLETARIZACAO E IDEN-
TIFICACAO, para a teoria marxista, as classes sociais sao
determinadas principalmente poxr seu lugar no processo de
predugao - divisao social do trabalho. No entanto, embora
© fator economico desempenhe a determinacio principal, a
limitacdo de classe também se utiliza dos critérios politi
co-ideologicos.

Se para o marxismo as classes sociais sb existem
na luta de classes?que opte suas praticas e interesses, a
luta economica das classes nio se separa de sua luta poli-
tico-ideoldgica. No entanto, a determinacio estrutural eco
ndmica - posicdo no processo de producao e lugar nas rela-
coes de producao, que detexrminam as classes exploradoras e

exploradas ~ pode, em determinados momentos da historia,
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nado coincidir com a posicio de classe na conjuntura da lu-
ta de classes - posigdes politico-ideoldgicas que represen
tariam a classe na luta peolitico-ideoldgica. Isto explica
em parte as oscilacoes politico-ideoldgicas caracteristi-
cas principalmente das chamadas "classes médias“,-nascmmis
geralmente se constata uma distancia entre sua determina-
cado estrutural econdmica e sua posicao politico-ideoldgica
como classe na conjuntura da-luta de classe; ou seja, em de
terminados momentos da nossa histdria elas tiveram posicoes
de classe nao correspondentes aos seus pProprios interesses,
oriundos de sua determinagao de classe. Tal fato se exem-—
plifica nos {tltimos anos, quando estas classes se aproxima
ram economicamente dos interesses da classe trabalhadora
(devido ao processo de proletarizagao fruto da politica eco
nomica~salarial), mas aderiram politica e ideologicamente
aos interesses da burguesia nacional.

Talvez uma das possiveis explicagoes para este
distanciamento entre determinacio estrutural e posicao de
classe esteja na prépria consciéncia de classe. Luckagé ao
se referir a formagio da conscidncia de classe utiliza dois
conceitos esquematizados por Hegel - "em si' e "para gi",
O tedrico marxista denomina "classe em si" a determinacgao
estrutura, objetiva de classe pelo processo de. produgao e
“classe para si" a classe dotada de uma "consciéncia de clas
se" propria de uma organizacio politica auténoma. Portan-
to, a base de sua teoria da consciéncia de classe &, o que
a classe pode tornar-se, pode vir a ser; ou parafraseando
-Marx, a questao ég aquilo que é a classe e aquilo que em

conformidade com o seu ser - com a Sua natureza de classe -
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sera historicamente obrigada a fazer.

Nesse sentido, se coloca necessidade de uma es-
tratégia de classe - consciéncia de classe - que revele um
grau elevado na formulagdo de seus interesses especificos,
€ de uma organizacdo politica autdnoma. Esta ‘“conscidncia
de classe” nao & simplesmente a consciéncia empirica da rea
lidade ~ embora se possa partir dela ~ e nem significa tam
pouco uma tomada de consciéncia da realidade, écima de qual
quer agado revoluciondria que transforme a sociedade. A cons
ciéncla de "classe para si" estd ligada a pratica na luta
de classes, apontando para a direcio revolucionaria, mas
também implica na apropriacdo de conhecimentos e teorias,
visto que ela, do ponto de vista da classe trabalhadora &
a consciéncia critica da realidade capitalista, elaborada
segundo o0s interesses, aspiracdes e necessidades especifi-
cas dessa classe. Portanto, a consciéncia "para si" diz res
peito, além da experidncia vivida pela classe, ao conheci-
mento elaborado de sua realidade enquanto classe na conjun
tura cultural-econdmica-politica-ideolégica da luta de clas
ses: "Somente quando surge uma situacdo histdéria na qual
uma-classe precisa compreeﬁder a sociedade se guiser valer
O0s seus direitos; somente quando o fato de uma classe com-
preender a si mesma significa gue eia compreende a socieda
de como unm todo e guando, conseqllentemente, a classe torna-
-se tanto sujeito como objeto do conhecimento; em suma, 1o}
mente quando estas condicdes sdo todas elas satisfeitas, &
que a unidade de teoria e pratica, a pré-condigdo da fun-
gao revolucioniria da teoria, torna-se possivel’ (10)x

Enfim, "guando estas condic¢des sido todas elas
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satisfeitas", a classe, de posse de seu conhecimento - gue
implica no conhecimento da sociedade -, deixa de ser fra-
gil, confusa e susceptivel & manipulacdo politico-ideoldgi

ca por outra classe.

'2.3. As Concepcdes Histdricas de Escola e as Reivindicagdes

da Luta de Classes

Outra consideracao a se fazer no que tange a par
ticipacao politico-ideolégica do magistério na luta de clas
sesy diz respeito a relacdo existente entre suas reivindi-
cacoes e as diferentes concepgdes de escola. As transforma
¢oes histdricas do capitalismo vém determinado alteragoes
nas concepgoes de Escogl; que, por sua vez, interferem na
vida dos trabalhadores da Educacao, e nesse sentido, reper
cutem nas posicdes, acgdes e reivindicagdes dos sindicatos
que as representam. Dessa forma, a questao das reivindica-
¢oes, sb pode ser entendida, inserida na perspectiva histd
rica: o que se reivindica, porque se reivindica, para que
se reivindica e para quem se reivindica. O professor SAVIA
NI vem trabalhando com cinco concepgoes de Escola, a saber:
Concepcao Tradicional de Escola, Escola Nova ou Escolano-
vismo, Concepg¢ao Tecnicista da Escola, Concepcao Reproduti
vista e Concepgao Histérico-Critic{E)que abordam a relacao
do Projeto de Escola com as necessidades do sistema capita
lista vigente &s épocas.

A Concepcao Tradicional surge por exigencias his
téricas especificas do periodo de implantacio e consolida-

cao do dominio da Burguesia, compreendido entre o final do
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iBéculo XVIII -~ Revoluc¢do Francesa - e o final do século
XIX - Queda da Comuna de Paris. Esta concepcao fundamenta-
—-se na visao liberal iluminista dque entendia a Escola como
um instrumento de disseminacdo das "luzes da razao". O Pro
jéto Burgués de uma escola publica, universal laica e obri
gatoria era democratico apenas até o ensino primdrio, vis-
to que a partir desse, a classe trabalhadora era destinada
as escolas profissionais ou ao processo produtivo, e aseli
tes para os outros niveis de escolarizacgao, responsaveis
pela formagao dos quadros de dirigentes da proépria burgue-
sia. Portanto, esta Concepg¢ao Tradicional se caracterizava
basicamente por ser elitista e seletiva. Ela se corporeifi
ca através dos Sistemas Nacionais de Ensino, dos conteddos
cognitivos, do professor transmissor, do aluno receptor e
da disciplina autoritaria.

O movimento operdrio contrapde & esta Concepcao
de céréter burgués, a_proposta de uma escola Qinica e unita
ria, que permitisse 3 classe trabalhadora o acesso aos ni-
vels mais elevados da cultura e da formaciao intelectual,
que até entdo lhe eram negados. Como resultado dessas pres
sOes reivindicatdrias, surge a Concepcéb Escolanovista que
corresponde ao periodo reformista, no qual a Burguesia bus
ca incorporar & sua propria ordem, o proletariado. O novo
idedrio pedagdgico e cultural traduz as propostas oriundas
dos trabalhadores para a versao burguesa da Escola Onica.
SAVIANI a denomina de Escola Unica Diferenciada devido ao
Seu acesso democratico - independente de classe social, se
X0 ou credo -, e a sua diferenciacac interior, na qual se

enfatizava as diferencas individuais de modo a ajustar as
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destinacgdes dos individuos, a divis3o social do trabalho
dque estava sendo consolidado.

A partir de 1930 se articula uma nova situacio
nas relagdes de lutas entre aé classes, o gque leva a Bur-
guesia a abandonar é reformismo pedagdgico por uma propos-
ta politica de Educacao.

A reformulagdao Pedagdgica-Tecnicista decorre da
intervencao estatal no processo economico, e da conseqglien-
te superagdo da ideologia liberal classica. A forma monopo
listica que assumiu o capital foi necessiria para contor-
nar as crises periddicas do sistema capitalista, sendo o
neo-liberalismo, nascido dai, a tentativa de conciliar o
livre jogo das forcas do mercado com uma economia planifi-
cada. Ao desenvolvimento da economia de escola seqgue o de-
senvolvimento da inddstria cultural de massa e da escola
de massa. A intervencdo estatal na Area educacional torna-
va-se necessaria para garantir tanto os mecanismos de pro-
ducao em grande escala do processo educativo, como a orga-
nizacao do trabalho educative nos novos moldes capitalistas
sob 0 modelo das empresas de producdoc material.

A critica reprodutivista se contrapondo i tendéﬁ
cia tecnicista, procurando evidenciar além da sujeicao da
escola aos interesses da burguesia, a tentativa do capital
de objetivar o trabalho pedagdgico através da tecnificaco.
Esta concepgao reprodutivista limita-se a denunciar o pa-
pel da escola na reprqagééo da divisao social do trabalho
ndo se preocupando em intervir no processo pedagdgico.

Estas quatro concepcgdes se caracterizam pPor suas

formas a-histoOricas, cuja concepcdo Ideal de Escola - no
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sentido Platdnico - remetem a um idedrio tido como univer—
sal, verdadeiro e absoluto.

A Concepgdo Histdrico-Critica se contrapde a to-
das essas concepgdes por situar-se no terreno historico,
captando a forma como a problemitica educacional vem se dg.
senvolvendo historicamente por parte do movimento operario.
Ela busca refletir a questdo escolar do ponto de vista da
classe trabalhadora, a partir de sua reivindicacdo histori
ca - formulacao de propostas e luta contra as pedagogias
anteriores - de modo a articular uma concep¢aoc de escola
que corresponda objetivamente acs interesses dessa classe.

A evolucao das organizacdes de educadores - das
antigas "Ordens de Professores" aos Sindicatos de Trabalha
dores da Educacao - se insere no ambito dessas diferentes
concepgdes educacionais.

A influéncia da concepgdo tradicional e do esco-
lanovismo esta diretamente relacionada ao cariater compara-
tivo e as ordens de professores que caracterizavam a maio-
ria das organizacdes educacionais. O cariter elitista des-
sas escolas repercutem/portanto, na forma de organizacio
dos pro%issionais: associagbes, ordens e corporacdes. Es-
tes termos nos remetem ao significado corporativo da Idade
Média, na qual a sociedade se organizava por'ordeps ou por
estados, e nao propriamente por CLASSES.

As organizacoes de educadores assumem, na década
de 70-80, mais propriamente um carater de Sindicato dos Txra
balhadores, passando a se chamar ou reivindicandoeasuacnng
tituicao. na forma de sindicatos. Nesta tentativa de carac-

terizar nitidamente a organizacio, preferem a denominacac
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de "Trabalhadores da Educagao". As causas dessa mudanga de
postura sao explicadas, a nosso ver, na propria conjuntu-
ra sécio-econamica~politica-educacional deste periodo. Co-
mo mencionamos anteriormente, a Proposta Tecnicista do Esta
do pretendia uma "subsungao real do trabalho educativo ao
capital"f(11)¢fou seja, organizava a pratica educativa -
producac nao-material - a partir do modelo capitalista da
produgdoc material. A logica implicita ao trabalho dos pro-
fissionais em Educacio passava a ser a mesma ldgica que vi
gia os trabalhadores da producao material. Conjuntamente i
ésta pedagogia tecnicista, a politica econdmica-salarial do
"arrocho" inicia o processo de proletarizacao do professor.
Desse modo, os professores passam a se identificar como Tra
balhadores da Educacioc, em condi¢oes semelhantes a dos tra
balhadores em geral. Os Sindicatos dos Trabalhadores da Edun
cagao resolvem adotar as taticas de luta utilizadas por ou
tros trabalhadores, e & neste terreno que & colocado o di-
reito do educador de realizar greves, como gqualquer traba-
lhador.

Recentemente, a tendéncia dos Sindicatos dos Tra
balhadores em Educagidc - ao assumir a concepcgio que coloca
a2 escola como reprodutora do "status quo" burgqués - carac-
terizava-se pela relacao Estado—Educaéggres-Patrao-Empregg
dos, gue muitas vezes, punha em contraposicao os interesses
dos professores aos interesses dos pais e dos alunos.

Atualmente, h3d a necessidade dos Sindicatos se
posisionarem diante da concepgao Histdrico-Critica, assu-
mindo-a explicita e claramente e utilizando-a como instru-

mento de reivindicacdo da Escola Pablica, de boa qualida-
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de, democratica, laica, obrigatdria e acessivel a toda
classe trabalhadora. Dessa forma, a questao da defesa des-
ta Escola, que representa a luta pela socializacdo e difu-
'sdo do saber, diz respeito nao sé ao sindicato dos traba-
lhadores em Educag¢do - apesar de ser a especificidade des-
se movimento - mas a toda organizacio do movimento opera-
rio. Nesse sentido, a IDENTIFICACAQ entre os trabalhadores
em Educacgac e os trabalhadores da producao material supera
. @ FORMA - reducao do trabalho pedagdgico 3 forma do traba-—
lho industrial -, e se realiza no SIGNIFICADO que a especi
ficidade da pratica educativa - producio e difusic do sa-

ber - representa para a Classe Trabalhadora.



3. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A LUTA DOS TRABALHADORES

EM EDUCACAO DO ESTADO DE MINAS GERATS

Consciencia & algo que se constréi.

Nio € coisa que se acha ou se garimpa.

0 mundo da consciencia nao existe por acaso,

mas € fruto do trabalho humano, da construcao
diaria de uma realidade, de uma histdria.

Estamos em greve novamente. Nac € a primeira

e nem sera a ultima, mas faz parte de uma

lutz que deve ser vivenciada e nio apenas
acompanhada, pois trata-se da expressao verdadeira
do nosso comprometimaneto que nos afirma enquanto
seres humanos, cidadaos, enquanto condicao

radical de existirmos e persistirmos no contexto universal.

SINDICATO UNICO DO TRABALHADORES
EM EDUCACAO DE MINAS GERAIS -

Subsede Floresta
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3.1. O SIND-UTE

A histdoria dos movimentos grevistas do magisté-
rio ni3o & linear. Apds um periodo de acentuado autoritaris
mo por ocasiao da implantagéo‘da ditadura militar, o magis
tério assisti%ao final dos anos 70, o renascimento das gre
ves como instrumento de reivindicacioe salarial, e a sua con
solidacao na década de 80 como parte da retomada do movi-
mento sindical e da reorganizagao da sociedade brasileira.

Enter 1978 e 1979 o Pais passou por um periodo
grevista que atingiu milhares de trabalhadores em diferen-
tes categorias profissionais e que reivindicavam sobretudo
o fim da politica do "arrocho salarial®™. A categoria dos
metalirgicos em S30 Bernardo do Campo foli a responsivel pe
la onda de paralisacdes que se in;taurou no Brasil, apos
realizar, em 1978, a primeira gréfé depois de dez anos de
opressdo desses movimentos.

Até 1979, a rede pfblica mineira contava apenas
com uma entidade, a A.P.P.M.G. - Associagao dos Professores
Primarios de Minas Gerais - que nao possuila cariter sindi-
cal. Neste ano os professores da rede resolveram, como con
ta Luis Soares Dulcif(lZLy realizar uma reunido para discu
tir os problemas do Magistéerio plblico: "Eramos apenas oi-
to professores. Compareceram 600 pessoas... havia animo pa
ra a luta e organizamos comissbes para visitar as escolas
na capital e interior". A partir dai o grupo se ampliou: a
segunda reunido agrupou 2.500 professores e teve cariter de
assembléia; e a terceira, reunindo maior numero de pessoas

optou pela greve. 0 resultado dessa greve de 1979 foi a efe
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tivacao de 20 mil professores j& concursados, 50% de aumen
to para os funcionarios da escola e 70% Para os professo-
res (13). A organizagao conquistada durante a greve origi-
nou a U.T.E. - Uniao dos Trabalhadores do Ensino.

Até julho de 1990 o Estado de Minas Gérais nao
possuia um sindicato Ginico dos trabalhadores em Educacao, e
contava com algumas entidades educacionais que se apresen-—
tavam sob a forma de associacdes: A.Q.E.M.I.G. - Associacao
dos Orientadores Educacionais de Minas Gerais, A.D.E.O.M.G.

- Associacao dos Diretores de Escolas Oficiais de Minas Ge

rais, A.M.I.E. -~ Associacio Mineira de Inspetores Escola-
res, A.P.P.M.G. - Associagao dos Professores Piiblicos de Mi
nas Gerais e a A.M.I.S.P.E. - Associacdo Mineira de Super-

visores Pedagbgicos. Num congresso realizado em agosto de
1990, ocorreu a unido de algumas dessas associagdes como a
U.T.E., e com mais duas entidades educacionais da rede mu-
nicipal de Belo Horizonte, dando origem ao SIND-UTE - MG -
Sindicato Onico dos Trabalhadores em Educacao de Minas Ge-—
rais. -

Atualmente o SIND-UTE - MG & filiado & CUT - Cen
tral Onica dos Trabalhadores, & C.N.T.E. - Confederacdo Na
cional dos Trabalhadores em Educacio - e & Coordenagao Sin
dical. Conta hoje com 51.0mx996* trabalhadores sindicaliza
dos, ou seja, 1/4 dos trabalhadores em educacgio -do gstado
de Minas Gerais. Isto faz dele o maior sindicato do Estado
em termos de categoria e filiados. Possui também 70 subse-

des no interior do Estado.

®
Dados fornecidos pelo Sindicato - U.T.E., subsede Floresta, Belo Horizonte.

- ————
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3.2. A Greve de 1991 da Rede Estadual Mineira

A dgreve da rede estadual mineira, em 1991, foi s
Primeira greve da Rede Estadual promovida pelo SIND-UTE.
Iniciou-se no dia 16 de maio e terminou no dia 31 de julho,
totalizando 86 dias de paralisacdes. A reivindicacdo dos
trabalhadores em educagao da Rede Estadual mineira dizﬂareg
peito tanto aos aspectos salariais - congelamento do piso,
atraso no pagamento e reajustes - como aos aspectos pedagd
gicos-educacionais.

Com 21 dias de greve, o movimento atingia 377 ci
dades e mais de 2 milhoes de alunos sem aula. Na Capital,
95% das escolas estaduais estavam paradas e 250 mil alunos
eém casa. No dia 04 de jJunho, 235 cidades mineiras aderiram
totalmente & greve e 151 estavam parcialmente paradas (to-
. tal de 386 cidades). Em Belo Horizonte, havia 229 (96,3%)
escolas em greve, cerca de 750 mil alunos sem aula e apro-
Xximadamente 8 mil trabalhadores do ensino em greve. A para
lisacdo por Regionais era a seguinte: Amazonas, Centro-sul
/Niguelena, Floresta e Venda Nova, com 95% de adesio e Bar

reiro e Padre Eustaquio com 99%,
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BELO HORIZONTE - ESCOLAS/REGIONAIS

_Paradas Parcialmente paradas | Funcionando
Amazonas 39 31 04 04
Barreiro 24 22 02 -
Smtrosull |z 15 o6
Floresta 63 49 11 03
Pare e | 2 07 02
Venda Niga 27 07 06
TOTAL 252 183 46 22

Fonte: SIND-UTE

Nos outros municipiocs do Estado

também correspondia a indices muito altos:

a paralisacao

Observacoes: Outros Municipios (%)

Montes Claros.

Divinopolis......

Formiga...esoae

Ttuiuvtaba......

Juiz de Fora....

Contagem. . ccveeeeeness

Cel. Fabriciano.......

Itabira...... s r e e v

99% Gov. Valadares......... 95%

95% Pouso Alegre......c.c... 100%
100% Sao Jodo Del Rei..... .. 80%

Ted0filo Otoni...... ee..100%
70% Uberaba...coiveeeenn. .. 85%

95% Uberlandid.....esee....1008%

70% vVvarginha.............. .100%

80% L' N ol o ¥=1- . 95%

Fonte: SIND-UTE
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No auge do movimento, 90% do Estado de Minas Ce-
rais havia aderido a greve, o que significava 180.000 tra-
balhadores do ensino paralisados e quase 3 milhoes de alu-
nos gem aulas.

0 movimentd enfrentou sérias resisténcias gover-
namentais. Durante os meses de greve, maior, junho e Jju-
lho, a Secretaria da Fazenda nao descontou as mensalidades
da maior parte dos filiados ao SIND-UTE, qgue nac pode ter
0 devido controle junto aos computadores do orgao. Do mes—
mo modo, houve casos registrados em que o total de filia-
dos de algumas cidades simplesmente desapareceram da lista
de repasses de mensalidades. As verdadeiras intencoes da Se
cretaria da Fazenda podem ser confirmadas também através do
recolhimento da Taxa Assistencial, que foi estipulada no va
lor de um dia de salario dos Trabalhadores em Educacio pa-
ra ajuda ao fundo de greve. As taxas que foram repassadas
para o SIND-UTE sO atingiram metade da categoria, e o sin-
dicato nao teve acesso ao restante acumulado pelo sistema
contabil da Secretaria da Fazenda.

Outra intransigéncia do Governo Hélio Garcia foi
o "acinte" (14) de ndo reconhecer o Sindicato como legiti—-
mo representante da categoria, ao dizer que anunciaria pe-
1la impfensa_os indices de reajuste, sem no entanto, nego-
ciar diretamente com os trabalhadoreé da Educacgao.

A ameaca de corte de pagamento por dia de parali
sacdo foi outra estratégia autoritaria do Governo de Minas
Gerais a fim de intimidar a participagio dos professores
na greve e desmobilizar a categoria.

No entanto, a pratica governamental que julgamos
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mers totalitaria e violenta foi ter tratado a greve como
"caso de policia". No dia 05 de junho de 1991 a exemplo de
cutros governadores anteriores - como Francelino Pereira,
que em 1979 mandou que os professores fossem agredidos com
bombas e jatos d'agua, e como Newton C&rdoso, gque em 1987
reprimiu o movimento a golpes de cassetete-, o Governador
Hélio Garcia, através da policia civil, violentamente agre
diu com cassetetes os professores que ocupavam pacificamen
te o prédio da Secretaria da Educacio em Belo Horizonte. O
i

objetivo dos professores/aqf ocupaﬁgé Secretaria,era con-
vencer o Governador a abandonar sua postura intransigente
e autoritaria frente as reivindicagdes do magistério minei
ro. No entanto, a Secretaria permaneceu ocupada militarmen
te como nos tempos da ditadura militar.

Ao final de quase 3 meses de enfrentamento, as
conquistas salariais foram minimas, o que ndo aconteceu com
as conguistas obtidas na area pedagdgica-educacional. Isto
demonstra que o movimento nao se limitou as reivindicacgdes
econdmicas, pois sua sustentacdo foi o cardter politico
ideoldgico da luta dos trabalhadores em Educac¢io. Dessa for
ma, o atendimento ou nao as reivindicacdes salariais nio Po
de ser considerado come Gnico indicador do sucesso de uma
greve. A greve de 1991 répresentou mais uma etapa do pro-
cesso de educagdo dos professores na formacio da conscién-
cia de classe "para si". GADOTTI, costuma dizer gue do pon
to de vista da educag¢doc politica, nenhuma greve fracassa,
porgue, na verdade, a "greve & a escola da classe trabalha
dora'y (15)ﬁ O movimento grevista da Rede Estadual Mineira

deixou uma licao de solidariedade porgque ele foi um instru
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mento de aprendizagem coletiva dos problemas da educacgio,
que representam!por sua vez, uma parte des problemas da
classe trabalhadora. O ato educativo da greve atingiu os
outros sindicatos, os alunos, os pais e, de modo geral, a
sociedade c¢ivil. O Termo de Acordo, resultado dessa greve}
representa nao s6 a conquista dos trabalhadores da Educa-
¢ao, mas uma parte da conquista da defesa pela Escola Pi-
blica que se pretende para a classe trabalhadora. Este acor
do firmado entre o SIND-UTE e o governo garante ‘“concurso
piblico para P3 e P5, que hi mais de cinco ano o Estado nao
realizava, além da promocdo de concurso para todos os ou-
tros cargos do magistério. A reelaboracio do Quadro de Es-
cola, asseqgurando a promo¢do horizontal; a reativacio do
colegiado e a da Assembléia Escolar; o repasse periddico
de verbas para as escolas, assegurando a qualidade didati-
ca e do material escolar; a atualizagido e agilizacio do pa
gamento dos biénios e gquingllénios; o planc de reformas da
rede fisica; a autonomia para as escolas definirem os seus
projetos pedagdgicos; a redefinicio do papel dos Orientado
res e Supervisores Pedagdgicos e o pagamento dos dias para
dos", (16) 'y

Portanto, como demonstrou o movimento mineiro, a
luta em defesa da Escola Pablica, que realmente_atenda aos
interesses e anseiocs da classe trabalhadora, deve ﬁecessa—
riamente passar pela mobilizacdo de toda comunidade esco-
lar - trabalhadores em educagdo, pais, alunos, sociedade ci
vil ~ porque ela & um aspecto da luta mais ampla pela trans

formacao dessa sociedade.

Integra do Termo de Acorde em Anexo.



TENDENCIAS REVELADAS PELA ABORDAGEM DE 3 ESCOLAS DA
REDE ESTADUAL DE 192 GRAU NA CIDADE DE BELO HORIZON-
TE:

- Concepcgoes

— Valores

- Ideologias

- Posturas

- Sentimentalizacgoes

- Posicionamentos

= Comportamentos...

- Cliches...
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Consideragoes sobre a realidade analisada

A finalidade da nossa pesquisa de campo (se é&
que podemos denomina-la assim} & procurar apontar as opi-
nices que uma pequena parte do magistério mineiro da rede
estadual de 19 grau tem a respeito do trabalho do profes-
sor e da participacao politica desses na luta da classe.

Entrevistamos 20 professores (todas do sexo femi
nino} do periodo diurno de 3 escolas diferentes, a saber:
Escola Estadual Pandia Caldgeras e Escola Estadual José Mes
quita de Carvalho, ambas da Regicnal Centro-Sul, e Escola
Maestro Villa Lobos da Regional Amazonas. £ relevante des—
tacar que no periodo em que foram realizadas as entrevis-
tas (maio de 1992) todas as tré8s escolas estavam partici-
pando da "Operagdo Construcdo™, isto &, as aulas eram da-
das somente até a metade do horadrio normal sendo os alunos
dispensados do restante do periodo, que foi utilizado pe-
las professoras para discutir os problemas salariais, peda
gogicos, educacionais no sentido de se posicionarem diante
de um novo e possivel movimento grevista.

Optamos por distribuir 0s questionarios entre as
professoras, deixando que elas se expressassem livremente
a0 responder as questoes. Fizemos as seguintes guestoes:

1) O que vocé acha que deve acontecer para que
ocorra uma mudanga, para melhor, no ambito de sua profis-

s3o (magistério)?

2) Qual a sua opinido a respeito das greves e mo

vimentos reivindicatdorios no ambito do magistério?
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3) Voce tem participado desses movimentos?
4) De que forma?
5) Com que fregqfiencia?

"6) Voce considera a classe dos professores una ca

tegoria forte e unida? Sim. Ndo. Por que?

7) Para vocé o gue & ser um bom professor no Bra

sil de hoje?
8) Por que voceé e professora?

9) Qual a finalidade basica de seu trabalho jun-

to aos seus alunos?

As questoes 1, 2, 3, 4, 5, 6 em seu conjunto di-
zem respeito a participacdo politica dos professores, pois
procuram revelar o que os professores reivindicam no ambi-
to de sua profissao, de que maneira participam de movimen-
tos reivindicatdrios, e de como sentem a participacio de
sua classe. As gquestOes 7, 8, 9 s3o o suporte ideoldgico
das anteriores, pois pretendem retratar a concepcgaoc - ideo
iégica - que o professor tem de seu trabalho e da finalida
de do "ser professor". Dessa forma, o gue estamos procuran
do diz respeito ao que os professores sentem e pensam so-
bre o seu trabalho e sobre a luta de sua classe. Os ques-—
£idnérios revelaram certas sentimentalizacOes, concepcdes,
ideologias, posturas, gue muitas vezes aparecem sob a for-
ma de clichés.

A metodologia utilizada na analise das respostas
nao tem como objetivo a quantificacio, mesmo porque este

recorte representa uma realidade pouco significativa - em
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termos quantitativos - frente A& totalidade dos trabalhado-
res em educacac do Estado de Minas Gerais da Rede Estadual
de 192 Grau. Nesse sentido, procuramos classificar as res-
postas em categorias tematicas, visto'que uma mesma respos
ta pode referir-se a temas ﬁistintos. Esta categorizacao
tem por finalidade apontar as TENDENCIAS que caracterizam
© magistério. Portanto, o gue estamos denominando TENDEN-
CIAS ééo as categorias reveladoras de posturas, valores,
ideologias, sentimentalizacdes, posicionamentos, etc. Elas
dizem respeito ao carater EXPLORATORIO desse trabalho gue
sem pretender a objetividade cientifica, mostra apenas uma
faceta perspectival das leituras possiveis sobre este re-

corte.
Categorias: TENDENCIAS reveladas pelo recorte

As tabelas que segueh nas proximas paginas sio a
tentativa de classificar as respostas obtidas em nossa abor
dagem as 3 escolas estaduais de 192 grau de Belo Horizonte.
Optamos por categoriza-las, isto &, agrupar numa mesma ca-
tegoria as respostas que s3o semelhantes entre si por se
referirem a mesma natureza temidtica. Com isso pretendemos
apontar as TENDENCIAS - concep¢des, valores, ideologias,
posturas, sentimentalizac¢oes, posicionamentos... clichés -
pertinentes a esta realidade abordada.

0Os numeros apresentados ndo pretendem sustentar
por critérios quantitativos as conclusdes a que se chegou.
Tanto a pequena amostra como © tratamento estatistico Jque

lhe foi dado nao sustentam gualguer generalizacao. Dessa
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forma, os nimeros indicam apenas as respostas semelhantes
agrupadas sob as diferentes categorias - TENDENCIAS revela

das no ambito de nossa abordagem.

TABELA 1

- O que vocé acha que deve acontecer para que ocorra uma

mudang¢a, para melhor, no ambito de sua profissao (magis-

tério)?

MUDANCAS NO AMBITO DO MAGISTERIO N %
Politica Salarial 10 27,0
Valorizacdo do Profissional g 24,3
Reformulacao estrutural do sistema edu- 9 24.3
cacional !
Recursos: materiais e humanos 4 10,8
Governantes "conscientes" 3 8,2
Valorizagao da educacao pelo governo 2 5,4
TOTAL | 37 160,0

As tendéncias reveladas nesté questao dizem res-
peito as reivindicacdes das professoras. Para elas, estas se
alcancadas, trariam melhoras para o magistério. Como podemos
observar na Tabela 1, elas reivindicam poxr "uma politica sa-
larial correta”, que "melhore o salidrio do professor" e que

ofereca a categoria um "salario digno", visto que "com melho
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res salarios os professores terao melhor qualidade de ensi-

no". A valorizacido do profissional aparece tanto ligada &
questao salarial - "maior valorizacio do professor, princi-
palmente em termos salariais..." - como ao valor dado pela

sociedade a ele: "o que deve acontecer é o respeito com o pro
fissional...™, & "a conscientizacao da sociedade para com a
import@ncia da classe na construcio de um pais, "visto que
atualmente os professores se sentem espoliados, desconsidera
dos e levados pouco a sério".

Alguns professores deslocaram a questio da melho
ria do magistério para o dmbito das reformas estruturais-le
gislativas: segundo eles o magistério necessita de uma "revo
lucgao educacional”, de "uma reforma no sistema educacional,
a partir de uma realidade regional e local", de uma "modifi-
cacao nas leis de ensino desde o biasico atd o cursc supe-
rior", de uma "maior liberdade para ministrar o mais adegua-
-do & sua realidade", e da "democratizacdo das escolas".

Outras respostas se referiram aos recursos neces
sarios para a atuacao profissional, no que diz respeito as
"melhores condig¢des de material didatico", e a continuacgao
de sua "atualizacHo" através dos "cursos de reciclagem".

Encontramos também respostas gue demonstram que
a crise que abrange 0 magistério sé tem saida quando o pais
tiver "governantes conscientes, de mente evoluida, desenvol-
vida...", e que estes "déem 3 educacdo o valor gue realmente
tem".

A questdo sobre a opinido dos professores & res-
peito de greves e movimentos reivindicatdrios revelou princi

palmente trés tendéncias.
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TABELA 2

- Qual a sua opinido a respeito das greves e movimentos rei-

vindicatérios no ambito do magistério?

OPINIﬁO A RESPEITO DE GREVES E MOVIMENTOS N %
REIVINDICATORIOS

RESSALVA: Aspecto negativo da greve mas, par-— 9 429
ticipacao nos movimentos ’
Avaliacao positiva da greve 6 28,6
RESSALVA: N&o participac¢do devido ao carater 4 19.0
atual das greves ’
Necessidade de outras formas de reivindicacgao 2 9,5
TOTAL 21 100,0

A priﬁeira delas demonstra a ressalva negativa
4 greve. Os professores incluidos nesta TENDENCIA ndo dei-
Xam de participar das greves mas a consideram negativamen-
te. Para eles a greve representa o dnico instrumento de lu
ta, através da gual reivindicam melhores salarios. No en-
tanto, estes trabalhadores do ensino consideram-na uma es-
tratégia de luta essencialmente politica, desgastante, an-
gustiante e que & motivo de ﬁergonha para a classe:

"E uma vergonha um profissional n3o ser valoriza
do de acordo com sua qualificacido e ter que "langar mao"
da greve para poder ser visto relos governaqé&es e ter um

salario justo".
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"E uma vergonha para a nacio uma classe t3o im-
portante necessitar das greves para reivindicar salario
justo”.

"Acho uma vergonha termos que fazer greve para
conseguirmos uma coisa que & de nosso direito, mas nSo ha
respeito”. |

"E péssimo. Desgastante. Mas até hoje nao existe
outra forma de sensibilizar nossos governantes... Partici-
po das lutas... muito contrariada, porque realmente s& pre
judica".

"Nao deveria ser necessirio fazer greve para que
o salario fosse reajustado. Tenho participado com muita an
gustia porque o prejuizo em relacgio ao aluno & muito gran-
de. £ muito desgastante".

"Nao sou muito a favor da greve, mas a unica for
ma de mostrarmos a nossa insatisfagéo €& atraveés dela. Gre-
vé & um movimento muito politico".

E interessante observar que neste grupo de res-
postas, os professores se referem somente &s reivindicacdes
salariais, nao mostrando gqualquer preocupa¢io com a defesa
da Escola Publica e com os aspectos.pedagégicos-—educacio—
nais. Talvez o fato dos professores considerarem negativa-
mente a greve e participarem com angistia dos movimentos,
estd no caradter essencialmente econdmico de suas reivindi-
cagbes. Parecem nio estar conscientes de que a greve ultra
passa o limite do econdmico e se transforma numa luta poli
tica e ideoldgica. N3o existe greve cujo carater nio seja
politico, porque ela representa as insatisfacdes de uma clas

se, explicita as contradigoes entre as classes dominantes
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e dominadas e nesse sentido & a propria luta de classes, a
luta pelo poder econdmico e politico.

A segunda TENDENCIA constatada, participa das gre
ves, se refere 3 categoria dos professores como classe, e
atribui aos movimentos o carater positivo e justo da luta.
As respostas abaixo estao incluidas.nessa tendéncia:

"Estes movimentos devem e precisam acontecer, por
que a classe trabalhadora precisa ser muito unida e consci
ente, ser lutadora, exigente... Somente a luta resolverd o
maior problema desse Pals, que & a desigualdade social pro
funda, tipica de uma sociedade super atrasada".

"Acho super valido. O professor precisa se posi-
cionar: para ser respeitado e valorizado".

"Elas sao necessarias, a partir do momento que
nao nos escutam, nic negociam".

Alguns professores deixaram de participar dos mo
vimentos_grevistas.por considerarem_a greve instrueéﬁyo de
politicagem dos sindicatos, cujas reivindicacdes sio mal
elaboradas e inoportunas, ou porque as greves revelam a de
sorganizacao e a falta de consciéncia da classe. As respos
tas categorizadas nesta tendéncia sao as seguintes:

"Ja participei de muitas. Atualmente ndo. A clas
se & usada, as pautas de reivindicacdes mal elaboradas. Os
lideres fazem da classe e dos movimentos, trampolim para
suas carreiras politicas".

"Os sindicatos utilizam a greve como politica-
gem; ndo tém interesses numa solucdo que resolva o proble-
ma. Utilizam a greve como solucdo paliativa. O professor &

instrumento para politicagem".
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"Esta muito desorganizado, o que abre espaco pa-
ra greves politicas. Para ser um movimento de repercussao,
tem gue ser pensado nos minimos detalhes, inclusive no mo-
mento certo". _

"Ja participei, mas hojé acho gue se +tornou um
movimento desgastante, pois o profissional da educacio nao
estd ainda consciente de seus direitos e muitas vezes dos
seus ‘'deveres'",

Houve ainda duas outras respostas que nao se en-
quadram em nenhuma destas tendéncias. A primeira revela uma
posicao contriaria a greve e a segunda uma posicao favora-
vel, mas ambas se referem 3 necessidade de outras formas
de reivindicacao:

12) "Greve nd3o leva a nenhum resultado. Nio par-
ticipo de greve. Reivindicar com outros movimentos como,
por exemplo: mostrar trabalho e competencia”.

29} "O unico instrumento, até agora, de protes-
to, & a greve. Infelizmente, © nosso governo nao se sensi~
biliza pela paralisacgao das aulas. Isto nao o incomoda.
Acho que deveriamos tentar uma outra forma de luta... que
mexessen mais com a opinido pablica, que atingisse o'goveg
no de forma a se responsabilizar pelas conseqliéncias... Te
mos discutido a queétéoﬂ.

Esta ultima resposta abrange, a nosso ver, ques-
toes que geralmente fazem presentes nos movimentos grevis-
tas: o descaso e a irresponsabilidade do governo e a falta
de apoio da opinido piiblica. Talvez a solucgio para estes
problemas estejam na intensificacéo qualitativa dos movi-

mentos grevistas. A nossa posicdo & de que a greve & a opor
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tunidade de organizar as reivindicacdes, de explicitar e
contrapor os antagonismos e os interesses de classe, enfim
de se fazer luta de classes e de construir as bases de uma
educagao para a classe trabalhadora. Portanto, & a partir
da propria greve gue solucdes criativas devem apareéer. Fa
zer greve & participar ativamente da frente de luta, das
reivindicacdes, das passeatas, das assembléias. E preciso
que a greve do magistério se desenvolva na rua, na praca
publica, que saia do comodismo das residéncias. B necessa-
rio criar novas téticas de luta no a@mbito do movimento e
incorpora-las ac espago publico: aulas, teatros, cartazes,

palestras, misicas, passeatas, etc. Dessa forma a mobiliza

!
¢cao e o apoio popular serdo frutos da propria consciéncia
da populacdo de que a luta do magistério & parte da luta

da classe trabalhadora.

TABELA 3

- Vocé tem participado desses movimentos?

PARTICIPACAO NOS MOVIHENTOS GREVISTAS N 3

Sim 15 75,0
Nao - 2 10,0
Nao respondeu 3 15,0
TOTAL 20 |100,0




TABELA 4

- De que forma?
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FORMA DE PARTICIPACAO N 2
Ativa/atuante 6 37,5
Conscientizando 3 18,7
Simplesmente apoia 1 6,3
Nao respondeu 6 37,5
TOTAL 16 1060,0

TABELA 5
- Com gue fregiliéncia?

FREQUENCIA DE PARTICIPACAO N '
Sempre (anualmente)* 5 33,3
Assiduamente 2 13,3
Raramente 2 13,3
Nao respondeu 6 40,0
TOTAL 15 99,9

*
De 1979 até 1991 sd nido houve greve em 1988.

(Dado fornecido pelo SID-UTE - MG)
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Como podemos observar atraves das Tabelas 3, 4,
5 e copforme constatamos na Tabela 2, os professores téem
participado de movimentos grevistas e reivindicatoOrios.

As formas de participacao que se apresentam como
tendencias variam entre a participac¢ado ativa, a conscienti
Zagao dos alunos, pais e colegas, e o simples apoio a gre-
ve, Por forma ativa categorizamos as professoras que parti
cipam "ndc comparecendo & Escola", "...participando das reu
nides dentro do proprioc estabelecimento", e "freglientando
as assembléias". Nao apareceram respostas que se referem a
participacao ativa nos espacos plblicos através de passea-
tas, teatros, aulas, etc. As professoras que estao agrupa-
das na categoria "conscientizando" nao especificam a natu-
reza deste ato - como realizam o processo de conscientiza-
cao, limitando-se a dizer somente a guem procuram conscien
tizax:

‘“"Conscientizando os colegas e alunos..."

"Conscientizando a populagao da educagao ser me-
ta prioritaria".

"Conscientizando o0s alunos sobre nosso problema".

A professora-que participa dando seu apoio res-
pondeu: "Participo dos movimentos, nao de forma ativa, na
frente de luta, mas apdio".

Quanto & freqgliéncia de participacdo, algumas se
referiram a participa¢ao anual em greves, visto que de 1979
até 1991, somente em 1988 ndo houve paralisagdo da rede es
tadual mineira. Aquelas que participam assiduamente foram
categorizadas assim pelo fato de fazerem restricoes a al-

guns movimentos: "Participo das greves quandoe stas sao ge
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gerais, do contrario nfo, pois s com a unido da classe e
uma boa organizagao, tal evento chega aos seus verdadeiros
objetivos. E ainda interessante apontar que uma qdas profes
soras que raramente participa desses movimentos tem consci.
énéia do seu comodismo: "Acho que deveria participar mais,

sou um pouco acomodada".

TABELA 6

- Voce considera a classe dos professores uma categoria

forte e unida? Sim. N&o. Por gue?

| UNIAO E FORCA DA CLASSE N %
Nao 12 92,3
] T
Sim 1 7,7

Nao respondeu _ - -

TOTAL o 13 |100,0
CAUSAS N %
Diversidade do magistério 4 28,6

Caracterizacido: personalidade prdpria do

magisterio
Auséncia de objetivos claros : 2 14,3
Outras ' 2 - 14,3
Nao respondeu 2 14,3
. TOTAL 14 |100,1

* Esta pergunta s foi feita a 13 professores dos 20 en-

trevistados.

* % . .
Unica causa apontada: "Porgue a categoria tem lutado, soc

frido muito ultimamente, em coniunto®.



49

A TENDENCIA predominante nesta questido considera
a categoria fraca e desunida, e apresenta motivos variados
para explicar este posicionamento.

A primeira tend@ncia gue aparece comc motivo ex-
plicativo da considefac&o predominante, se refere a hetero
geneidade do magistério como demonstra MiCELI em sua tipo-
logia compreensiva. As respostas dadas foram:

1. "Nao sei bem ao certo porque, acho que € pelo
fato de serem acomodados ou por nio precisarem de dinheiro
(devem ter marido rico}™.

2. "A classe abrange um grande nimero de pessoas,
portanto, com interesses diversos, formacgdes também, as
mais diversas. O trabalho do sindicato deveria ser mais for
te".

3. "0 professor em geral abraca a profissio por
falta de opcao".

4. "Eles se déixam levar pelos seus problemas par
ticulares, isto divide e enfraquece a classe do professora
do".

As respostés 1l e 3 se aproximam da caracterizacio
dos tipos de professores MANIETADOS, DOS MAUS PROFISSIO-
NAIS DE OUTRAS AREAS e dagueles gue "NAQO VIVEM DISSO". A
'resposfa 2 se refere a diversidade de interesses ocasiona-
da pela heterogeneidade da classe e pelas diversas forma-
¢coes profissionais. a resposta 4 aponta para o individua-
lismo caracteristico dessa desagregacgio.

A PERSONALIDADE PROPRIA DO MAGISTERIO diz respei
to a sua submissao, ao seu intimidamento, 3 sua desvalori-

zagdao, ao seu desconhecimento da importincia da acio educa
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tiva, 4 sua tradicdo e & suas liderancas:
".+.. somos submissos, nos intimidadmos e nao nos
valorizamos..."

"O professor... nio sabe a forca manipulatdria
que tem".

"Por tradicao".

"Falta-nos lideranca™.

Alguns ﬁrofessores apontam como causas para es-—
ta desagregacao da categoria, a "falta de idealismo", e a
inexistencia de "eriticidade para debater seus préprios;xg
blemas", o que conseglientemente gera a auséncia de objeti-
vos claros.

E interessante ressalvar gue uma professora atri
buiu ac "Patrao" a responsabilidade pela desagregacao da ca
tegoria, invertendo dessa forma, a logica de organizacio
das classes: "Falta de apoio e total desconsideragdo do go

verno, que quer um pails de analfabetos e desdentados™.

A questao da Tabela 7 apresentou uma grande va-
riedade de categorias. Elas se referem a coﬁcepgao do que
& ser BOM, do que & ser um professor num Pais que vivencia
acentuadamente a crise educacional. De gue maneira & possi
vel ser BOM diante dos baixos salarios, do autoritarismo
das escolas, da falta de liberdade dos programas oficiais,
das péssimas instalacOes fisicas, das classes mqnilotadas,
da insuficiéncia e gualidade dos recursos diditicos - mate-
riais? Ser BOM significa superar as dificuldades reais, pre
sentes no sistema educacional? A concepgdo de BOM PROFESSOR
€ a propria concepg¢ao de limite, na medida em que € possivel

- @ nao e - superar estas limitacoes. As professoras apre-
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sentaram diversas maneiras de conceber o BOM professor bra
sileiro dos anos 90. Em geral, pode-se afirmar Qque estas
representam a forma como vem trabalhando no limite das di-
ficuldades existentes. As respostas mostraram a conscién-
cia, em maior ou menor grau, da dimensio politica—ideolégé

ca desse limite, desse "SER RBROM",

TABELA 7

- Para vocé o que & ser um bom professor no Brasil de hoje?

O BOM PROFESSOR DO BRASIL ATUAL N S
Conscientizador 9 30,0
Que supera dificuldades e ensina 4 13,3
Lutador pela dignidade profissional 4 13,3
Nao & possivel sé-lo 3 10,0
Sentimentalizador da profissao 3 10,0
Bom transmissor 3 1¢,0
Outros: Concepgdo do ideal de professor 4 13,3
TOTAL 30 | 99,9

Alguns professores atuam no limite da crise, con
siderandc a realidade de seus alunos e procurando consci-
entiza-los dos antagonismos sociais nela presentes:

"Conseguir realizar um trabalho de acordo com a
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realidade da crianca e leva-la a refletir sobre a fonte
real de seus problemas e a combaté-los".

"Para mim ser um bom professor & ter a capacida-
de de fazer de uma crianca um cidadao critico e conscien-
te, capaz de ler nas entrelinhas dos fatos histdricos, a
sua relacao com'o presente, tirando dai seu posicionamen-
to de vida enguanto ser politico”.

"Ser critico e mostrar aos educandos a "verdade"
social, a pouca vergonha na qual vivemos. Ensinar ndo &
sO "passar contetdos”, inculcar mentiras sociais, ajudar
a ideologia dominante na época, € além de tudo contribuir
para o engrandecimento do ser humano enquanto cidadao.

Para outros, ser bom significa superar as difi-
culdades materiais e economicas impostas pela crise da edu
cagao, conseguindo’assim, artisticamente e criativamente,
ensinar os contefidos. Nesse sentido ser BOM professor e:

"Ser um grande artista, capaz de fazer tudo em
cima do nada, em todos os sentidos",

"E saber transmitir conhecimentos usando somente
© "giz e o cuspe" como material didatico. Esta & a reali-
dade das eécolas brasileiras".

"Conseqguir realizar seu trabalho com seriedade e
responsabilidade, sem as minimas condicdes para isto”.

"Conseguir trabalhar, passar o conteﬁdo... den-—
tro das precarias condig¢des do ensino: baixos salarios,
pouco estimulo”.

A categoria LUTADOR PELA DIGNIDADE PROFISSIONAL
diz respeito as respostas que se referem & participacio

na luta do magistério pelos "direitos" da classe:
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"E ser um soldadéﬁde frente. Aquele que sofre o
primeiro impacto e que tem que continuar lutando pela sua
causa'".

) "E ser um profissional consciente de seus direi-
tos e deveres que se valoriza na luta por seus direitos".

E#istem também aqueles professores gue abandona-
ram - ou nac conhecem - a dimensio politica - ideoldgica
e a essencia pedagdgica-educacional de seus trabalhos, e
nesse sentido, sentimentalizam suas praticas:

"Ser professor hoje & ter muita personalidade e
amor ao proximo.

"0 Bom professor precisa "compreender e amar" seus
alunos, ter "forga de vontade, gostar do que faz, ter amor
mesmo, porqgue do jeito que esta & s tendo muito amor mes
mo".

H3 ainda aqueles que reduzem a tarefa do BOM pro
fessor a t;ansmisséo de conhecimentos: "Um bom professor
precisa ter conhecimentos cientificos e profundos de sua
matéria e saber transmiti-los".

Completando estas tendéncias, temos professores
que acreditam na impossibilidade de ser um bom professor
no Brasil atual e também agueles que se referem a uma con
cepgao ideal de professor pouco compativel com a nossa rea
lidadé educacional.

"Primeiramente para ser bom professor no Brasil
de hoje & necessdrio qgue haja um incentivo muito grande
poxr parte do governo, em questbes de salirios, cursos de

reciclagem, etc.".

"E ser bem remunerado para que ele possa passar
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0 gue aprendeu".

"E aquele professor que tem tempo para recicla-

gem, que tem condigoes de comprar livros...".

TABELA 8

- Por gue vocé€ & professora?

MOTIVOS DE ESCOLHA PROFISSIONAL N %
Gosta da profissao 9 45,0
Por vocacao/missao/idealismo 6 30,0
Considera a profissaco gratificante 2 10,0
Singularidade e importancia da profissao 2 10,0
Afinidade | 1 5,0
TOTAL 20 100,0

Os motivos pelos quais as respondentes optaram
por trabalhar no magistério revelaram cinco -tendéncias,
sendo que somente uma demonstrou o posiciconamento social
e politico caracteristico de quem educa:

"Sou professora por acreditar que & a Gnica for-
ma de um pails sair do buraco... de ser independente e
sair do subdesenvolvimento”.

"Escolhi o magistério porque simplesmente achava
uma profissao bonita e fascinante. Hoje penso diferente.

Continuo na profissao pois acredito que como educadora
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poderei contribuir para a mudanca da nacao criando alu-
nos criticos e autdnomos".

Duas categorias apresentaram respostas que consi
deramos individualistas e simplistas pois demonstram que
o motivo do "SER PROFESSORA" limita-se ac gosto e ao re-
torno individuais, ni3oc apresentando gqualquer .referéncia
a0 coletivo, e qualquer compromisso com a sociedade. A
opgéb pPoxr ser professora demonstra nao atingir o compro-
misso que constitui a esséncia do educador e a dimensio
politica e social caracteristica de sua pratica:

"Sou professora porgue gosto".

"Sou professora porque & gratificante".

Outras respostas revelaram existir ainda no ambi
to do magistério a ideologia que concebe esta profissao
comoe sacerdocio, como missio, como vocacgao. Durkheim, no

S;éculo XIX comparou a fungdo social do professor & fun-
¢ao religiosa do sacerdote: "Ele - o mestre — nio pode
provir sendo de fé interior. E preciso que ele creia nio
em si, sem divida, ndo apenas nas qualidades superiores
de sua inteligéncia ou de seu coragao, mas na missao que
lhe cabe e na grandeza dessa miss3o... Da mesma forma
gue o sacerdote & o intérprete de seu Deus, ele e o in-
térprete moral das grandes idéias morais de seu tempo e
de sua terra...",(lf)JfPosteriormente, a idéia missiona-
ria do magistério, foi atribuida no Brasil, & justifica-
tiva das dificuldades salariais e de condicoes de traba-
lho enfrentadas por nossos professores. A figura do pro-
fessor estava atrelada aos favores que fazia a sociedade

e ndo ao aspecto singular e responsavel de sua profissdo.
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Nesta enguete, alguns professores revelaram esta tendén-
cia missionaria:

"Sou professora por vocagac... Gosto da missio™.

TABELA 9

- Qual a finalidade basica de seu trabalho junto aos seus

alunos?

FINALIDADE DO TRABALHO PROFISSIONAL N 3
Transmitir conhecimentos 10 34,5
Conscientizar 9 31,0
Formacao moral 5 17,2
Desenvolvimento humano dos alunos 3 10,4
Formacao profissional 2 6,9
TOTAL 29 100,0

Como pudemos perceber na Tabela 7 e agora confir
mamos nesta tabela, a tendéncia a reduzir a pratica pedagd
gica-educativa & simples transmisséq de conhé%?hentos esta
presente no ambito do magistério. A finalidade bésica do
trabalho destes professores consisté em:

"... passar o conteldo de forma simples e objeti
va',

"... passar informacdOes basicas".

"Dar o minimo de conhecimento, ou melhor, passar

para os alunos o minimo de contelido exigido".
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"Passar conhecimentos a fim de atingir metas; a
aprendizagem".

A nosso ver esta tendencia esta relacionada com
a concepcao da Escola Tradicional, na gqual o professoryco—
mo o dono do saber, tinha a funcdo de somente TRANSMITIR
conhecimentos aos alunos receptores.

Da mesma maneira como constatamos na Tabela 7, al
guns professores ministram suas aulas com a preocupacac de
conscientizar seus alunos da realidade brasileira. Esta ai
mensao politico-social pressupde wum alunc critico, refle-
xivo e transformador:

"... procuro sempre debater, discutir a matéria
com eles, fazendo com gque os meninos reflitam sobre O assun
to”.

"Dar-lhes além de conteddo, consciéncia politica
e critica™.

"Minha finalidade basica & gue meus alunos desen
volvam uma visdo mais ampla do que a que tenho hoje, e que
transformem esta realidade que esta ai".

"Compreendo_o meu papel super importante para a
transforma¢ao desta sociedade brasileira. A finalidade ba-
sica do meu trabalho & conscientizar os alunos de que a
maior arma gue possuem... para mudarem suas vidas & o estu
do...". |

Outros professores se referiram a finalidade mo-
ral, gue se apresenta conjugada com a ideclogia do magisté
rio missionario:

"Ensinar o aluno a ser patriota, mesmo a custa

de grandes sacrificios".
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Ainda, outras respostas revelaram a finalidadede
formacao humana: "Fazé-los crescer... formar pesscas capa-
zes de vencer na vida" - e da formacao profissional - "Con

tribuir para o amadurecimento profissional”.



CONCLUSAO

5.
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Devido ao carater exploratdrio deste estudo, a
conclusdo a que chegamos nao se aplica a todo o magistério
da rede estadual mineira, visto que a propria delimitagao
do recorte gue abordamos impede qualquer generalizacao. Sen
do assim, buscaremos levantar algumas hipdteses a respeito
das tendéncias reveladas, a medida gue sa prdprias tendén-
clas remetem a consideracgoes cénclusivas. Comc salientamos
anteriormente, nosso objetivo era apontar os comportamen-
tos, os valores, as ideologias, as sentimentalizacoes, as
concep¢Oes, as posturas, e os posicionamentos presentes em
uma parte do magistério da rede estadual mineira, mas que
nao necessariamente corresponderia a realidade total.

Nesse sentido, a primeira hipdtese a que chega-
mos & de que algumas tendéncias reveladas apontam para a
inexisténcia da consciéncia de classe "para si". A susten-
tagdo de tal hipdtese estd tanto no fato das respostas re-
velarem uma desmobilizacado interna do magistério- enguanto
classe, como na dimensao apolitica daquelas respostas con-
sideradas como o suporte politico-ideoldgico da reivindica
¢ao-participacao do magistério na luta de classes: as ten-

dencias ilustrativas desta hipdOtese sd3o as seguintes:

+ Aquelas que consideram a greve negativamente,
e nio participam dos movimentos por considera-los como me-
canismos de politicagem das prdprias organizacgdes - os sin
dicatos - gque representam'a classe; e aquelas que apesar
de participa:em das greves, ¢ fazem com vergonha, anguastia
e desgaste. A nosso ver, isto demonstra que para uma parte
do magistério, a greve antes de ser aceita como uma escola

de educagao politica, como um direito da prdpria classe e
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como um momento de reivindicacdo n3o sd por uma politica
sali&al correta mas como pela Escola Pliblica da classe tra
balhadora - e nesse sentido se integrar & luta mais ampla
dos trabalhadores -, ela representa um mai_necessério, is-
to &, o Gnico instrumento de reivindicagéo salarial da clas

se, que expoe a vergonha, a angustia e ao desgaste.

* Outras tendencias que ilustram esta hipotese
demonstram a opinido do magistério a respeito da mobiliza-
gao da categoria enquanto classe. As professoras levanta-
ram varias causas para explicar a falta de unido e forga
da categoria, entre as gquais se destaca a DIVERSIDADE DO
MAGISTERIO. Como indicou MICELI em sua tipologia, a hetero
geneidade de profissionais implica numa diversidade de in-
teresses, concepgoes e valores, que)a NOsSso ve;jtem impedi
do a formacao de uma consciéncia de classe "para si", cuja
elaborag¢ac das reivindicagdes tenda para um fim dnico da

classe.

- Nas questoes 7, 8, 9, as quais consideramos o
suporte politico-ideolégico, algumas tendéncias revelam per
sistir no magistério uma dimensio apolitica da tarefa do
educador. Estas respostas demonstram que o SER PROFESSORA
nao implica Afum posicionamento politico e ideoldgico fren-
te a finalidade do educér. Elas concebem Ccomo BOM PROFESSOR
aqueles que simplesmente transmitem conhecimentos e amam
seus alunos e sua profissdo. O trabalho que realizam pos-
sui carater missiondrio, vocacional e sua Unica razio de
ser se explica no gosto gue tém por ele e na gratificacao

que ele produz.
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Se; opondo a este quadro, uma segunda hipdtese re
vela tendéncias que ilustram uma visio mais politizada e
comprometida do magistério. As respostas apontam para um
conhecimento politico-ideoldgico e estrutural-econdmico,
que demonstra existir nesta parte abordada tanto na.dimen-
sdo politico-ideoldgica da finalidade do trabalho educati-
VO, como O proprio conhecimento do magistério enquanto clas
se envolvida na conjuntura da luta de classes. As respostas
ilustrativas dessa hipbdtese revelam as seguintes tenden-
cias:

* Aquela que avalia positivamente a greve consi-
derando-a como instrumento de LUTA da CLASSE, e através da

qual esta se POSICIONA.

* Aquelas que se referem ac compromisso da prati
ca educativa com a tarefa de conscientizar, de exercitar a
reflexao critica da realidade, e!dessa forma, posicionar po

litica e socialmente a singularidade deste trabalho.

Enfim, estas hipoteses levantadas s3o a tentati-
va de, através de uma leitura associativa,- articular as
tendencias reveladas por nossa abordagem com os fatores -
heterogeneidade, consciéncia de classe e relacao entre con
cepcdo de escola e reivindicacdo - que interfergm na parti
cipaggo-reivindicagéo do magistério enquaﬂto.classe.envol—
vida na conjuntura da luta de classes. Devido ao carater
exploratorio deste, as tendéncias reveladas sao apenas ilus
trativas da realidade abordada, e a leitura associativaapg

nas uma entre outras possiveis.
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ANEXO 1

*
TERMO DO ACORDO

"0 Governo do Estado de Minas Gerais, represenfg
do neste documento pelo Secretarioc da Educacdo, professor
Walfrido dos Mares Guia Neto e pelo Secretdrio da Casa Ci-
vil, Evandro de Padua Abreu, e o Sindicato Unico dos Traba
lhadores em Educacao de Minas Gerais - SIND-UTE, represen-
tado pelé sua presidente, professora Rosaura de Magalhiaes

Pereira, firmam o presente acordo com relacio a:

1 - Reelaboragaoc do Quadro de Escola, que assegu
re a progressdao horizontal e promogao, e elaboracdo de con
curso para seu integral provimento, com conhecimento pré-

vio do Sindicato {conclusao do Quadro em cutubro/81).

2 - Reativacdo do Colegiado e da Assembléia Esco

lar, favorecendo a gestac democratica da escola (setembro/

91}.

3 - Manutengdo dos acessados em seu nivel de atua
gcao.

4 - Realizacao imediata de concurso piublico para
P3 e P5.

5 —~ Repasse periddico de verbas para as escolas
para sua manutencdo e para aguisic¢ao de material para os
alunos, e elaboracdo de norma legal que assegure a conti-
nuidade deste procedimento, levando em conta o numero de
alunos, a tipologia da escola e as condicdes socio-econdmi

cas da clientela.
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6 - Plano de reforma da rede fisica instalada.

7 - Melhoria das condigbes higidnicas das esco-

las,

8 - Autonomia das escolas para definir o sen pro

jeto pedagbgice, com participacdo da comunidade.

9 - Redefinigdo do papel do Orientador Educacio-
nal e Supervisor Pedagdgico nas escolas publicas - (outu-

bro/91}.

10 - Atualizacdo e agilizacdo na publicacao de bié

nios e quingiiénios - (dezembro/91).

11 - Acerto do pagamento do pessoal contratado em

contra-chegques com base mensal - (setembro/91).

12 - 0 pagamento dos dias parados seri feito a par
tir de 8 de agosto, data em que as escolas ja deverdao ter
protocolado nas Delegacias Regionais de Ensino o calenda-

rio de reposicido de aulas.

13 - O procedimento do item anterior se estende
ao pessoal do Quadro do Magistério em exercicio nas DRE's
e ao pessodl do Quadro Permanente em exercicio nas escolas

estaduais.

14 - Elaboragdo, pela Secretaria, de norma gue
obrigue as escolas a fixarem o Quadro de Freqliéncia dos ser

vidores em local de facil acesso dos mesmos.

15 -~ Nomeacaoc imediata de P1 e Inspetores Escola-

res concursados.

16 - Realiza¢ao de concurso para servical.
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Com relacaoc aos CONCUrsos para P3 e P5 fica ga-
rantido: .

a) considerar como vaga para nomea¢dc o cargo
fracionado, ou seja, aguele que configure entre cinco e de
zessete aulas, efetuando o levantamento destas vagas antes

da proxima remocgao;

b) Ampliar a pontuagdo para exercicio de magisté

rio piblico estadual;

c) Deixar explicito no edital gue o candidato que

se sentir lesado pode pedir vistas a sua prova;

d) Rever a bibliografia solicitada no edital,

apds a anadlise da mesma pelo SIND-UTE;

-

e) Publicar os editais para P3 e P5 relativos as

disciplinas para formagao especial, em outubro prdéximo;

f) Realizar os concursos para P3 e P5 em datas
diferenciadas de forma a possibilitar que candidatos pos-

sam concorrer aos dois cargos;

g) Considerar como eliminado apenas o candidato
gue obtenha 50% dos pontos nas provas de questdoes objeti-

vas;

h) & segunda etapa sera classificatdria, median-
te soma dos pontos obtidos na primeira etapa, acrescido dos

da prova de questoOes abertas e do julgamento de titulos;

i) A comprovacdo da habilitac8o serd exigida no
momento da prova de titulos, ressalvada a hipotese de impe
dimento legal que exija tal comprovacao no. ato da inscri-

cao.
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Quanto ao calendario escolar fica acordado que,
respeitado o minimo legal de 180 dias letivos (lei n2 5692
/71), todas as escolas poderao revé-lo, desde que a comuni
dade escolar, représentada por pais, alunos, professores,
servidorés e a diregao o aprove.

O SIND-UTE podera, ainda, indicar dois represen

tantes para:

a) Analisarem as possibilidades de dispensa par-
cial de docentes para o desenvolvimento de projetos pedagd

gicos;

b) Estudarem as propostas de convocacao de espe-

cialistas e coordenadores de areaf...)

O Secretario de Estado da Educacio se compromete
a examinar casos concretos que lhe sejam apresentados pelo
Sindicato, de punicOes em decorréncia da greve.

Belo Horizonte, 31 de julho de 1991.

(a.) Evandro de Padua Abreu - Secretario de Esta
do da Casa Civil.

(a.) Walfrido Silvino dos Mares Guia. Neto - Se-~
cretidrio de Estado da Educagao.

(a.) Rosaura Magalhdes - Presidente do SIND-UTE.

*
Fornecido pelo SIND-UIE - MG.
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Dedico este pequeno estudo a lutz exem-
plar dos trabalhadores em Educacio do Es

tade de Minas Gerais.
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RESUMO  GERAL

O objetivo desse estudo de carater exploratdorio
€ apontar as principais tendéncias - ideologias, concep-
goes, posicionamentos; posturas, valores, comportamentos,
sentimentalizacdes ~ que perpassamupzf/ﬁma parte do magis-
tério plblico da rede estadual de 19 grau do Estado de Mi-
nas Gerais.

A escolha do nosso objeto - 3 escolas estaduais
de 19 grau de Belo Horizonte - justifica-se na propria lu-
ta exemplar dos trabalhadores em Educa¢ao do Estado de Mi-
nas Gerais. As greves da Rede Estadual mineira vém se des-
tacando no ambito nacional POr suas abrangéncias, mobiliza
¢oes e dificuldades superadas.

Procuramos situar o processo de corporificacgao do
movimento reivindicatbrio mineiro na perspectiva historica-
~econémica-educacional dos Gltimos 28 anos. Discutimos o pro
Cesso de proletarizag¢do e identificacdo do professor brasi
leiro com os trabalhadores em geral, a partir da analise
marxistay da logica capitalista. Apontamositambém, tres ex
plicagoes tedricas que influenciam a participacao e reivin
dicacao do magistério na luta de classes: sua heterogenei-
dade, sua consciéncia de classe e a relacio entre suas rei
vindicagoes e as concepcgdes de escola.

Os resultados apontam para duas hipoteses expli-
cativas sobre realidade abordada. A primeira demonstra a
inexisténcia da conscidncia de classe "para si", e a segun
da, a existéncia de um conhecimento politico-ideoldgico e

estrutural econdmico que & o proprio conhecimento do magis



tério enquanto classe envolvida na conjuntura da

classes,

v

luta de
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O ANALFABETO POLTTICO

"0 pior amalfabeto é o analfabeto politico.
Ele nao ouve, nao fala, nem participa

dos acontecimentos politicos.

Ele nao sabe que o custo de vida,

o preco do feijao, do peixe, da farinha,
do aluguel, do sapato e do remédio
dependem das decisoces politicas.

0 analfabeto politico e tao burro

que se orgulha e estufa o peito

dizendo que odeia a politica.

Nao sabe o lmbecil que da sua ignorancia
politica nasce a prostituta,

0 menor abandonadeo, o assaltante, e o
pior de todos os bandidos, que &

o politico vigarista, pilantra, corrupto,
e lacaio das empresas nacionais e

multinacionais.”

BERTOLD BRECHT



VLA

0S5 INDIFERENTES

Odeio os indiferentes. Como Friederich Hobel, acredito
que "viver significa tomar partido". Nao podem existir os apenas ho-
mens, estranhos a cidade. Quem verdadeiramente vive nao pode deixar
de ser cidadao e partidario. Indiferenca e abulia, parasitisme, covar
dia, nac & vida. Por isso odeio os indiferentes.

A indiferenca € o peso morto da histéria. £ a bala de chum
bo para o inovador e a matéria inerte em que se afogam freqllentemente
05 entusiasmos mais esplendorosos, o fosso que circunda a velha cida-
de e a defende melhor do que as mais solidas muralhas, melhor do que
0 peito dos seus guerreiros, porque engole nos seus sorvedourcs de la
ma os assaltantes, os dizima e desencoraja, as vezes, 0s leva a desig
tir da gesta herdica (...).

Odeio os indiferentes também, porque me provocam tédio
as suas lamirias de eternos inocentes. Peco contas a todos eles pela
maneira como cumpriram a tarefa que a vida lhes impos e impoe cotidia
namente, do que fizeram e sobretudoc do que nao fizeram. E sinto que
posso ser inexoravel, que nao devo desperdicar a minha compaixao, que
nao posso repartir com eles as minhas ligrimas. Sou militante, estou

S -
vivo, sinto nas conciencias viris dos que estac comigo pulsar a ativi
dade da cidade futura, que estamos a construir (...).

Vivo, sou militante. Por isso odeio quem nao toma parti-

do, odeio os indiferentes.

ANTONIO GRAMSCI, 1917.



A questao nao € aquilo que este ou auqele
proletario ou mesmo todo o proletariado se
representa num dado momento como objectivo.
E aquilo que & o proletariado e aquilo que
em conformidade com seu ser, sera histori-

camente obrigade a fazer.

KARL MARX, "A SAGRADA FAMILIA™

Ax
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O PROFESSOR BRASILEIRO E A LOGICA CAPITALISTA
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1.1. A Perspectiva Histdrica e Econdmica da Identidade do

Professor Brasileiro

A representacdo de si mesmo que o professor dos
anos 90 apresenta & uma imajem confusa, distorcida, frag-
mentada, contraditdéria, conflitante. Reflete simﬁltaneameg
te amor e odio pela profissido. Reproduz instantes de pra-
zer, confianca, fidelidade, plenitude, deslumbramento. Es-
pelhalem contrapartida, momentos de revolta, desencanto,
brigas, greves e até mesmo abandono. Sua identidade & ques
tionada por ele proprio diante das multifacetggmfragmenta—
das de sua imagem.

Até praticamente 1960, o professor brasileiro se
autorepresentava de maneira una, solida e global. Era con-
siderado signo de distin¢ao social - "Mestre", respeitado
Pela sociedade civil e pela sociedade politica, por sua
singularidade e responsabilidade social diante da pratica
educativa. A este prestigio, status e reconhecimento social
correspondia a um saldrio digno, de 75% a mais que o atual
{(1). O poder aquisitivo da categoria permitia viver com o
dinheiro ganho pelas aulas ministradas, sendo desnecessaria
qualquer outra atividade de complementacao salarial.

A disténqia que separa o professor atual do pro-
fegssor de 30 anos atras# pode ser compreendida historica-
mente a partir dos acontecimentos sbcio-politico-econdmicos
que reorientaram a politica educacional brasileira durante
quase tres déecadas.

O Golpe Militar de 1964 e a ditadura por ele im-

plantaday reestruturaram de forma violenta e anti-democra-
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tica a base material da sociedade brasileira, determinando,
dessa maneira, modificagoes na superestrutura educacional.
A Educacado durante o regime militar deixou de ser pPriorida
de nos orgamentos da Uniao, visto queg~0s recursos finan-
ceiros destinados a ela passaram de 12% - coﬂforme o dispo
sitivo constitucional de 1946 - para 3,4% do PiIB ac ano.

O sistema educacional sofreu acentuadamente as
conseqgliéncias de dois momentos da ditadura militar. O pri-
meiro corresponde a implantacgio do regime e a introducio
da politica de recuperacio econdmica. Constata-se nestes
anos a aceleracaoc do ritmo de crescimentb da demanda social
por educacdo e o conseqgliente agravamento na crise do siste
ma educacional occasionada pela defasagem entre esta deman-—
da e o numero de escolas existentes. Foram assinados convé
nios entre o MEC e a Agency For International Development
{AID) com a finalidade de garantir assisténcia técnica e
cooperag¢ac financeira a organiza¢do do sistema educacional
brasileiro. 0s acorddyéEC—USAID ultrapassaram os niveis de
despesas suportaveis pelo Brasil, garantindo - a partir da
forma como foram realizados - que 93% do dinheiro enviado
pelos Estados Unidos fosséﬁ%asto 13 mesmo,(2)# O segundo
momento corresponde as medidas priticas tomadas pelo gover
no para enfrentar a crise do sistema educacional e adegquar
este 4ltimo ao modelo de desenvolvimento economico que en-
tao se intensificava no Brasil. As reformas educacionais de
1968 - ensino superior - de de 1971 - 120 e 29 graus - pro-
vocaram a deterioracdaoc do ensino elementar: entre 1964 e

1974 as matriculas do 1¢ grau (1¢ a ga séries) cresceram
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85%, enguanto as do 20 grau (19 a 39 colegial) se amplia-
ram em 285%, e as do superior em 524%, (3)¢ Dessa forma, a
politica de expansio escolarg ampliou desequilibradamente
todos os niveis de escolarizacao, enfatizando o crescimen-
to do topo desse sistema, através da pelitica de ensino su
perior. Conjuntamente a esta tendencia, entre os anos de
1964 e 1974, assistimos ao fenomeno da privatizacao em co-
nexao com a conjuntura que determinou o "BOOM" econdmico.
Ao ‘Estado cabia estimular a iniciativa privada, repassando
recursos, ao invés de executar diretamente os programas
educacionais. A conjuntura que permitiu o "BOOM" econdmico
fundamentava-se numa politica fiscal ativa combinada com um
pPadrac de financiamento baseado no endividamento externo.
A primeira consistia na busca do superavit comercial, prin
cipalmente através do incentivec as exportagoes, na facili-
dade de implantacio das multinacionais e nos subsidios as
empresas nacionais. Nesta economia fechada, os gastos go-
vernamentais eram superiores as arrecadacoes. Esta defasa-
gem foi sendo suprida pelo endividamento externo, sem no
entanto haver preocupacoes de pagamento do estoque da divi
'da, visto que a conjuntura externa - baixas taxas de juros
e montande de capital disponivel - facilitava tal posicio-
namento. Durante os anos 70 - o Brasil cresceu em média 7%
40 ano passando ; categoria de oitava economia mundial.
Nos anos 80, com a mudanca da politica monetiria
internacional - elevagao brutal das taxas de juros -, Soma-
da a desvalorizacio relativa nos precos das "comodities®
brasileiras e. mais os chogque do petrdlec (1979), causaram

a ruptura do padrao de financiamento baseado no endivida-
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mento externoc.

A partir desse momento o Pais passou a ser expor
tador de capitais, tendo gue gerar no interior da propria
economia os fluxos necessarios ao pagamentos dos juros da
divida. Dessa forma, o Pais adotou uma politica de ajuste,
éue consistia, entre outras colisas, na busca de um supera-
Vit comercial cada vez maior. Tal superavit gerou um exces
so de liquidez internamente, que fol compensada pelo endi-
vidamento interno. Em outras palavras, o governo se viu
obrigado a emitir titulos a um custo cada vez maior- taxas
de juros elevadas - para poder captar o excesso de liqui-
dez. Fica evidente!portanto, gue a contrapartida do supera
vit comercial - endividamento interno para compensar o ex-—
cesso de liquidez - acabou gerando fortes pressdes infla-
cionarias na economia, seja via custos para as empresas -
Juros altos - ou via excesso de demanda por bens - aumento
nas taxas de gastos.

Sendo assim, chegamos ao fendmeno gue preocupa o
Paisﬁéfmais de 20 anos, a inflagdo. A politica anti-infla-
cionaria adotada pelo governo baseou-se fundamentalmente na
contencao dos prinéipais pPregos internos, dentre os guais
destaca-se o SALARIO. Dessa forma, o "arrocho salarial” foi
umaz constante nos u4ltimos 20 anos, isto &, os repasses das
perdas advindas das elevadas taxas de inflagdao eram apenas
parcialmente repassadas aos salarios. Tal conjuntura que,
como sabemos, & propria de um periodo autoritario, no qual
© nivel de sindicalizac3o & relativamente baixo, possibili
tou a manutencdo da politica do arrocho que paulatinamente

e constantemente reduziu o valor real dos salirios dos tra
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balhadores na area de Educacdo, assim como de todos os ou-
tros menos organizados em entidades.

Portanto, as iniciativas militares - a deficién-
cia orgamentaria da UniZo, o descaso pela expansao do ensi
no elementar, o inéentivo a iniciativa privada e os acor-
dos internacionais - representaram pontos importantes de uma
politica educacional cujos resultados vio além da deterio-
rag¢ao do ensino basico, visto que conjuntamente com a rees
truturacio econdmica provocou a proletarizagao do profissio
nal da educacdo. Em épocas de regime totalitario, violén-
cia ideoldgica, repressio e censura, a verdadeira educacao
- critica e reflexiva - representa uma ameaca de manuten-
¢ao do "status quo". A escola & transformada num "Aparelho
Ideologico do Estado"

!/

cativa é reduzida ao trabalho mecinico e doutrinador que

(4) ., a singularidade da pritica edu-

passa a ter o professor, e sua profissao & relegada a mar-

ginalizacao econfmica.
1.2. Proletarizacio e Identificacao

Partindo do pressuposto marxista de gue as rela-
¢oes fundamentais de toda a sociedade humana sdo as rela-
cbes de produgao, as gquais revelam a maneira pela qual os
homensia partir das condigbes naturais, usam as técnicas e
se organizam através de uma divis3o social do trabalho, ana
lisaremos o processo de proletarizacao do professor brasi-
leiro no ambito das relagdes de trabalho da sociedade capi
talista.

O conjunto das forcas produtivas - relacoes dos
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homens com a natureza -, e as relacdes sociais de produ-

gao - relag¢des dos homens entre si mediatizados pelos meios

de producao - formamlpara O marxismo, a infra-estrutura eco
némica, ou seja, a base material. Sob esta estrutura econd-
mica da sociedade assenta-se uma supér-estrutura juridico-
-politico-ideoldgica, cujos elementos sio as organizacoes

e instituicoes sociais, bem como idéias, valores, crencgas

e representac¢bes sociais, ou seja, as formas sociais deter

minadas de consci@ncia. Entre a infra e a super-estrutura

existem basicamente dois tipos de relacido: a super-estrutu

ra produz as condi¢oes politicas, juridicas e ideoldgicas

necessarias para reproduzir a base material, e a super-es-

trutura - dentro do limite estrutural de funcionamento e

atraves de sua autonomia relativa - atua sobre a base.

A maneira pela qual a infra e a super—estrutura
se articulam nos diferentes periodos histSricos reflete um
tipo de relagédc entre os homens. Estes estio localizados
historicamente e diferenciados um dos outros pelas diferen
tes posicoes que ocupam na divisio social do trabalho. Tais
posigOes estdo na génese de grupos sociais distintos, que
se relacionam entre si a partir dessas mesmas posigées.Pq;
tanto, as classes soclais s3o "formas histdricas de organi
zacao dos homens no processo de producaoc da vida material™
(5).

As classes sociais se diferenciam principalmente
pela natureza de suas posicdes na producio social - proprie
tarias e ndo proprietirias - o que permite uma relac¢3c fun
damental de explora¢ao, na medida em que algumas se apro-

priam o trabalho de outras. Estas relacdes de exploracao
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significam uma oposicgio entre as classes, e se expressan
também no nivel das instituicdes politicas, juridicas e
ideoldogicas - enquanto relagdes de dominacdo - através de
interesses, objetivos diferentes e divergentes. Portanto,
a luta entre as classes nio se limita ao nivel da pro&ug&o
material, mas se realiza também nos varios planos da exis-
téncia social, como luta politica e ideoldgica. No capita~
lismo, a dominacdo burguesa se corpogéi?icou através da ela
boracao histdrica de sistema juridicos, instituicdes poli-
ticas, religiosas, EDUCACIONAIS, de comunicacio de massa
-+ due garantem a subordinacao das demais classes. No en
tanto, isto ndo impede gque a ideologia da classe dominan-
te - a ideologia dominante - se confronte com formas espon
taneas e organizadas de consciéncia das classes subalter-
nas, visto que a propria luta de classes se define como mo
tor da histéria.

No capitalismo das sociedades modernas atuais a
estratificacao das classes sociais nio se esgota na bipola
ridade burguesia-proletariado. Se inserem nesta estrutura
grupos sociais qualificados como "classes medias”, que ad-
vém, ou de modos de produgdo anteriores ao capitalismo {ar
tesao, camponeses) que se redefinem em funcio de sua inser
¢ao no modo de relacgoes capitalistas, ou do proprio desen-
volvimento do capitalismo que sob novas fun¢des produtivas
e/ou ideoldgicas impdem a reproducgio continuada - ou nao -
desse modo de producio (burocratas, EDUCADORES, INTELEC-
TUAIS, técnicos especializados, etc.). Isto demonstray, que
a estrutura de classe se redefine constantemente, na medi-

da em que desenvolve e transforma o modo de producio.
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O modo de producdo capitalista consiste na produ
cao de mercadorias, tendo em vista seu valor de troca, isto
€, a venda do produto. O trabalhador, desprovido dos instru
mentos de trabalho e dos meios de producioc - DO CAPITAL - &
obrigado a vender ao capitalista, detentor do capital, a
Gnica mercadoria que possui: sua capacidade - FORCA - de
trabalho. Ao vendé-la no mercado, o produto por ele produ-
zido nao mais lhe pertence e adguire uma existéncia inde-
pendente dele proprio. No produto do seu trabalho subtrai-
-se portanto a sua vontade, a sua consciencia e o seu con-
trole. O produto surge como um poder separado do produtorI
que o comanda, domina e ameaca: as relagoes capitalistas
de exploragdo do trabalho determinam a humanizacdao da mer-
cadoria e a desumanizacio - cqé;ificacao - do homem. Além
desse processo de alienacio, fetichismo e reificagao, a pro
ducdo de mercadorias & sustentada pelo valor que o traba-
lhador cria além do valor de sua forca de trabalho, e que
¢ apropriado pelo capitalista - MATIS VALIA.

Portanto, nas condigoOes impostas por este siste-
ma, educacgio passa a ser, segundo SARUP, um modo de produ-~
cao que-envolve alunos, professores e o conhecimento, cuija
finalidade & atender os interesses dessa sociedade: formar
trabalhadores mercadorias que reproduzam a divisac social
do trabalho. Na sociedade brasileiraio professogpé um tra-
balhador que vende sua forca de trabalho ou capitalista ou
ao Estado. Sua producgio & o processo de ensino, e seu pro-
duto os alunos. Nas condi¢des em que trabalha {baixos sala
rios, auséncia de recursos materiais, ordens oficiais e bu

rocraticas, etc.), geralmente afirma o carater desses alu-



10

nos como produtos capitalistas. O professor, é/entégimlgxg
dutor, mas também um empregado daqueles gue desejam repro-
duzir a sociedade. Em grande parte das escolas pﬁblicaslxg
sileiras ele estd enredado num sistema de normas e contro-
les, que se mostra, algumas vezes, como simples executor a
servigo de uma instituicio da qual & apenas “"correia de
transmissao", (6), Na verdade suas representag¢oes sociais-
significado, importincia, singularidade, participacdo ~ ndo
dependem somente de si proprio. S3oc determinadas pelos in-
teresses, valores e ideologias que regem a sociedade em que
trabalha. Sendo assim, o professor encontra-se por vezes
limitade e determinado pelas relacoes fetichizadas dessa so
ciedade.

Portanto, o que estamos tentando demonstrar é que
a mesma logica capitalista que rege a organizacaoc do traka
lho no seio da producio materialg tem sido imposta aos tra
balhadores da producao nao-material, especificamente aos
profesﬁgres. Isto demonstra a tendéncia do capital de redu
zir todos os trabalhadores ao mesmo TIPO de trabalhador, de
reduzir todas as formas de trabalho ao trabalho abstrato-
—objetivado.

Esta confusao da producido material com a produ-
cdo nao-material e consegliente reducionismo dos contefidos
de £rabalhos e dos diferentes tipos de trabalhadores a um
mesmo padrao imposto pelo Capital, tem contribuide para o
grau de identificacdo gque os educadores vém assumindo em
relacao aos trabalhadores da producdo material. Esse pro-
cesso de proletarizagdo dos professores.acarretou, portan-

to, uma situagdo que os obrigou a assumir taticas de luta
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semelhantes as adotadas pelos trabalhadores da producao ma

terial.
1.3. 0 siléncio Imposto

Como demonstramos anteriormente, a partir Qe
1964, tanto a ampliacio da rede escolar como a reducido do
trabalho pedagdgica & légica capitalista da producao mate-
rial, se impéem Progressivamente através de um contexto re
pressivo e desmobilizador, cujas caracteristicas determi-
nantes foram a politica econdmico-salarial e a politica cul
tural-educacional que se mostraram contrarias ac interesse
da maioria. Em tal contexto, a escola passa por um proces-
so de "modernizacg3o conservadora", isto &, a adocio relo
Estado de uma Politica educacional modernizante - a pedago
gia tecnicista - cuja finalidade era formar quadros para
preencher a divisdo social_do trabalho imposta pelo "status
quo". Esta tendéncia se efetiva pela "militarizacdo-racio-
nalizadora” da unidade escolar, bem como de toda a rede es
colar.

A escola se transforma num aparelho estatal, num
espaco pandptico, vigiado, policiado, silenciado pelo medo.
As decisbGes passam a ser tomadas exclusivamente ao nivel
dos organismos executivos federal e estadual, chegando poxr
tanto, as unidades escolares sob a forma deibacotaesﬂ— ex-
clusivamente para serem executadas. Nesse sentido, o espa-
¢o para discussOes pedagbgicas nas unidades dessa organiza
gdo escolar se limitou & transmissao entre o especialista-

tradutor das ordens recebidas - e o professor, que progres
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sivamente vai perdendo sua importancia e autonomia.

A sobreposicao da "sociedade politica & socieda-
de civil® tinha suporte legitimador de sua forca e autori-
dade no mecanismo legislativo, que extinguiu qualquer difi
culdade juridica (AI-S).'A legislagao do periodo militar foi
a propria interpretagdo que o executivo fazia dos fatos: os
acontecimentos que representassem, segundo sua interpreta-
gao, uma ameaca a soberania e 3 seguranga nacionais, deve-
riam ser punidos, reprimidos, gensufados.

Dessa forma, o siléncio nao foi imposto apenas na
unidade escolar, mas também nas associacdes da categoria.
As medidas legais do regime militar levaram por um bom tem
pe - aproximadamente 10 anos - & auséncia de organismos
através dos gquais, os trabalhadores em Educacio pudessem
manifestar-se contrariamente s politicas militares, e rei
vindicar coletiva e organizadamente novos direitos.

Em suma, o empobrecimento econdmico sofrido pe-
los professores, conjuntamente com o empobrecimento pedagd
gico-educacional e cultura%‘determinaram seu processo de
proletarizacao - explorado/dominado/trabalhador - que teve
como sustentagdo o empobrecimento politico da classe, de-

corrente da repressao as formas de organizacao:

"Para facilitar o florescimento do capital monopolista, para
preservar o "status quo" injunto no qual as classes subalter-
nas nao podem expressar-—se politicamente, os governantes conti
nuam a crer que & possivel bloquear os andamentos da histdria.
Por isso & que precisam submeter o sindicalismo operario e re-~
duzi-lo a uma agéncia do aparelho estatal. Por isso, também, &
que necessitam de forcas policiais para contrelar e calar a pa

lavra e a escrita daqueles que decidem duvidar, questionar ou



propor solugoes de cunho democritico para a resolucac dos pro-
blemas economicos,

politicos e culturais das classes subalter-
nas". (7)

13



2. PARTICIPACAO E REIVINDICACOES DOS TRABALHADORES EM

EDUCACAQ NA LUTA DA CLASSE

“E por isso que eu tenho imsistido em que
a luta pela difusao do saber, a luta pe-
la socializacao do saber que deve ser tra
vada através das escolas nao & outra coi
sa senao um aspecto da luta mais ampla
pela socializagao dos meios de producao
dado que o saber se converteu em meio de
producao, numa forca produtiva que se in
corpora a propria produgio industrial
?
DEMERVAL SAVIANI 69\‘\/:\ ’
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2.1. A Heterogeneidade do Magistério

O processo de identificacdo entre os educadores
€ 0s outros trabalhadores da producic material inicia-se
com a propria identificagfo do magistério como classe de
trabalhadores do Ensino. Tanto a pedagogia tecnicista da
ditadura militar, cuja pretensao era a objetificacac do tra
balho educativo, como o processo de proletarizacio do pro-
fessor decorrido da politica salarial do "arrocho" refle-
tem a tentativa da 1l6gica do capital de reduzir os diferen
tes conteldos de trabalho e os diversos tipos de trabalha-
dores a um s6 padrio: o do trabalhador fragmentado, aliena
do e explorado que executa mecanicamente um trabalho cujo
conteddo & objetivado, e cujo produto & fetichizado em for
ma de mercadoria.

Dessa forma, a pfépria logica capitalista fez o
professor brasileird se identificar, segundo a forma de tra
balho e o tratamento marginal do sistema, & organizagao ge-
ral dos outros trabalhadores proletarios.

No entanto, o processo de identificagio nio atin
giu toda a cateéoria, € atualmente o magistério se encon-
tra dividido. Uma parte dos profgssores aceita essa légica/
assumindo-a muitas vezes a tal ponto que estabelece para si
normas ainda mais pesadas do que as que a pPropria Institui
¢ao impdSe. Estes professores sio o "peso morto", a "maté-
ria inerte" da luta de classes, cujo inconformismo & inco-
modado por gqualquer tentativa de mudanga. A outra parte,
ao contrario, tem se identificado, como trabalhadora de en

sino, a luta dos outros trabalhadores assalariados, margi-
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nalizados economicamente e insatisfeitos com as regras e
normas do sistema. Esta fatia & composta por professores
atuantes, participantes, reclamantes, militantes, sindica-
lizado;, grevistas, enfim, por lutadores da dignidade da
profissao e da melhoria das condig¢des e qualidade de ensi-
no. MICELI em seﬁ texto "Um Quadro (muiteo) Negro do Ensino
no Brasil" apresenta atraves de uma tipologia, uma explica
gao bastante sugestiva para esta divisao.

Segundo o autor, atualmente a escola plblica bra
sileira vem sofrendo da mesma hipertrcfia que caracteriza
tantas outras institui¢des sociais. No setor educacional,
ela & constatada a partir dos inimeros tipos de profissio-
nais que se submetem a remuneracac indigna por motivos prd
prios. Para ele esta heterogeneidade &€ a causa da desagre-
gacac da categoria, e tem sido devidamente aproveitada po-
liticamente. O professor propde para explicar esta desagre
gac¢ao uma tipongia'“simplista e arbitraria"™ de acordo com
suas palavras, mas gue a nosso ver, & uma excelente anali-
se sociopsicoldgica do magistério. Sua intengdo, & preciso
deixar claro, naoc foi precisar a representatividade que os
tipos tém no conjunto da categoria - principalmente porque
sua categorizag¢ao esteve baseada em critérios dificilmente
quantificaveis - mas compreender -~ no sentido weberiano - os

tipos que constituem o magistério brasileiro:

- PROFESSORES CONSCIENTES E IDEALISTAS. Sac agque
les que resistem as dificuldades materiais, salariais e hu
manas impostas pelo magistério e se encontram entusiasma-
dos pelas politicas educacionais. Tendem a tornarem-se ca-

da vez mais raros.
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* PROFESSORES DE PASSAGEM., Em nimero reduzido.
Sao os pds—-graduados que aguardam vagas no corpo docente

universitario.

* PROFESSORES DE LICENCA OU EM FINAT. DE CARREI-
RA. Formam o grande contingente de aposentados em servico,

afastados por motivos variados.

- PROFESSORES MANIETADOS. Professores acomocdados
que ndo abandonam o magistério poxr absoluta impossibilida-
de ~ especializagdo reduz chances de emprego - ou por in-
competéncia. O termo manietado & bastante adequado para ca

racterizar a auséncia de praxis - transformacao - desse ti

po’

* MAUS PROFISSIONAIS DE OUTRAS AREAS. 530 ague-
les que nao conseguindo melhores ocupacoes em suas Areas,

recorrem ao magistério.

* PROFESSORES QUE *NAO VIVEM DISSO". Um nlUmero
razoavel de professores que fazem do magistério uma "osten
tagao de status" (8}, por este ser uma ocupacao feminina
aceitavel na sociedade brasileira. Se utilizam deste para
mostrar independéncia e aparentar autosuficiéncia. Miceli
ideﬂtifica?as da seguinte maneira: "... normalmente refe-
rem-se aos demais com ekpressaes gue denotam exterioridade
(VOCES, professores, ao invés de NOS, professores) e, em
caso de greve, nao participam do movimento porgque o marido
proibe, mas aprecisam as paralisacdes que até permitem uma

esticada ao clube ou a praia...",(9).. Fazem parte tambem
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deste tipo, alguns profissionais liberais do sexo masculi-
N6 que pretendem aumentar o orcamento doméstico e/ou fugir
das noites entediantes da rotina. Mantém-se distantes do
que diz respeito ao carater profissional do magistério,
Esta tipeologia nos fofnece,portanto, alguns in-
dicativos para explicar os entraves e limites que impedem
a participagao integral do magistério - como classe - na
luta politico-ideoldgica e nas reivindicacdes particulares
dessa luta. A heterogeneidade de profissionais implica Fu-
ma diversidade de interesses e valores. A composicao dife-~
renciada do magistério brasileiro representa, por um lado,

@ propria margem de liberdade de sua luta de classe.
2.2. Consciéncia de Classe

Comc explicitamos no item PROLETARIZACAO E IDEN-
TIFICACAO, para a teoria marxista, as classes sociais sao
determinadas principalmente poxr seu lugar no processo de
predugao - divisao social do trabalho. No entanto, embora
© fator economico desempenhe a determinacio principal, a
limitacdo de classe também se utiliza dos critérios politi
co-ideologicos.

Se para o marxismo as classes sociais sb existem
na luta de classes?que opte suas praticas e interesses, a
luta economica das classes nio se separa de sua luta poli-
tico-ideoldgica. No entanto, a determinacio estrutural eco
ndmica - posicdo no processo de producao e lugar nas rela-
coes de producao, que detexrminam as classes exploradoras e

exploradas ~ pode, em determinados momentos da historia,
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nado coincidir com a posicio de classe na conjuntura da lu-
ta de classes - posigdes politico-ideoldgicas que represen
tariam a classe na luta peolitico-ideoldgica. Isto explica
em parte as oscilacoes politico-ideoldgicas caracteristi-
cas principalmente das chamadas "classes médias“,-nascmmis
geralmente se constata uma distancia entre sua determina-
cado estrutural econdmica e sua posicao politico-ideoldgica
como classe na conjuntura da-luta de classe; ou seja, em de
terminados momentos da nossa histdria elas tiveram posicoes
de classe nao correspondentes aos seus pProprios interesses,
oriundos de sua determinagao de classe. Tal fato se exem-—
plifica nos {tltimos anos, quando estas classes se aproxima
ram economicamente dos interesses da classe trabalhadora
(devido ao processo de proletarizagao fruto da politica eco
nomica~salarial), mas aderiram politica e ideologicamente
aos interesses da burguesia nacional.

Talvez uma das possiveis explicagoes para este
distanciamento entre determinacio estrutural e posicao de
classe esteja na prépria consciéncia de classe. Luckagé ao
se referir a formagio da conscidncia de classe utiliza dois
conceitos esquematizados por Hegel - "em si' e "para gi",
O tedrico marxista denomina "classe em si" a determinacgao
estrutura, objetiva de classe pelo processo de. produgao e
“classe para si" a classe dotada de uma "consciéncia de clas
se" propria de uma organizacio politica auténoma. Portan-
to, a base de sua teoria da consciéncia de classe &, o que
a classe pode tornar-se, pode vir a ser; ou parafraseando
-Marx, a questao ég aquilo que é a classe e aquilo que em

conformidade com o seu ser - com a Sua natureza de classe -
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sera historicamente obrigada a fazer.

Nesse sentido, se coloca necessidade de uma es-
tratégia de classe - consciéncia de classe - que revele um
grau elevado na formulagdo de seus interesses especificos,
€ de uma organizacdo politica autdnoma. Esta ‘“conscidncia
de classe” nao & simplesmente a consciéncia empirica da rea
lidade ~ embora se possa partir dela ~ e nem significa tam
pouco uma tomada de consciéncia da realidade, écima de qual
quer agado revoluciondria que transforme a sociedade. A cons
ciéncla de "classe para si" estd ligada a pratica na luta
de classes, apontando para a direcio revolucionaria, mas
também implica na apropriacdo de conhecimentos e teorias,
visto que ela, do ponto de vista da classe trabalhadora &
a consciéncia critica da realidade capitalista, elaborada
segundo o0s interesses, aspiracdes e necessidades especifi-
cas dessa classe. Portanto, a consciéncia "para si" diz res
peito, além da experidncia vivida pela classe, ao conheci-
mento elaborado de sua realidade enquanto classe na conjun
tura cultural-econdmica-politica-ideolégica da luta de clas
ses: "Somente quando surge uma situacdo histdéria na qual
uma-classe precisa compreeﬁder a sociedade se guiser valer
O0s seus direitos; somente quando o fato de uma classe com-
preender a si mesma significa gue eia compreende a socieda
de como unm todo e guando, conseqllentemente, a classe torna-
-se tanto sujeito como objeto do conhecimento; em suma, 1o}
mente quando estas condicdes sdo todas elas satisfeitas, &
que a unidade de teoria e pratica, a pré-condigdo da fun-
gao revolucioniria da teoria, torna-se possivel’ (10)x

Enfim, "guando estas condic¢des sido todas elas
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satisfeitas", a classe, de posse de seu conhecimento - gue
implica no conhecimento da sociedade -, deixa de ser fra-
gil, confusa e susceptivel & manipulacdo politico-ideoldgi

ca por outra classe.

'2.3. As Concepcdes Histdricas de Escola e as Reivindicagdes

da Luta de Classes

Outra consideracao a se fazer no que tange a par
ticipacao politico-ideolégica do magistério na luta de clas
sesy diz respeito a relacdo existente entre suas reivindi-
cacoes e as diferentes concepgdes de escola. As transforma
¢oes histdricas do capitalismo vém determinado alteragoes
nas concepgoes de Escogl; que, por sua vez, interferem na
vida dos trabalhadores da Educacao, e nesse sentido, reper
cutem nas posicdes, acgdes e reivindicagdes dos sindicatos
que as representam. Dessa forma, a questao das reivindica-
¢oes, sb pode ser entendida, inserida na perspectiva histd
rica: o que se reivindica, porque se reivindica, para que
se reivindica e para quem se reivindica. O professor SAVIA
NI vem trabalhando com cinco concepgoes de Escola, a saber:
Concepcao Tradicional de Escola, Escola Nova ou Escolano-
vismo, Concepg¢ao Tecnicista da Escola, Concepcao Reproduti
vista e Concepgao Histérico-Critic{E)que abordam a relacao
do Projeto de Escola com as necessidades do sistema capita
lista vigente &s épocas.

A Concepcao Tradicional surge por exigencias his
téricas especificas do periodo de implantacio e consolida-

cao do dominio da Burguesia, compreendido entre o final do



22

iBéculo XVIII -~ Revoluc¢do Francesa - e o final do século
XIX - Queda da Comuna de Paris. Esta concepcao fundamenta-
—-se na visao liberal iluminista dque entendia a Escola como
um instrumento de disseminacdo das "luzes da razao". O Pro
jéto Burgués de uma escola publica, universal laica e obri
gatoria era democratico apenas até o ensino primdrio, vis-
to que a partir desse, a classe trabalhadora era destinada
as escolas profissionais ou ao processo produtivo, e aseli
tes para os outros niveis de escolarizacgao, responsaveis
pela formagao dos quadros de dirigentes da proépria burgue-
sia. Portanto, esta Concepg¢ao Tradicional se caracterizava
basicamente por ser elitista e seletiva. Ela se corporeifi
ca através dos Sistemas Nacionais de Ensino, dos conteddos
cognitivos, do professor transmissor, do aluno receptor e
da disciplina autoritaria.

O movimento operdrio contrapde & esta Concepcao
de céréter burgués, a_proposta de uma escola Qinica e unita
ria, que permitisse 3 classe trabalhadora o acesso aos ni-
vels mais elevados da cultura e da formaciao intelectual,
que até entdo lhe eram negados. Como resultado dessas pres
sOes reivindicatdrias, surge a Concepcéb Escolanovista que
corresponde ao periodo reformista, no qual a Burguesia bus
ca incorporar & sua propria ordem, o proletariado. O novo
idedrio pedagdgico e cultural traduz as propostas oriundas
dos trabalhadores para a versao burguesa da Escola Onica.
SAVIANI a denomina de Escola Unica Diferenciada devido ao
Seu acesso democratico - independente de classe social, se
X0 ou credo -, e a sua diferenciacac interior, na qual se

enfatizava as diferencas individuais de modo a ajustar as
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destinacgdes dos individuos, a divis3o social do trabalho
dque estava sendo consolidado.

A partir de 1930 se articula uma nova situacio
nas relagdes de lutas entre aé classes, o gque leva a Bur-
guesia a abandonar é reformismo pedagdgico por uma propos-
ta politica de Educacao.

A reformulagdao Pedagdgica-Tecnicista decorre da
intervencao estatal no processo economico, e da conseqglien-
te superagdo da ideologia liberal classica. A forma monopo
listica que assumiu o capital foi necessiria para contor-
nar as crises periddicas do sistema capitalista, sendo o
neo-liberalismo, nascido dai, a tentativa de conciliar o
livre jogo das forcas do mercado com uma economia planifi-
cada. Ao desenvolvimento da economia de escola seqgue o de-
senvolvimento da inddstria cultural de massa e da escola
de massa. A intervencdo estatal na Area educacional torna-
va-se necessaria para garantir tanto os mecanismos de pro-
ducao em grande escala do processo educativo, como a orga-
nizacao do trabalho educative nos novos moldes capitalistas
sob 0 modelo das empresas de producdoc material.

A critica reprodutivista se contrapondo i tendéﬁ
cia tecnicista, procurando evidenciar além da sujeicao da
escola aos interesses da burguesia, a tentativa do capital
de objetivar o trabalho pedagdgico através da tecnificaco.
Esta concepgao reprodutivista limita-se a denunciar o pa-
pel da escola na reprqagééo da divisao social do trabalho
ndo se preocupando em intervir no processo pedagdgico.

Estas quatro concepcgdes se caracterizam pPor suas

formas a-histoOricas, cuja concepcdo Ideal de Escola - no
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sentido Platdnico - remetem a um idedrio tido como univer—
sal, verdadeiro e absoluto.

A Concepgdo Histdrico-Critica se contrapde a to-
das essas concepgdes por situar-se no terreno historico,
captando a forma como a problemitica educacional vem se dg.
senvolvendo historicamente por parte do movimento operario.
Ela busca refletir a questdo escolar do ponto de vista da
classe trabalhadora, a partir de sua reivindicacdo histori
ca - formulacao de propostas e luta contra as pedagogias
anteriores - de modo a articular uma concep¢aoc de escola
que corresponda objetivamente acs interesses dessa classe.

A evolucao das organizacdes de educadores - das
antigas "Ordens de Professores" aos Sindicatos de Trabalha
dores da Educacao - se insere no ambito dessas diferentes
concepgdes educacionais.

A influéncia da concepgdo tradicional e do esco-
lanovismo esta diretamente relacionada ao cariater compara-
tivo e as ordens de professores que caracterizavam a maio-
ria das organizacdes educacionais. O cariter elitista des-
sas escolas repercutem/portanto, na forma de organizacio
dos pro%issionais: associagbes, ordens e corporacdes. Es-
tes termos nos remetem ao significado corporativo da Idade
Média, na qual a sociedade se organizava por'ordeps ou por
estados, e nao propriamente por CLASSES.

As organizacoes de educadores assumem, na década
de 70-80, mais propriamente um carater de Sindicato dos Txra
balhadores, passando a se chamar ou reivindicandoeasuacnng
tituicao. na forma de sindicatos. Nesta tentativa de carac-

terizar nitidamente a organizacio, preferem a denominacac
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de "Trabalhadores da Educagao". As causas dessa mudanga de
postura sao explicadas, a nosso ver, na propria conjuntu-
ra sécio-econamica~politica-educacional deste periodo. Co-
mo mencionamos anteriormente, a Proposta Tecnicista do Esta
do pretendia uma "subsungao real do trabalho educativo ao
capital"f(11)¢fou seja, organizava a pratica educativa -
producac nao-material - a partir do modelo capitalista da
produgdoc material. A logica implicita ao trabalho dos pro-
fissionais em Educacio passava a ser a mesma ldgica que vi
gia os trabalhadores da producao material. Conjuntamente i
ésta pedagogia tecnicista, a politica econdmica-salarial do
"arrocho" inicia o processo de proletarizacao do professor.
Desse modo, os professores passam a se identificar como Tra
balhadores da Educacioc, em condi¢oes semelhantes a dos tra
balhadores em geral. Os Sindicatos dos Trabalhadores da Edun
cagao resolvem adotar as taticas de luta utilizadas por ou
tros trabalhadores, e & neste terreno que & colocado o di-
reito do educador de realizar greves, como gqualquer traba-
lhador.

Recentemente, a tendéncia dos Sindicatos dos Tra
balhadores em Educagidc - ao assumir a concepcgio que coloca
a2 escola como reprodutora do "status quo" burgqués - carac-
terizava-se pela relacao Estado—Educaéggres-Patrao-Empregg
dos, gue muitas vezes, punha em contraposicao os interesses
dos professores aos interesses dos pais e dos alunos.

Atualmente, h3d a necessidade dos Sindicatos se
posisionarem diante da concepgao Histdrico-Critica, assu-
mindo-a explicita e claramente e utilizando-a como instru-

mento de reivindicacdo da Escola Pablica, de boa qualida-
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de, democratica, laica, obrigatdria e acessivel a toda
classe trabalhadora. Dessa forma, a questao da defesa des-
ta Escola, que representa a luta pela socializacdo e difu-
'sdo do saber, diz respeito nao sé ao sindicato dos traba-
lhadores em Educag¢do - apesar de ser a especificidade des-
se movimento - mas a toda organizacio do movimento opera-
rio. Nesse sentido, a IDENTIFICACAQ entre os trabalhadores
em Educacgac e os trabalhadores da producao material supera
. @ FORMA - reducao do trabalho pedagdgico 3 forma do traba-—
lho industrial -, e se realiza no SIGNIFICADO que a especi
ficidade da pratica educativa - producio e difusic do sa-

ber - representa para a Classe Trabalhadora.



3. ALGUMAS CONSIDERACOES SOBRE A LUTA DOS TRABALHADORES

EM EDUCACAO DO ESTADO DE MINAS GERATS

Consciencia & algo que se constréi.

Nio € coisa que se acha ou se garimpa.

0 mundo da consciencia nao existe por acaso,

mas € fruto do trabalho humano, da construcao
diaria de uma realidade, de uma histdria.

Estamos em greve novamente. Nac € a primeira

e nem sera a ultima, mas faz parte de uma

lutz que deve ser vivenciada e nio apenas
acompanhada, pois trata-se da expressao verdadeira
do nosso comprometimaneto que nos afirma enquanto
seres humanos, cidadaos, enquanto condicao

radical de existirmos e persistirmos no contexto universal.

SINDICATO UNICO DO TRABALHADORES
EM EDUCACAO DE MINAS GERAIS -

Subsede Floresta
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3.1. O SIND-UTE

A histdoria dos movimentos grevistas do magisté-
rio ni3o & linear. Apds um periodo de acentuado autoritaris
mo por ocasiao da implantagéo‘da ditadura militar, o magis
tério assisti%ao final dos anos 70, o renascimento das gre
ves como instrumento de reivindicacioe salarial, e a sua con
solidacao na década de 80 como parte da retomada do movi-
mento sindical e da reorganizagao da sociedade brasileira.

Enter 1978 e 1979 o Pais passou por um periodo
grevista que atingiu milhares de trabalhadores em diferen-
tes categorias profissionais e que reivindicavam sobretudo
o fim da politica do "arrocho salarial®™. A categoria dos
metalirgicos em S30 Bernardo do Campo foli a responsivel pe
la onda de paralisacdes que se in;taurou no Brasil, apos
realizar, em 1978, a primeira gréfé depois de dez anos de
opressdo desses movimentos.

Até 1979, a rede pfblica mineira contava apenas
com uma entidade, a A.P.P.M.G. - Associagao dos Professores
Primarios de Minas Gerais - que nao possuila cariter sindi-
cal. Neste ano os professores da rede resolveram, como con
ta Luis Soares Dulcif(lZLy realizar uma reunido para discu
tir os problemas do Magistéerio plblico: "Eramos apenas oi-
to professores. Compareceram 600 pessoas... havia animo pa
ra a luta e organizamos comissbes para visitar as escolas
na capital e interior". A partir dai o grupo se ampliou: a
segunda reunido agrupou 2.500 professores e teve cariter de
assembléia; e a terceira, reunindo maior numero de pessoas

optou pela greve. 0 resultado dessa greve de 1979 foi a efe
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tivacao de 20 mil professores j& concursados, 50% de aumen
to para os funcionarios da escola e 70% Para os professo-
res (13). A organizagao conquistada durante a greve origi-
nou a U.T.E. - Uniao dos Trabalhadores do Ensino.

Até julho de 1990 o Estado de Minas Gérais nao
possuia um sindicato Ginico dos trabalhadores em Educacao, e
contava com algumas entidades educacionais que se apresen-—
tavam sob a forma de associacdes: A.Q.E.M.I.G. - Associacao
dos Orientadores Educacionais de Minas Gerais, A.D.E.O.M.G.

- Associacao dos Diretores de Escolas Oficiais de Minas Ge

rais, A.M.I.E. -~ Associacio Mineira de Inspetores Escola-
res, A.P.P.M.G. - Associagao dos Professores Piiblicos de Mi
nas Gerais e a A.M.I.S.P.E. - Associacdo Mineira de Super-

visores Pedagbgicos. Num congresso realizado em agosto de
1990, ocorreu a unido de algumas dessas associagdes como a
U.T.E., e com mais duas entidades educacionais da rede mu-
nicipal de Belo Horizonte, dando origem ao SIND-UTE - MG -
Sindicato Onico dos Trabalhadores em Educacao de Minas Ge-—
rais. -

Atualmente o SIND-UTE - MG & filiado & CUT - Cen
tral Onica dos Trabalhadores, & C.N.T.E. - Confederacdo Na
cional dos Trabalhadores em Educacio - e & Coordenagao Sin
dical. Conta hoje com 51.0mx996* trabalhadores sindicaliza
dos, ou seja, 1/4 dos trabalhadores em educacgio -do gstado
de Minas Gerais. Isto faz dele o maior sindicato do Estado
em termos de categoria e filiados. Possui também 70 subse-

des no interior do Estado.

®
Dados fornecidos pelo Sindicato - U.T.E., subsede Floresta, Belo Horizonte.

- ————
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3.2. A Greve de 1991 da Rede Estadual Mineira

A dgreve da rede estadual mineira, em 1991, foi s
Primeira greve da Rede Estadual promovida pelo SIND-UTE.
Iniciou-se no dia 16 de maio e terminou no dia 31 de julho,
totalizando 86 dias de paralisacdes. A reivindicacdo dos
trabalhadores em educagao da Rede Estadual mineira dizﬂareg
peito tanto aos aspectos salariais - congelamento do piso,
atraso no pagamento e reajustes - como aos aspectos pedagd
gicos-educacionais.

Com 21 dias de greve, o movimento atingia 377 ci
dades e mais de 2 milhoes de alunos sem aula. Na Capital,
95% das escolas estaduais estavam paradas e 250 mil alunos
eém casa. No dia 04 de jJunho, 235 cidades mineiras aderiram
totalmente & greve e 151 estavam parcialmente paradas (to-
. tal de 386 cidades). Em Belo Horizonte, havia 229 (96,3%)
escolas em greve, cerca de 750 mil alunos sem aula e apro-
Xximadamente 8 mil trabalhadores do ensino em greve. A para
lisacdo por Regionais era a seguinte: Amazonas, Centro-sul
/Niguelena, Floresta e Venda Nova, com 95% de adesio e Bar

reiro e Padre Eustaquio com 99%,
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BELO HORIZONTE - ESCOLAS/REGIONAIS

_Paradas Parcialmente paradas | Funcionando
Amazonas 39 31 04 04
Barreiro 24 22 02 -
Smtrosull |z 15 o6
Floresta 63 49 11 03
Pare e | 2 07 02
Venda Niga 27 07 06
TOTAL 252 183 46 22

Fonte: SIND-UTE

Nos outros municipiocs do Estado

também correspondia a indices muito altos:

a paralisacao

Observacoes: Outros Municipios (%)

Montes Claros.

Divinopolis......

Formiga...esoae

Ttuiuvtaba......

Juiz de Fora....

Contagem. . ccveeeeeness

Cel. Fabriciano.......

Itabira...... s r e e v

99% Gov. Valadares......... 95%

95% Pouso Alegre......c.c... 100%
100% Sao Jodo Del Rei..... .. 80%

Ted0filo Otoni...... ee..100%
70% Uberaba...coiveeeenn. .. 85%

95% Uberlandid.....esee....1008%

70% vVvarginha.............. .100%

80% L' N ol o ¥=1- . 95%

Fonte: SIND-UTE
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No auge do movimento, 90% do Estado de Minas Ce-
rais havia aderido a greve, o que significava 180.000 tra-
balhadores do ensino paralisados e quase 3 milhoes de alu-
nos gem aulas.

0 movimentd enfrentou sérias resisténcias gover-
namentais. Durante os meses de greve, maior, junho e Jju-
lho, a Secretaria da Fazenda nao descontou as mensalidades
da maior parte dos filiados ao SIND-UTE, qgue nac pode ter
0 devido controle junto aos computadores do orgao. Do mes—
mo modo, houve casos registrados em que o total de filia-
dos de algumas cidades simplesmente desapareceram da lista
de repasses de mensalidades. As verdadeiras intencoes da Se
cretaria da Fazenda podem ser confirmadas também através do
recolhimento da Taxa Assistencial, que foi estipulada no va
lor de um dia de salario dos Trabalhadores em Educacio pa-
ra ajuda ao fundo de greve. As taxas que foram repassadas
para o SIND-UTE sO atingiram metade da categoria, e o sin-
dicato nao teve acesso ao restante acumulado pelo sistema
contabil da Secretaria da Fazenda.

Outra intransigéncia do Governo Hélio Garcia foi
o "acinte" (14) de ndo reconhecer o Sindicato como legiti—-
mo representante da categoria, ao dizer que anunciaria pe-
1la impfensa_os indices de reajuste, sem no entanto, nego-
ciar diretamente com os trabalhadoreé da Educacgao.

A ameaca de corte de pagamento por dia de parali
sacdo foi outra estratégia autoritaria do Governo de Minas
Gerais a fim de intimidar a participagio dos professores
na greve e desmobilizar a categoria.

No entanto, a pratica governamental que julgamos
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mers totalitaria e violenta foi ter tratado a greve como
"caso de policia". No dia 05 de junho de 1991 a exemplo de
cutros governadores anteriores - como Francelino Pereira,
que em 1979 mandou que os professores fossem agredidos com
bombas e jatos d'agua, e como Newton C&rdoso, gque em 1987
reprimiu o movimento a golpes de cassetete-, o Governador
Hélio Garcia, através da policia civil, violentamente agre
diu com cassetetes os professores que ocupavam pacificamen
te o prédio da Secretaria da Educacio em Belo Horizonte. O
i

objetivo dos professores/aqf ocupaﬁgé Secretaria,era con-
vencer o Governador a abandonar sua postura intransigente
e autoritaria frente as reivindicagdes do magistério minei
ro. No entanto, a Secretaria permaneceu ocupada militarmen
te como nos tempos da ditadura militar.

Ao final de quase 3 meses de enfrentamento, as
conquistas salariais foram minimas, o que ndo aconteceu com
as conguistas obtidas na area pedagdgica-educacional. Isto
demonstra que o movimento nao se limitou as reivindicacgdes
econdmicas, pois sua sustentacdo foi o cardter politico
ideoldgico da luta dos trabalhadores em Educac¢io. Dessa for
ma, o atendimento ou nao as reivindicacdes salariais nio Po
de ser considerado come Gnico indicador do sucesso de uma
greve. A greve de 1991 répresentou mais uma etapa do pro-
cesso de educagdo dos professores na formacio da conscién-
cia de classe "para si". GADOTTI, costuma dizer gue do pon
to de vista da educag¢doc politica, nenhuma greve fracassa,
porgue, na verdade, a "greve & a escola da classe trabalha
dora'y (15)ﬁ O movimento grevista da Rede Estadual Mineira

deixou uma licao de solidariedade porgque ele foi um instru
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mento de aprendizagem coletiva dos problemas da educacgio,
que representam!por sua vez, uma parte des problemas da
classe trabalhadora. O ato educativo da greve atingiu os
outros sindicatos, os alunos, os pais e, de modo geral, a
sociedade c¢ivil. O Termo de Acordo, resultado dessa greve}
representa nao s6 a conquista dos trabalhadores da Educa-
¢ao, mas uma parte da conquista da defesa pela Escola Pi-
blica que se pretende para a classe trabalhadora. Este acor
do firmado entre o SIND-UTE e o governo garante ‘“concurso
piblico para P3 e P5, que hi mais de cinco ano o Estado nao
realizava, além da promocdo de concurso para todos os ou-
tros cargos do magistério. A reelaboracio do Quadro de Es-
cola, asseqgurando a promo¢do horizontal; a reativacio do
colegiado e a da Assembléia Escolar; o repasse periddico
de verbas para as escolas, assegurando a qualidade didati-
ca e do material escolar; a atualizagido e agilizacio do pa
gamento dos biénios e gquingllénios; o planc de reformas da
rede fisica; a autonomia para as escolas definirem os seus
projetos pedagdgicos; a redefinicio do papel dos Orientado
res e Supervisores Pedagdgicos e o pagamento dos dias para
dos", (16) 'y

Portanto, como demonstrou o movimento mineiro, a
luta em defesa da Escola Pablica, que realmente_atenda aos
interesses e anseiocs da classe trabalhadora, deve ﬁecessa—
riamente passar pela mobilizacdo de toda comunidade esco-
lar - trabalhadores em educagdo, pais, alunos, sociedade ci
vil ~ porque ela & um aspecto da luta mais ampla pela trans

formacao dessa sociedade.

Integra do Termo de Acorde em Anexo.



TENDENCIAS REVELADAS PELA ABORDAGEM DE 3 ESCOLAS DA
REDE ESTADUAL DE 192 GRAU NA CIDADE DE BELO HORIZON-
TE:

- Concepcgoes

— Valores

- Ideologias

- Posturas

- Sentimentalizacgoes

- Posicionamentos

= Comportamentos...

- Cliches...
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Consideragoes sobre a realidade analisada

A finalidade da nossa pesquisa de campo (se é&
que podemos denomina-la assim} & procurar apontar as opi-
nices que uma pequena parte do magistério mineiro da rede
estadual de 19 grau tem a respeito do trabalho do profes-
sor e da participacao politica desses na luta da classe.

Entrevistamos 20 professores (todas do sexo femi
nino} do periodo diurno de 3 escolas diferentes, a saber:
Escola Estadual Pandia Caldgeras e Escola Estadual José Mes
quita de Carvalho, ambas da Regicnal Centro-Sul, e Escola
Maestro Villa Lobos da Regional Amazonas. £ relevante des—
tacar que no periodo em que foram realizadas as entrevis-
tas (maio de 1992) todas as tré8s escolas estavam partici-
pando da "Operagdo Construcdo™, isto &, as aulas eram da-
das somente até a metade do horadrio normal sendo os alunos
dispensados do restante do periodo, que foi utilizado pe-
las professoras para discutir os problemas salariais, peda
gogicos, educacionais no sentido de se posicionarem diante
de um novo e possivel movimento grevista.

Optamos por distribuir 0s questionarios entre as
professoras, deixando que elas se expressassem livremente
a0 responder as questoes. Fizemos as seguintes guestoes:

1) O que vocé acha que deve acontecer para que
ocorra uma mudanga, para melhor, no ambito de sua profis-

s3o (magistério)?

2) Qual a sua opinido a respeito das greves e mo

vimentos reivindicatdorios no ambito do magistério?
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3) Voce tem participado desses movimentos?
4) De que forma?
5) Com que fregqfiencia?

"6) Voce considera a classe dos professores una ca

tegoria forte e unida? Sim. Ndo. Por que?

7) Para vocé o gue & ser um bom professor no Bra

sil de hoje?
8) Por que voceé e professora?

9) Qual a finalidade basica de seu trabalho jun-

to aos seus alunos?

As questoes 1, 2, 3, 4, 5, 6 em seu conjunto di-
zem respeito a participacdo politica dos professores, pois
procuram revelar o que os professores reivindicam no ambi-
to de sua profissao, de que maneira participam de movimen-
tos reivindicatdrios, e de como sentem a participacio de
sua classe. As gquestOes 7, 8, 9 s3o o suporte ideoldgico
das anteriores, pois pretendem retratar a concepcgaoc - ideo
iégica - que o professor tem de seu trabalho e da finalida
de do "ser professor". Dessa forma, o gue estamos procuran
do diz respeito ao que os professores sentem e pensam so-
bre o seu trabalho e sobre a luta de sua classe. Os ques-—
£idnérios revelaram certas sentimentalizacOes, concepcdes,
ideologias, posturas, gue muitas vezes aparecem sob a for-
ma de clichés.

A metodologia utilizada na analise das respostas
nao tem como objetivo a quantificacio, mesmo porque este

recorte representa uma realidade pouco significativa - em
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termos quantitativos - frente A& totalidade dos trabalhado-
res em educacac do Estado de Minas Gerais da Rede Estadual
de 192 Grau. Nesse sentido, procuramos classificar as res-
postas em categorias tematicas, visto'que uma mesma respos
ta pode referir-se a temas ﬁistintos. Esta categorizacao
tem por finalidade apontar as TENDENCIAS que caracterizam
© magistério. Portanto, o gue estamos denominando TENDEN-
CIAS ééo as categorias reveladoras de posturas, valores,
ideologias, sentimentalizacdes, posicionamentos, etc. Elas
dizem respeito ao carater EXPLORATORIO desse trabalho gue
sem pretender a objetividade cientifica, mostra apenas uma
faceta perspectival das leituras possiveis sobre este re-

corte.
Categorias: TENDENCIAS reveladas pelo recorte

As tabelas que segueh nas proximas paginas sio a
tentativa de classificar as respostas obtidas em nossa abor
dagem as 3 escolas estaduais de 192 grau de Belo Horizonte.
Optamos por categoriza-las, isto &, agrupar numa mesma ca-
tegoria as respostas que s3o semelhantes entre si por se
referirem a mesma natureza temidtica. Com isso pretendemos
apontar as TENDENCIAS - concep¢des, valores, ideologias,
posturas, sentimentalizac¢oes, posicionamentos... clichés -
pertinentes a esta realidade abordada.

0Os numeros apresentados ndo pretendem sustentar
por critérios quantitativos as conclusdes a que se chegou.
Tanto a pequena amostra como © tratamento estatistico Jque

lhe foi dado nao sustentam gualguer generalizacao. Dessa
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forma, os nimeros indicam apenas as respostas semelhantes
agrupadas sob as diferentes categorias - TENDENCIAS revela

das no ambito de nossa abordagem.

TABELA 1

- O que vocé acha que deve acontecer para que ocorra uma

mudang¢a, para melhor, no ambito de sua profissao (magis-

tério)?

MUDANCAS NO AMBITO DO MAGISTERIO N %
Politica Salarial 10 27,0
Valorizacdo do Profissional g 24,3
Reformulacao estrutural do sistema edu- 9 24.3
cacional !
Recursos: materiais e humanos 4 10,8
Governantes "conscientes" 3 8,2
Valorizagao da educacao pelo governo 2 5,4
TOTAL | 37 160,0

As tendéncias reveladas nesté questao dizem res-
peito as reivindicacdes das professoras. Para elas, estas se
alcancadas, trariam melhoras para o magistério. Como podemos
observar na Tabela 1, elas reivindicam poxr "uma politica sa-
larial correta”, que "melhore o salidrio do professor" e que

ofereca a categoria um "salario digno", visto que "com melho
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res salarios os professores terao melhor qualidade de ensi-

no". A valorizacido do profissional aparece tanto ligada &
questao salarial - "maior valorizacio do professor, princi-
palmente em termos salariais..." - como ao valor dado pela

sociedade a ele: "o que deve acontecer é o respeito com o pro
fissional...™, & "a conscientizacao da sociedade para com a
import@ncia da classe na construcio de um pais, "visto que
atualmente os professores se sentem espoliados, desconsidera
dos e levados pouco a sério".

Alguns professores deslocaram a questio da melho
ria do magistério para o dmbito das reformas estruturais-le
gislativas: segundo eles o magistério necessita de uma "revo
lucgao educacional”, de "uma reforma no sistema educacional,
a partir de uma realidade regional e local", de uma "modifi-
cacao nas leis de ensino desde o biasico atd o cursc supe-
rior", de uma "maior liberdade para ministrar o mais adegua-
-do & sua realidade", e da "democratizacdo das escolas".

Outras respostas se referiram aos recursos neces
sarios para a atuacao profissional, no que diz respeito as
"melhores condig¢des de material didatico", e a continuacgao
de sua "atualizacHo" através dos "cursos de reciclagem".

Encontramos também respostas gue demonstram que
a crise que abrange 0 magistério sé tem saida quando o pais
tiver "governantes conscientes, de mente evoluida, desenvol-
vida...", e que estes "déem 3 educacdo o valor gue realmente
tem".

A questdo sobre a opinido dos professores & res-
peito de greves e movimentos reivindicatdrios revelou princi

palmente trés tendéncias.
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TABELA 2

- Qual a sua opinido a respeito das greves e movimentos rei-

vindicatérios no ambito do magistério?

OPINIﬁO A RESPEITO DE GREVES E MOVIMENTOS N %
REIVINDICATORIOS

RESSALVA: Aspecto negativo da greve mas, par-— 9 429
ticipacao nos movimentos ’
Avaliacao positiva da greve 6 28,6
RESSALVA: N&o participac¢do devido ao carater 4 19.0
atual das greves ’
Necessidade de outras formas de reivindicacgao 2 9,5
TOTAL 21 100,0

A priﬁeira delas demonstra a ressalva negativa
4 greve. Os professores incluidos nesta TENDENCIA ndo dei-
Xam de participar das greves mas a consideram negativamen-
te. Para eles a greve representa o dnico instrumento de lu
ta, através da gual reivindicam melhores salarios. No en-
tanto, estes trabalhadores do ensino consideram-na uma es-
tratégia de luta essencialmente politica, desgastante, an-
gustiante e que & motivo de ﬁergonha para a classe:

"E uma vergonha um profissional n3o ser valoriza
do de acordo com sua qualificacido e ter que "langar mao"
da greve para poder ser visto relos governaqé&es e ter um

salario justo".
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"E uma vergonha para a nacio uma classe t3o im-
portante necessitar das greves para reivindicar salario
justo”.

"Acho uma vergonha termos que fazer greve para
conseguirmos uma coisa que & de nosso direito, mas nSo ha
respeito”. |

"E péssimo. Desgastante. Mas até hoje nao existe
outra forma de sensibilizar nossos governantes... Partici-
po das lutas... muito contrariada, porque realmente s& pre
judica".

"Nao deveria ser necessirio fazer greve para que
o salario fosse reajustado. Tenho participado com muita an
gustia porque o prejuizo em relacgio ao aluno & muito gran-
de. £ muito desgastante".

"Nao sou muito a favor da greve, mas a unica for
ma de mostrarmos a nossa insatisfagéo €& atraveés dela. Gre-
vé & um movimento muito politico".

E interessante observar que neste grupo de res-
postas, os professores se referem somente &s reivindicacdes
salariais, nao mostrando gqualquer preocupa¢io com a defesa
da Escola Publica e com os aspectos.pedagégicos-—educacio—
nais. Talvez o fato dos professores considerarem negativa-
mente a greve e participarem com angistia dos movimentos,
estd no caradter essencialmente econdmico de suas reivindi-
cagbes. Parecem nio estar conscientes de que a greve ultra
passa o limite do econdmico e se transforma numa luta poli
tica e ideoldgica. N3o existe greve cujo carater nio seja
politico, porque ela representa as insatisfacdes de uma clas

se, explicita as contradigoes entre as classes dominantes
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e dominadas e nesse sentido & a propria luta de classes, a
luta pelo poder econdmico e politico.

A segunda TENDENCIA constatada, participa das gre
ves, se refere 3 categoria dos professores como classe, e
atribui aos movimentos o carater positivo e justo da luta.
As respostas abaixo estao incluidas.nessa tendéncia:

"Estes movimentos devem e precisam acontecer, por
que a classe trabalhadora precisa ser muito unida e consci
ente, ser lutadora, exigente... Somente a luta resolverd o
maior problema desse Pals, que & a desigualdade social pro
funda, tipica de uma sociedade super atrasada".

"Acho super valido. O professor precisa se posi-
cionar: para ser respeitado e valorizado".

"Elas sao necessarias, a partir do momento que
nao nos escutam, nic negociam".

Alguns professores deixaram de participar dos mo
vimentos_grevistas.por considerarem_a greve instrueéﬁyo de
politicagem dos sindicatos, cujas reivindicacdes sio mal
elaboradas e inoportunas, ou porque as greves revelam a de
sorganizacao e a falta de consciéncia da classe. As respos
tas categorizadas nesta tendéncia sao as seguintes:

"Ja participei de muitas. Atualmente ndo. A clas
se & usada, as pautas de reivindicacdes mal elaboradas. Os
lideres fazem da classe e dos movimentos, trampolim para
suas carreiras politicas".

"Os sindicatos utilizam a greve como politica-
gem; ndo tém interesses numa solucdo que resolva o proble-
ma. Utilizam a greve como solucdo paliativa. O professor &

instrumento para politicagem".
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"Esta muito desorganizado, o que abre espaco pa-
ra greves politicas. Para ser um movimento de repercussao,
tem gue ser pensado nos minimos detalhes, inclusive no mo-
mento certo". _

"Ja participei, mas hojé acho gue se +tornou um
movimento desgastante, pois o profissional da educacio nao
estd ainda consciente de seus direitos e muitas vezes dos
seus ‘'deveres'",

Houve ainda duas outras respostas que nao se en-
quadram em nenhuma destas tendéncias. A primeira revela uma
posicao contriaria a greve e a segunda uma posicao favora-
vel, mas ambas se referem 3 necessidade de outras formas
de reivindicacao:

12) "Greve nd3o leva a nenhum resultado. Nio par-
ticipo de greve. Reivindicar com outros movimentos como,
por exemplo: mostrar trabalho e competencia”.

29} "O unico instrumento, até agora, de protes-
to, & a greve. Infelizmente, © nosso governo nao se sensi~
biliza pela paralisacgao das aulas. Isto nao o incomoda.
Acho que deveriamos tentar uma outra forma de luta... que
mexessen mais com a opinido pablica, que atingisse o'goveg
no de forma a se responsabilizar pelas conseqliéncias... Te
mos discutido a queétéoﬂ.

Esta ultima resposta abrange, a nosso ver, ques-
toes que geralmente fazem presentes nos movimentos grevis-
tas: o descaso e a irresponsabilidade do governo e a falta
de apoio da opinido piiblica. Talvez a solucgio para estes
problemas estejam na intensificacéo qualitativa dos movi-

mentos grevistas. A nossa posicdo & de que a greve & a opor
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tunidade de organizar as reivindicacdes, de explicitar e
contrapor os antagonismos e os interesses de classe, enfim
de se fazer luta de classes e de construir as bases de uma
educagao para a classe trabalhadora. Portanto, & a partir
da propria greve gue solucdes criativas devem apareéer. Fa
zer greve & participar ativamente da frente de luta, das
reivindicacdes, das passeatas, das assembléias. E preciso
que a greve do magistério se desenvolva na rua, na praca
publica, que saia do comodismo das residéncias. B necessa-
rio criar novas téticas de luta no a@mbito do movimento e
incorpora-las ac espago publico: aulas, teatros, cartazes,

palestras, misicas, passeatas, etc. Dessa forma a mobiliza

!
¢cao e o apoio popular serdo frutos da propria consciéncia
da populacdo de que a luta do magistério & parte da luta

da classe trabalhadora.

TABELA 3

- Vocé tem participado desses movimentos?

PARTICIPACAO NOS MOVIHENTOS GREVISTAS N 3

Sim 15 75,0
Nao - 2 10,0
Nao respondeu 3 15,0
TOTAL 20 |100,0




TABELA 4

- De que forma?
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FORMA DE PARTICIPACAO N 2
Ativa/atuante 6 37,5
Conscientizando 3 18,7
Simplesmente apoia 1 6,3
Nao respondeu 6 37,5
TOTAL 16 1060,0

TABELA 5
- Com gue fregiliéncia?

FREQUENCIA DE PARTICIPACAO N '
Sempre (anualmente)* 5 33,3
Assiduamente 2 13,3
Raramente 2 13,3
Nao respondeu 6 40,0
TOTAL 15 99,9

*
De 1979 até 1991 sd nido houve greve em 1988.

(Dado fornecido pelo SID-UTE - MG)
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Como podemos observar atraves das Tabelas 3, 4,
5 e copforme constatamos na Tabela 2, os professores téem
participado de movimentos grevistas e reivindicatoOrios.

As formas de participacao que se apresentam como
tendencias variam entre a participac¢ado ativa, a conscienti
Zagao dos alunos, pais e colegas, e o simples apoio a gre-
ve, Por forma ativa categorizamos as professoras que parti
cipam "ndc comparecendo & Escola", "...participando das reu
nides dentro do proprioc estabelecimento", e "freglientando
as assembléias". Nao apareceram respostas que se referem a
participacao ativa nos espacos plblicos através de passea-
tas, teatros, aulas, etc. As professoras que estao agrupa-
das na categoria "conscientizando" nao especificam a natu-
reza deste ato - como realizam o processo de conscientiza-
cao, limitando-se a dizer somente a guem procuram conscien
tizax:

‘“"Conscientizando os colegas e alunos..."

"Conscientizando a populagao da educagao ser me-
ta prioritaria".

"Conscientizando o0s alunos sobre nosso problema".

A professora-que participa dando seu apoio res-
pondeu: "Participo dos movimentos, nao de forma ativa, na
frente de luta, mas apdio".

Quanto & freqgliéncia de participacdo, algumas se
referiram a participa¢ao anual em greves, visto que de 1979
até 1991, somente em 1988 ndo houve paralisagdo da rede es
tadual mineira. Aquelas que participam assiduamente foram
categorizadas assim pelo fato de fazerem restricoes a al-

guns movimentos: "Participo das greves quandoe stas sao ge
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gerais, do contrario nfo, pois s com a unido da classe e
uma boa organizagao, tal evento chega aos seus verdadeiros
objetivos. E ainda interessante apontar que uma qdas profes
soras que raramente participa desses movimentos tem consci.
énéia do seu comodismo: "Acho que deveria participar mais,

sou um pouco acomodada".

TABELA 6

- Voce considera a classe dos professores uma categoria

forte e unida? Sim. N&o. Por gue?

| UNIAO E FORCA DA CLASSE N %
Nao 12 92,3
] T
Sim 1 7,7

Nao respondeu _ - -

TOTAL o 13 |100,0
CAUSAS N %
Diversidade do magistério 4 28,6

Caracterizacido: personalidade prdpria do

magisterio
Auséncia de objetivos claros : 2 14,3
Outras ' 2 - 14,3
Nao respondeu 2 14,3
. TOTAL 14 |100,1

* Esta pergunta s foi feita a 13 professores dos 20 en-

trevistados.

* % . .
Unica causa apontada: "Porgue a categoria tem lutado, soc

frido muito ultimamente, em coniunto®.



49

A TENDENCIA predominante nesta questido considera
a categoria fraca e desunida, e apresenta motivos variados
para explicar este posicionamento.

A primeira tend@ncia gue aparece comc motivo ex-
plicativo da considefac&o predominante, se refere a hetero
geneidade do magistério como demonstra MiCELI em sua tipo-
logia compreensiva. As respostas dadas foram:

1. "Nao sei bem ao certo porque, acho que € pelo
fato de serem acomodados ou por nio precisarem de dinheiro
(devem ter marido rico}™.

2. "A classe abrange um grande nimero de pessoas,
portanto, com interesses diversos, formacgdes também, as
mais diversas. O trabalho do sindicato deveria ser mais for
te".

3. "0 professor em geral abraca a profissio por
falta de opcao".

4. "Eles se déixam levar pelos seus problemas par
ticulares, isto divide e enfraquece a classe do professora
do".

As respostés 1l e 3 se aproximam da caracterizacio
dos tipos de professores MANIETADOS, DOS MAUS PROFISSIO-
NAIS DE OUTRAS AREAS e dagueles gue "NAQO VIVEM DISSO". A
'resposfa 2 se refere a diversidade de interesses ocasiona-
da pela heterogeneidade da classe e pelas diversas forma-
¢coes profissionais. a resposta 4 aponta para o individua-
lismo caracteristico dessa desagregacgio.

A PERSONALIDADE PROPRIA DO MAGISTERIO diz respei
to a sua submissao, ao seu intimidamento, 3 sua desvalori-

zagdao, ao seu desconhecimento da importincia da acio educa
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tiva, 4 sua tradicdo e & suas liderancas:
".+.. somos submissos, nos intimidadmos e nao nos
valorizamos..."

"O professor... nio sabe a forca manipulatdria
que tem".

"Por tradicao".

"Falta-nos lideranca™.

Alguns ﬁrofessores apontam como causas para es-—
ta desagregacao da categoria, a "falta de idealismo", e a
inexistencia de "eriticidade para debater seus préprios;xg
blemas", o que conseglientemente gera a auséncia de objeti-
vos claros.

E interessante ressalvar gue uma professora atri
buiu ac "Patrao" a responsabilidade pela desagregacao da ca
tegoria, invertendo dessa forma, a logica de organizacio
das classes: "Falta de apoio e total desconsideragdo do go

verno, que quer um pails de analfabetos e desdentados™.

A questao da Tabela 7 apresentou uma grande va-
riedade de categorias. Elas se referem a coﬁcepgao do que
& ser BOM, do que & ser um professor num Pais que vivencia
acentuadamente a crise educacional. De gue maneira & possi
vel ser BOM diante dos baixos salarios, do autoritarismo
das escolas, da falta de liberdade dos programas oficiais,
das péssimas instalacOes fisicas, das classes mqnilotadas,
da insuficiéncia e gualidade dos recursos diditicos - mate-
riais? Ser BOM significa superar as dificuldades reais, pre
sentes no sistema educacional? A concepgdo de BOM PROFESSOR
€ a propria concepg¢ao de limite, na medida em que € possivel

- @ nao e - superar estas limitacoes. As professoras apre-
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sentaram diversas maneiras de conceber o BOM professor bra
sileiro dos anos 90. Em geral, pode-se afirmar Qque estas
representam a forma como vem trabalhando no limite das di-
ficuldades existentes. As respostas mostraram a conscién-
cia, em maior ou menor grau, da dimensio politica—ideolégé

ca desse limite, desse "SER RBROM",

TABELA 7

- Para vocé o que & ser um bom professor no Brasil de hoje?

O BOM PROFESSOR DO BRASIL ATUAL N S
Conscientizador 9 30,0
Que supera dificuldades e ensina 4 13,3
Lutador pela dignidade profissional 4 13,3
Nao & possivel sé-lo 3 10,0
Sentimentalizador da profissao 3 10,0
Bom transmissor 3 1¢,0
Outros: Concepgdo do ideal de professor 4 13,3
TOTAL 30 | 99,9

Alguns professores atuam no limite da crise, con
siderandc a realidade de seus alunos e procurando consci-
entiza-los dos antagonismos sociais nela presentes:

"Conseguir realizar um trabalho de acordo com a
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realidade da crianca e leva-la a refletir sobre a fonte
real de seus problemas e a combaté-los".

"Para mim ser um bom professor & ter a capacida-
de de fazer de uma crianca um cidadao critico e conscien-
te, capaz de ler nas entrelinhas dos fatos histdricos, a
sua relacao com'o presente, tirando dai seu posicionamen-
to de vida enguanto ser politico”.

"Ser critico e mostrar aos educandos a "verdade"
social, a pouca vergonha na qual vivemos. Ensinar ndo &
sO "passar contetdos”, inculcar mentiras sociais, ajudar
a ideologia dominante na época, € além de tudo contribuir
para o engrandecimento do ser humano enquanto cidadao.

Para outros, ser bom significa superar as difi-
culdades materiais e economicas impostas pela crise da edu
cagao, conseguindo’assim, artisticamente e criativamente,
ensinar os contefidos. Nesse sentido ser BOM professor e:

"Ser um grande artista, capaz de fazer tudo em
cima do nada, em todos os sentidos",

"E saber transmitir conhecimentos usando somente
© "giz e o cuspe" como material didatico. Esta & a reali-
dade das eécolas brasileiras".

"Conseqguir realizar seu trabalho com seriedade e
responsabilidade, sem as minimas condicdes para isto”.

"Conseguir trabalhar, passar o conteﬁdo... den-—
tro das precarias condig¢des do ensino: baixos salarios,
pouco estimulo”.

A categoria LUTADOR PELA DIGNIDADE PROFISSIONAL
diz respeito as respostas que se referem & participacio

na luta do magistério pelos "direitos" da classe:
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"E ser um soldadéﬁde frente. Aquele que sofre o
primeiro impacto e que tem que continuar lutando pela sua
causa'".

) "E ser um profissional consciente de seus direi-
tos e deveres que se valoriza na luta por seus direitos".

E#istem também aqueles professores gue abandona-
ram - ou nac conhecem - a dimensio politica - ideoldgica
e a essencia pedagdgica-educacional de seus trabalhos, e
nesse sentido, sentimentalizam suas praticas:

"Ser professor hoje & ter muita personalidade e
amor ao proximo.

"0 Bom professor precisa "compreender e amar" seus
alunos, ter "forga de vontade, gostar do que faz, ter amor
mesmo, porqgue do jeito que esta & s tendo muito amor mes
mo".

H3 ainda aqueles que reduzem a tarefa do BOM pro
fessor a t;ansmisséo de conhecimentos: "Um bom professor
precisa ter conhecimentos cientificos e profundos de sua
matéria e saber transmiti-los".

Completando estas tendéncias, temos professores
que acreditam na impossibilidade de ser um bom professor
no Brasil atual e também agueles que se referem a uma con
cepgao ideal de professor pouco compativel com a nossa rea
lidadé educacional.

"Primeiramente para ser bom professor no Brasil
de hoje & necessdrio qgue haja um incentivo muito grande
poxr parte do governo, em questbes de salirios, cursos de

reciclagem, etc.".

"E ser bem remunerado para que ele possa passar
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0 gue aprendeu".

"E aquele professor que tem tempo para recicla-

gem, que tem condigoes de comprar livros...".

TABELA 8

- Por gue vocé€ & professora?

MOTIVOS DE ESCOLHA PROFISSIONAL N %
Gosta da profissao 9 45,0
Por vocacao/missao/idealismo 6 30,0
Considera a profissaco gratificante 2 10,0
Singularidade e importancia da profissao 2 10,0
Afinidade | 1 5,0
TOTAL 20 100,0

Os motivos pelos quais as respondentes optaram
por trabalhar no magistério revelaram cinco -tendéncias,
sendo que somente uma demonstrou o posiciconamento social
e politico caracteristico de quem educa:

"Sou professora por acreditar que & a Gnica for-
ma de um pails sair do buraco... de ser independente e
sair do subdesenvolvimento”.

"Escolhi o magistério porque simplesmente achava
uma profissao bonita e fascinante. Hoje penso diferente.

Continuo na profissao pois acredito que como educadora
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poderei contribuir para a mudanca da nacao criando alu-
nos criticos e autdnomos".

Duas categorias apresentaram respostas que consi
deramos individualistas e simplistas pois demonstram que
o motivo do "SER PROFESSORA" limita-se ac gosto e ao re-
torno individuais, ni3oc apresentando gqualquer .referéncia
a0 coletivo, e qualquer compromisso com a sociedade. A
opgéb pPoxr ser professora demonstra nao atingir o compro-
misso que constitui a esséncia do educador e a dimensio
politica e social caracteristica de sua pratica:

"Sou professora porgue gosto".

"Sou professora porque & gratificante".

Outras respostas revelaram existir ainda no ambi
to do magistério a ideologia que concebe esta profissao
comoe sacerdocio, como missio, como vocacgao. Durkheim, no

S;éculo XIX comparou a fungdo social do professor & fun-
¢ao religiosa do sacerdote: "Ele - o mestre — nio pode
provir sendo de fé interior. E preciso que ele creia nio
em si, sem divida, ndo apenas nas qualidades superiores
de sua inteligéncia ou de seu coragao, mas na missao que
lhe cabe e na grandeza dessa miss3o... Da mesma forma
gue o sacerdote & o intérprete de seu Deus, ele e o in-
térprete moral das grandes idéias morais de seu tempo e
de sua terra...",(lf)JfPosteriormente, a idéia missiona-
ria do magistério, foi atribuida no Brasil, & justifica-
tiva das dificuldades salariais e de condicoes de traba-
lho enfrentadas por nossos professores. A figura do pro-
fessor estava atrelada aos favores que fazia a sociedade

e ndo ao aspecto singular e responsavel de sua profissdo.



56
Nesta enguete, alguns professores revelaram esta tendén-
cia missionaria:

"Sou professora por vocagac... Gosto da missio™.

TABELA 9

- Qual a finalidade basica de seu trabalho junto aos seus

alunos?

FINALIDADE DO TRABALHO PROFISSIONAL N 3
Transmitir conhecimentos 10 34,5
Conscientizar 9 31,0
Formacao moral 5 17,2
Desenvolvimento humano dos alunos 3 10,4
Formacao profissional 2 6,9
TOTAL 29 100,0

Como pudemos perceber na Tabela 7 e agora confir
mamos nesta tabela, a tendéncia a reduzir a pratica pedagd
gica-educativa & simples transmisséq de conhé%?hentos esta
presente no ambito do magistério. A finalidade bésica do
trabalho destes professores consisté em:

"... passar o conteldo de forma simples e objeti
va',

"... passar informacdOes basicas".

"Dar o minimo de conhecimento, ou melhor, passar

para os alunos o minimo de contelido exigido".
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"Passar conhecimentos a fim de atingir metas; a
aprendizagem".

A nosso ver esta tendencia esta relacionada com
a concepcao da Escola Tradicional, na gqual o professoryco—
mo o dono do saber, tinha a funcdo de somente TRANSMITIR
conhecimentos aos alunos receptores.

Da mesma maneira como constatamos na Tabela 7, al
guns professores ministram suas aulas com a preocupacac de
conscientizar seus alunos da realidade brasileira. Esta ai
mensao politico-social pressupde wum alunc critico, refle-
xivo e transformador:

"... procuro sempre debater, discutir a matéria
com eles, fazendo com gque os meninos reflitam sobre O assun
to”.

"Dar-lhes além de conteddo, consciéncia politica
e critica™.

"Minha finalidade basica & gue meus alunos desen
volvam uma visdo mais ampla do que a que tenho hoje, e que
transformem esta realidade que esta ai".

"Compreendo_o meu papel super importante para a
transforma¢ao desta sociedade brasileira. A finalidade ba-
sica do meu trabalho & conscientizar os alunos de que a
maior arma gue possuem... para mudarem suas vidas & o estu
do...". |

Outros professores se referiram a finalidade mo-
ral, gue se apresenta conjugada com a ideclogia do magisté
rio missionario:

"Ensinar o aluno a ser patriota, mesmo a custa

de grandes sacrificios".
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Ainda, outras respostas revelaram a finalidadede
formacao humana: "Fazé-los crescer... formar pesscas capa-
zes de vencer na vida" - e da formacao profissional - "Con

tribuir para o amadurecimento profissional”.



CONCLUSAO

5.
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Devido ao carater exploratdrio deste estudo, a
conclusdo a que chegamos nao se aplica a todo o magistério
da rede estadual mineira, visto que a propria delimitagao
do recorte gue abordamos impede qualquer generalizacao. Sen
do assim, buscaremos levantar algumas hipdteses a respeito
das tendéncias reveladas, a medida gue sa prdprias tendén-
clas remetem a consideracgoes cénclusivas. Comc salientamos
anteriormente, nosso objetivo era apontar os comportamen-
tos, os valores, as ideologias, as sentimentalizacoes, as
concep¢Oes, as posturas, e os posicionamentos presentes em
uma parte do magistério da rede estadual mineira, mas que
nao necessariamente corresponderia a realidade total.

Nesse sentido, a primeira hipdtese a que chega-
mos & de que algumas tendéncias reveladas apontam para a
inexisténcia da consciéncia de classe "para si". A susten-
tagdo de tal hipdtese estd tanto no fato das respostas re-
velarem uma desmobilizacado interna do magistério- enguanto
classe, como na dimensao apolitica daquelas respostas con-
sideradas como o suporte politico-ideoldgico da reivindica
¢ao-participacao do magistério na luta de classes: as ten-

dencias ilustrativas desta hipdOtese sd3o as seguintes:

+ Aquelas que consideram a greve negativamente,
e nio participam dos movimentos por considera-los como me-
canismos de politicagem das prdprias organizacgdes - os sin
dicatos - gque representam'a classe; e aquelas que apesar
de participa:em das greves, ¢ fazem com vergonha, anguastia
e desgaste. A nosso ver, isto demonstra que para uma parte
do magistério, a greve antes de ser aceita como uma escola

de educagao politica, como um direito da prdpria classe e
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como um momento de reivindicacdo n3o sd por uma politica
sali&al correta mas como pela Escola Pliblica da classe tra
balhadora - e nesse sentido se integrar & luta mais ampla
dos trabalhadores -, ela representa um mai_necessério, is-
to &, o Gnico instrumento de reivindicagéo salarial da clas

se, que expoe a vergonha, a angustia e ao desgaste.

* Outras tendencias que ilustram esta hipotese
demonstram a opinido do magistério a respeito da mobiliza-
gao da categoria enquanto classe. As professoras levanta-
ram varias causas para explicar a falta de unido e forga
da categoria, entre as gquais se destaca a DIVERSIDADE DO
MAGISTERIO. Como indicou MICELI em sua tipologia, a hetero
geneidade de profissionais implica numa diversidade de in-
teresses, concepgoes e valores, que)a NOsSso ve;jtem impedi
do a formacao de uma consciéncia de classe "para si", cuja
elaborag¢ac das reivindicagdes tenda para um fim dnico da

classe.

- Nas questoes 7, 8, 9, as quais consideramos o
suporte politico-ideolégico, algumas tendéncias revelam per
sistir no magistério uma dimensio apolitica da tarefa do
educador. Estas respostas demonstram que o SER PROFESSORA
nao implica Afum posicionamento politico e ideoldgico fren-
te a finalidade do educér. Elas concebem Ccomo BOM PROFESSOR
aqueles que simplesmente transmitem conhecimentos e amam
seus alunos e sua profissdo. O trabalho que realizam pos-
sui carater missiondrio, vocacional e sua Unica razio de
ser se explica no gosto gue tém por ele e na gratificacao

que ele produz.



62

Se; opondo a este quadro, uma segunda hipdtese re
vela tendéncias que ilustram uma visio mais politizada e
comprometida do magistério. As respostas apontam para um
conhecimento politico-ideoldgico e estrutural-econdmico,
que demonstra existir nesta parte abordada tanto na.dimen-
sdo politico-ideoldgica da finalidade do trabalho educati-
VO, como O proprio conhecimento do magistério enquanto clas
se envolvida na conjuntura da luta de classes. As respostas
ilustrativas dessa hipbdtese revelam as seguintes tenden-
cias:

* Aquela que avalia positivamente a greve consi-
derando-a como instrumento de LUTA da CLASSE, e através da

qual esta se POSICIONA.

* Aquelas que se referem ac compromisso da prati
ca educativa com a tarefa de conscientizar, de exercitar a
reflexao critica da realidade, e!dessa forma, posicionar po

litica e socialmente a singularidade deste trabalho.

Enfim, estas hipoteses levantadas s3o a tentati-
va de, através de uma leitura associativa,- articular as
tendencias reveladas por nossa abordagem com os fatores -
heterogeneidade, consciéncia de classe e relacao entre con
cepcdo de escola e reivindicacdo - que interfergm na parti
cipaggo-reivindicagéo do magistério enquaﬂto.classe.envol—
vida na conjuntura da luta de classes. Devido ao carater
exploratorio deste, as tendéncias reveladas sao apenas ilus
trativas da realidade abordada, e a leitura associativaapg

nas uma entre outras possiveis.
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ANEXO 1

*
TERMO DO ACORDO

"0 Governo do Estado de Minas Gerais, represenfg
do neste documento pelo Secretarioc da Educacdo, professor
Walfrido dos Mares Guia Neto e pelo Secretdrio da Casa Ci-
vil, Evandro de Padua Abreu, e o Sindicato Unico dos Traba
lhadores em Educacao de Minas Gerais - SIND-UTE, represen-
tado pelé sua presidente, professora Rosaura de Magalhiaes

Pereira, firmam o presente acordo com relacio a:

1 - Reelaboragaoc do Quadro de Escola, que assegu
re a progressdao horizontal e promogao, e elaboracdo de con
curso para seu integral provimento, com conhecimento pré-

vio do Sindicato {conclusao do Quadro em cutubro/81).

2 - Reativacdo do Colegiado e da Assembléia Esco

lar, favorecendo a gestac democratica da escola (setembro/

91}.

3 - Manutengdo dos acessados em seu nivel de atua
gcao.

4 - Realizacao imediata de concurso piublico para
P3 e P5.

5 —~ Repasse periddico de verbas para as escolas
para sua manutencdo e para aguisic¢ao de material para os
alunos, e elaboracdo de norma legal que assegure a conti-
nuidade deste procedimento, levando em conta o numero de
alunos, a tipologia da escola e as condicdes socio-econdmi

cas da clientela.
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6 - Plano de reforma da rede fisica instalada.

7 - Melhoria das condigbes higidnicas das esco-

las,

8 - Autonomia das escolas para definir o sen pro

jeto pedagbgice, com participacdo da comunidade.

9 - Redefinigdo do papel do Orientador Educacio-
nal e Supervisor Pedagdgico nas escolas publicas - (outu-

bro/91}.

10 - Atualizacdo e agilizacdo na publicacao de bié

nios e quingiiénios - (dezembro/91).

11 - Acerto do pagamento do pessoal contratado em

contra-chegques com base mensal - (setembro/91).

12 - 0 pagamento dos dias parados seri feito a par
tir de 8 de agosto, data em que as escolas ja deverdao ter
protocolado nas Delegacias Regionais de Ensino o calenda-

rio de reposicido de aulas.

13 - O procedimento do item anterior se estende
ao pessoal do Quadro do Magistério em exercicio nas DRE's
e ao pessodl do Quadro Permanente em exercicio nas escolas

estaduais.

14 - Elaboragdo, pela Secretaria, de norma gue
obrigue as escolas a fixarem o Quadro de Freqliéncia dos ser

vidores em local de facil acesso dos mesmos.

15 -~ Nomeacaoc imediata de P1 e Inspetores Escola-

res concursados.

16 - Realiza¢ao de concurso para servical.
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Com relacaoc aos CONCUrsos para P3 e P5 fica ga-
rantido: .

a) considerar como vaga para nomea¢dc o cargo
fracionado, ou seja, aguele que configure entre cinco e de
zessete aulas, efetuando o levantamento destas vagas antes

da proxima remocgao;

b) Ampliar a pontuagdo para exercicio de magisté

rio piblico estadual;

c) Deixar explicito no edital gue o candidato que

se sentir lesado pode pedir vistas a sua prova;

d) Rever a bibliografia solicitada no edital,

apds a anadlise da mesma pelo SIND-UTE;

-

e) Publicar os editais para P3 e P5 relativos as

disciplinas para formagao especial, em outubro prdéximo;

f) Realizar os concursos para P3 e P5 em datas
diferenciadas de forma a possibilitar que candidatos pos-

sam concorrer aos dois cargos;

g) Considerar como eliminado apenas o candidato
gue obtenha 50% dos pontos nas provas de questdoes objeti-

vas;

h) & segunda etapa sera classificatdria, median-
te soma dos pontos obtidos na primeira etapa, acrescido dos

da prova de questoOes abertas e do julgamento de titulos;

i) A comprovacdo da habilitac8o serd exigida no
momento da prova de titulos, ressalvada a hipotese de impe
dimento legal que exija tal comprovacao no. ato da inscri-

cao.
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Quanto ao calendario escolar fica acordado que,
respeitado o minimo legal de 180 dias letivos (lei n2 5692
/71), todas as escolas poderao revé-lo, desde que a comuni
dade escolar, représentada por pais, alunos, professores,
servidorés e a diregao o aprove.

O SIND-UTE podera, ainda, indicar dois represen

tantes para:

a) Analisarem as possibilidades de dispensa par-
cial de docentes para o desenvolvimento de projetos pedagd

gicos;

b) Estudarem as propostas de convocacao de espe-

cialistas e coordenadores de areaf...)

O Secretario de Estado da Educacio se compromete
a examinar casos concretos que lhe sejam apresentados pelo
Sindicato, de punicOes em decorréncia da greve.

Belo Horizonte, 31 de julho de 1991.

(a.) Evandro de Padua Abreu - Secretario de Esta
do da Casa Civil.

(a.) Walfrido Silvino dos Mares Guia. Neto - Se-~
cretidrio de Estado da Educagao.

(a.) Rosaura Magalhdes - Presidente do SIND-UTE.

*
Fornecido pelo SIND-UIE - MG.
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