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RESUMO

O presente trabalho de conclusio de curso foi desenvolvido no MAP (Movimento
Abrindo Portas) . Este é um projeto de alfabetizagdo/educacéio de jovens e adultos
que teve inicio em 1998 com duas turmas de alunos: uma na Igreja Santana e outra
na Moradia da Unicamp, ambas localizadas em Barfio Geraldo. Os alunos que
participam do projeto s&o moradores do bairro, com idades entre 19 e 70 anos, que
por diversos motivos ndo tiveram oportunidade de aprender a leitura e a escrita
quando criangas. O grupo de professores do projeto € formado, em sua maioria, por
alunos e ex-alunos dos diversos cursos de graduagio e pés-graduagio da Unicamp.

O trabalho foi realizado com o grupo de onze alunos que fregiientavam as aulas na
Moradia da Unicamp, local onde a autora leciona desde 1999. O objetivo foi
verificar como ocorre a produgio textual dos alunos jovens e adultos alfabetizandos
que participam do projeto MAP. A metodologia de trabalho em sala de aula foi
baseada na leitura e produgfio de diversos textos e a partir dai foi possivel verificar
como as vivéncias pessoais dos alunos, suas experiéncias de vida e até mesmo suas
formas de falar influenciavam no momento da produgfio de seus textos. Foi possivel
perceber que os textos produzidos possuiam marcas que caracterizavam seus autores,
sendo estes, em sua maioria, adultos que possuiam uma vasta e rica experiéncia de
vida além de muitos conhecimentos que normalmente ndo sfo valorizados
socialmente.

Através deste trabalho a autora procurou dar uma pequena contribuigfio aos estudos
sobre Educagfio de Jovens e Adultos, uma drea muito importante atualmente, mas
que, a0 mesmo tempo, € ainda muito pouco valorizada.
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1. APRESENTAGAQ

Desde o inicio do curso de Pedagogia sempre me interessei pela
area de alfabetizagéo, mas naquela época ainda ndo tinha tido nenhum
contato com a Educacgao de Jovens e Adultos.

No curso de Pedagogia n&o existe nenhuma disciplina obrigatéria que
trate desde assunto. Somente no final do curso, devido ao interesse de
alguns alunos ( turma 96) que procuraram a coordenagéo da pedagogia e
pediram a criagéo de uma disciplina eletiva que tratasse da educagédo de
adultos, a disciplina foi criada e ministrada no primeiro semestre de 2000
pela professora Sénia Giubilei em conjunto com ¢ Grupo de Estudos e
Pesquisa em Educacdo de Jovens e Adultos (GEPEJA). Caso isso ndo
tivesse ocorrido terminaria o curso sem ter estudado nada sobre o assunto.

O meu primeiro contato com a Educacéo de Jovens e Adultos veio a
acontecer em margo de 1999, quando eu e mais duas amigas, também do
curso de Pedagogia, tomamos conhecimento de que estava acontecendo
um curso de alfabetizagdc de jovens e adultos na Moradia Estudantil da
Unicamp, local onde moravamos.

Procuramos o local das aulas e conversamos com a coordenadora do
projeto ( MAP - Movimento Abrindo Portas), Leani Inés Ruschel, para saber
se seria possivel nossa inclusdo no grupo. Depois desta conversa,
participamos de uma reunido com todos os professores do movimento para
saber como poderia acontecer nossa participagdo no projeto de
alfabetizagao/ educagéo.

Naquela época participavam do projeto aproximadamente 8
professores, duas turmas de, mais ou menos, 10 e 7 alunos e o grupo
administrativo.

O grupo de professores, desde que o projeto comegou a atuar em
Bar&do Geraldo, é formado em sua maioria por alunos de cursos variados da
graduacao e pds-graduagao da Unicamp.

O Movimento Abrindo Portas teve inicio no final do ano de 1998 na’

Moradia da Unicamp, sob a coordenagéo de Leani Inés Ruschel, que ja



possuia uma vasta experiéncia na area, atuando em outras cidades como
Assis e Taruma.

Em Bardo Geraldo, seu primeiro local de atuagéo foi o Bairro Novo
Real Parque, em um barracéo que se encontrava desde o inicio em situacdo
precaria. Neste bairro moram familias de muito baixo poder aquisitivo.

Depois de algum tempo o barracéo precisou ser desocupado para
uma reforma, pois ele nio estava em condigdes para continuar sendo
utilizado. Devido a esta situaciio, da reforma do barracdo, o projeto ficou
durante algum tempo sem lugar para continuar atuando, até que, devido ao
esforgo das pessoas que estavam envolvidas com o projeto foi possivel
conseguir uma sala na Moradia Estudantil e outra na Igreja Santana.

Formaram-se entdo duas turmas: a da Igreja, constituida por
senhoras com idades de 50 a 70 anos , chamada de Turma da Melhor
Idade; e a da Moradia, com alunos de 19 a 55 anos de ambos os $eX08.

Os motivos que levaram estas pessoas a procurarem cursos de
alfabetizagdo/educacéo e voltarem a estudar (ou comegarem, pois alguns
nunca frequentaram uma escola antes) s&o variados. Todos gostariam de
ser mais independentes no que se refere a leitura e & escrita para: enviar e
receber cartas, ler a biblia, compreender o letreiro dos 6nibus, os nomes das
ruas etc.; sem precisar pedir a ajuda de outras pessoas. Alguns possuem o
sonho de encontrar um emprego melhor dominando a leitura e escrita.

Meu interesse em comegar a participar das aulas na Moradia se devia
a uma grande curiosidade que tinha em observar como aconteciam as aulas
de aifabetizagdo com jovens e adultos, sendo que estas pessoas nunca
tiveram acesso a escola, ou que a freqlientaram e por algum motivo
precisaram deixar de estudar ainda criangas.

Preocupei-me em, junto com o grupo de professores, estar
percebendo qual seria a melhor metodologia de trabalho com o aluno jovem
e adulto. Neste primeiro periodo de insergdo ao grupo, estive apenas
observando as aulas "ministradas" pelos professores que j& estavam ha
mais tempo no projeto e fui descobrindo como era o trabalho, para so
alguns meses depois estar "assumindo” algumas aulas.

O principal objetivo que os alunos pretendem alcancar & ler e

escrever 0 mais rapido possivel. Neste sentido, os professores se esforgam



num trabalho de agao-reflexdo-agéio para que a alfabetizacdo/educacéo
ocorra de forma a suprir n&o apenas este objetivo dos alunos, mas também
objetivos mais amplos que englobem conhecimentos de fatos atuais, fatos
historicos, literatura... Procura-se ir além do ensino do cédigo alfabético que
desenvolve habilidades de codificagao e decodificagao

Neste sentido o trabalho realizado é baseado em textos, a partir dos
quais sao realizadas discussdes aonde cada um expde sua opinido sobre o
assunto fratado no momento. Logo depois de ler e discutir sobre o tema
sugerido ¢ realizada a produgéo de novos textos pelos alunos (em dupla,
em grupo ou individualmente). Desta forma meu interesse neste trabalho
esta relacionado com a produgdo textual dos alunos jovens e adultos
alfabetizandos.

Além deste trabalho que & realizado ( alfabetizacéo através de textos)
o grupo de professores esta sempre em busca de inovagbes que levem a
uma melhor qualidade do trabatho, por isso estdo sempre que possivel

viabilizando atividades diferenciadas como oficinas’, passeios? etc.

' Foi realizada no inicio do ano 2000 uma oficina de Xilogravura ministrada por uma aluna da
Artes Plasticas da Unicamp. Dela participaram ndo s¢ os alunos do MAP, mas também os
professores que tinham dispenibilidade.



2. INTRODUGAO

O Brasil apresenta uma alta taxa de analfabetismo, o que ndo é
surpresa para nenhum brasileiro. Estudos mostram que estes nimeros sao
alarmantes exigindo do poder administrativo providéncias eficientes que
realmente diminuam o analfabetismo no pais.

Atualmente a medida que vem sendo tomada € o desenvolvimento do
Programa de Alfabetizagao Solidaria® que oferece seis meses de aulas para
a alfabetizagao dos alunos. Este programa proporciona uma diminuigéo dos
numeros de analfabetos no pais , mas nao sabemos ainda se este obtém
resultados realmente eficientes.

Imagino que seria impossivel oferecer uma educagao digna que nio
Se preocupasse apenas com a aquisicdo do codigo alfabético em poucos
meses, ainda mais se a clientela for formada por pessoas aduitas que nunca
tiveram acesso a escola, ou que , por motivos diversos, abandonaram seus
estudos ainda criangas.

As campanhas utilizadas pelo governo ndoc se mostraram
interessadas em uma aprendizagem que fosse além da decodificacdo da
escrita, que levasse o aluno a compreensio do que |é e a sua reflexdo .
Como exemplo temos o Mobral, que serd melhor comentado na parte 4
deste trabalho que trata do Historico da Educagéo de Jovens e Adultos

Este tipo de alfabetizagdo citada acima, prioriza a codificacdo e
decodificagdo de simbolos, juntar letras e formar palavras corretamente e
nao a compreensdo do que se |é e escreve, torna a leitura e a escrita atos
puramente mecanicos e sem significado, causando uma "alienagédo social e
lingiiistica”. (MELO; 1997:51)

A Educagéo de Jovens e Adultos deve ser pensada como uma
educa¢ido continuada, na qual as pessoas que n&o tiveram acesso &

educac¢ao regular na idade prépria tenham a oportunidade de iniciar seus

2 Foi organizada uma excursao, juntamente com os outros cursos de extensao da Moradia,
para a Mostra do Redescobrimento do Brasil em S&o Paulo e um passeio 4 Maria Fumaga

de Campinas.
® Este Programa sera melhor explicado na parte 4 deste trabalho: Historico da Educacao de

Jovens e Adultos.



estudos e dar continuidade a eles apos a alfabetizagéio. Nao & suficiente
pensar na Educagao de Jovens e Adultos apenas como alfabetizagéio, mas
como uma educagio que abrangera varios aspectos de diversas areas do
conhecimento, ndo s6 o dominio do codigo da lingua.

" Esta educagdo é muito mais ampla e exige métodos diferentes de
trabalho em sala de aula. Estes métodos devem visar a formacéo de um
Homem capaz de refletir, criticar, expor suas opinides, sugerir mudancas,
transformar , agir ativamente na sociedade etc. .

Para que isto seja possivel é preciso superar os modelos antigos de
alfabetizagéo aonde o que prevalecia era uma hierarquizagdo do processo
de ensino : aprender as letras, as silabas, as palavras, frases ..., € pensar
em novas formas de trabalho. Faz-se necessario entéo, além de pensar em
gue homem queremos formar, pensar em quais sd0 as pessoas que
procuram os cursos de alfabetizac&o/educacao de jovens e adulfos.

Geralmente as pessoas que procuraram estes cursos possuem
interesses, capacidades e caracteristicas diferentes, por isso € preciso antes
de tudo conhecer a especificidade do grupo com que se ira trabalhar para
entdo realizar um planejamento adequado.

Estes alunos trazem as marcas de toda uma vida, que desde muito
cedo foi submetida ao trabalho, em muitos casos, na lavoura, e , além disso,
as marcas da exclusdo social que os acompanhou e ainda acompanha.
Muitos deixam de acreditar que podem aprender ou produzir algo importante
para eles ou para as outras pessoas.

E comum escutarmos "eu néo sei", "eu néo consigo”, "nédo sei nada”
das pessoas que chegam as salas de educagéo de jovens e adultos. Estas
pessoas muitas vezes ja léem e escrevem, mas a exclusdo e a
discriminagdo a que foram submetidas durante a vida as fazem pensar que
0 que conhecem nao é importante, ndo € valido, o que tem valor &€ o "saber"
da escola. "A maioria ja esta profundamente marcada pelo estigma da
“incompeténcia individual” (LOPES, 1999:32) .

Mas muitos vencem as barreiras da vergonha, da exclusdo, da
discriminagao e buscam salas de Educagao de Jovens e Adultos para

voltarem ou iniciarem seus estudos.



O professor precisara ter uma postura de incentivo, motivagao e
trabalho com a auto-estima dos alunos, nunca se esquecendo que as ’
relagdes em sala de aula serao adulto-aduito e ndo adulto-crianca.

E necessario nao esquecer que jovens e adultos que nunca
freqUientaram a escola, ainda assim possuem conhecimentos sobre a
escrita, por viverem em uma sociedade letrada. GARCIA (1991:16) nos
lembra que "comunicando-se pela oralidade, o analfabeto confunde-se com
o alfabetizado, nas situagdes comuns de vida"

O trabalho com educagéo/alfabetizagdo de jovens e adultos deve
priorizar que as pessoas que passarem por ela, além de dominar o cédigo
alfabético e saber utiliza-lo para formar palavras, frases etc, possam acima
de tudo compreender o que léem e escrever o que o compreendem.

E preciso pensar no trabalho em sala de aula com o educando jovem
e adulto para que seja possivel formar cidadaos ativos e criticos , por isto é
fundamental as discussdes sobre EJA (Educagdo de Jovens e Adultos).
Devemos estar buscando sempre os melhores caminhos para que no futuro
este tipo de educagdo tenha uma outra conotagio, aonde todos participem
de um processo de Educagdo que nao finalize na juventude, mas que

perdure ao longo da vida das pessoas.



3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho foi realizado com base na pesquisa participativa, em uma
sala de aula de Educagéo de Jovens e Adultos na qual a pesquisadora atua
como uma da(o)s professora(e)s desde margo de 1999.

No inicio da pesquisa a autora esteve fazendo um levantamento
bibliografico para inteirar-se do que ja havia sido produzido sobre o assunto
ao qual se propds estudar. Pdde perceber que existe pouca bibliografia
nesta area e que grande parte desta se encontra em lingua estrangeira.

Durante o levantamento bibliografico buscou através da Biblioteca da

Faculdade de Educagdo da Unicamp material que abordasse os seguintes

tépicos:

. Educac¢ao de Jovens e Adultos em geral;

. Historia da Educagao de Jovens e Adultos;

) O educando adulto;

. A aquisicao da escrita / producéao de textos;

. Experiéncias realizadas na area de Educac¢do de Jovens e Adultos;

Encontrou alguns livros, artigos em periédicos, dissertagbes de
mestrado, teses de doutorado e trabalhos de conclusdo de curso do(a)s
aluno(a)s da pedagogia/ Unicamp que continham o que estava procurando.

Através, entéo, da leitura desse material e da realizagéo da parte
pratica do projeto foi possivel realizar esta pesquisa e escrever a
monografia. Para guiar seus passos buscou a visdo de FREIRE (1982:34-

41) sobre a pesquisa participante, que propde a seguinte sequéncia:

.. Escolha do local: o local escolhido foi uma sala de aula de educacao
de jovens e adultos do Movimento Abrindo Portas, localizada na Moradia
Estudantil da Unicamp e possui atualmente (nesta sala) 11 alunos com
idades que variam de 19 a 50 anos. Os motivos que levaram a autora a
escolha deste local estédo melhor explicitados na Apresentagdo deste

trabalho.



. Verificacao de estudos ja realizados: esta fase da pesquisa
compreende o levantamento bibliografico de temas relacionados ao
assunto estudado nesta pesquisa para que seja possivel tomar

conhecimento de possiveis pesquisas j& realizadas na area.

* Delimitacéo da area: atraves das leituras realizadas sobre Educagéo
de Jovens e Adultos e das experiéncias anteriores como professora desta
clientela foi possivel acs poucos delimitar a area de estudo chegando a

analise da produg¢éo de textos de jovens e adultos alfabetizandos.

. Visita exploratoria: Nesta fase o pesquisador devera entrar em
contato com a comunidade na qual realizard seu trabalho. Este contato
permitird que ele conhega as especificidades do grupo pesquisado para
gque possa melhor planejar suas agdes. No caso deste trabalho, a visita
exploratéria ocorreu durante as aulas da autora e dos demais
professores do MAP, nas quais, a cada dia, era possivel conhecer

melhor o grupo de alunos.

. Falar da pesquisa para a comunidade: esta fase compreende o
momento de explicar para o grupo de alunos sobre a pesquisa que sera

realizada com os textos produzidos por eles.

.. Compreensao critica do discurso popular: neste momento o
pesquisador devera conseguir analisar o discurso do grupo de maneira

critica e com bases tedricas para nao permanecer no senso-comum.

1. Cronograma da pesquisa
Durante o primeiro semesire de 2000 a autora realizou um
levantamento bibliografico inicial para que fosse possivel elaborar o projeto

de pesquisa.



A partir do més de junho iniciou a coleta de dados que se estendeu
até 0 més de setembro. Nesta coleta realizou atividades de producéo de
textos com os alunos do MAP |, fazendo anotagbes sobre as aulas no
caderno de campo.

A andlise dos dados obtidos teve inicio no més de agosto e se
estendeu até novembro . Nesta analise organizou o material coletado e fez
anotagbes de acordo com as categorias de andlise dos textos.

A monografia comegou a ser elaborada no més de setembro até
dezembro de 2000

2. Categorias de analise dos dados

Para realizar um estudo dos dados obtidos foi preciso estabelecer
categorias que guiassem a andlise desses dados. Estas categorias foram
sendo construidas pela autora durante toda a fase da pesquisa de acordo
com as percepgdes obtidas sobre os textos dos alunos. Elas foram divididas

em frés topicos:

Estrutura textual

¢ Verificar se mesmo utilizando uma metodologia que prioriza a discusséo ,
a reflex&o e a interpretagao do que se Ié e de fatos do cotidiano, o aluno
conseguira expressar suas idéias logicamente em forma de texto. Isso
nos levara a percepgao da influéncia do método utilizado sobre o produto
final (texto' do aluno).

s Com relagao & ortografia verificar quais as possiveis causas de "acertos e

erros" cometidos no momento da escrita.

Dificuldades comuns e individuais

o Verificar se as dificuldades apresentadas pelos alunos sdo comuns entre

todos ou se alguns apresentam dificuldades especificas.



Reflexo de vivéncias nos textos

As experiéncias vividas por cada pessoa influenciam seus atos
futuros, sua viséo de mundo e sua aprendizagem, sendo assim a autora ira
procurar:

» Verificar se as vivéncias pessoais de cada aluno podem influenciar no
momento da escrita de um texto e também como isso ocorre;
» Verificar se existe variagéo (maior ou menor dificuldade) na escrita de

diferentes assuntos.
3. Metodologia da coleta de dados

A coleta de dados ocorreu da seguinte forma:

O trabalho foi realizado a partir de textos. Estes poderiam ter sido
levados pela autora, por outro professor ou ainda poderiam ser uma histéria
contada por um aluno. Apds a apresentacéo (leitura) do texto realizava-se
uma discusséo sobre o tema sugerido.

Apos a discusséo era proposta uma atividade de producao de textos
que poderia acontecer de diferentes formas, como: a rescrita do texto, a
opinido do aluno sobre o tema do texto, a escrita de uma experiéncia de
vida , etc.

Sendo assim, basicamente temos a seqiéncia:

1: leitura de texto -
2. discussdao sobre o texto lido
3. escrita de um novo texto pelos alunos

O tempo utilizado para cada atividade variou de acordo com a
necessidade do grupo de alunos. O que se priorizava era que o fema fosse
suficientemente discutido (até que ninguém quisesse fazer mais nenhum
comentario) antes de iniciar a producéo de textos pelos alunos. A média era
de dois dias de aula* para cada atividade, contando desde a leitura inicial

até a producédo dos alunos.

* Cada aula possue 2 horas (das 19h as 21h)

10



A descrigao das atividades que foram realizadas (topico 5 — Textos
utilizados para a pesquisa em sala de aula) dardo maior clareza sobre esta

metodologia.

4. Sujeitos da pesquisa

Os 11 alunos que freqientam atualmente as aulas do MAP na
Moradia (1° e 22 séries) possuem de 19 a 55 anos de idade, vieram em sua
maioria de outras regides do pais, com predominancia do Nordeste
brasileiro.

A maioria também nunca havia freglientado a escola anteriormente,
sendo raros os casos dos que a freglientaram por um curto periodo de
tempo. Moram atualmente em Baréo Geraldo, alguns com endereco fixo e
outros s6 a servigo (construgdo civil). Sdo constantes as viagens de alguns
alunos para visitar a familia no Maranhao, ficando alguns meses sem
participar das aulas.

Entre as mulheres o que predomina sio donas de casa e
empregadas domésticas e entre os homens temos trabalhadores da
construggo civil, um aposentado, um motorista e empregados da Fazenda

Rio das Pedras que cuidam dos cavalos.

5. Textos utilizados para a pesquisa em sala de aula

12 atividade - Historia contada por um aluno

Durante um periodo nos meses de maio, junho. e julho a autora fez
uma atividade diferenciada na qual toda segunda-feira, no inicio das aulas,
um aluno, escolhido com uma semana de antecedéncia, estaria contando
uma historia que conhecesse para a turma. No dia 26 de junho® foi a vez do
aluno JSM contar a histéria por ele escolhida. A histéria foi gravada para
que depois pudesse ser ouvida novamente quantas vezes fossem
necessarias. A transcricdo dessa gravagio se encontra em Anexo®. Apods

ouvir a histéria os alunos a rescreveram, cada um a sua maneira.

° Este dia j& havia sido escolhido anteriormente para o inicio da coleta de dados,
independente de qual aluno fosse contar a histéria,
® Anexo 01
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22 atividade - A lenda da mandioca

“" na aula

A autora levou um texto que contava a "lenda da mandioca
do dia 10/07/00 e sugeriu que inicialmente os alunos lessem sozinhos.
Conforme foram terminando a leitura, a pesquisadora perguntou o que
tinham entendido e depois leu a lenda novamente em voz alta. Procuraram
palavras desconhecidas no diciondrio. A autora fez alguns comentarios
sobre as lendas e perguntou se alguém conhecia mais alguma para contar a
classe. Uma aluna contou uma histéria e a pesquisadora propds que eles
escolhessem qual queriam escrever. a levada pela autora (A lenda da

mandioca) ou a contada pela aluna.

32 atividade - Fabula da "raposa e do corvo" de Esopo.

A pesquisadora levou para a aula do dia 02 de agosto a fabula escrita

"8 Durante a aula os alunos leram

por Esopo chamada "A raposa e o corvo
o texto individualmente, depois em voz alta juntamente com a autora.
Quando terminaram a leitura observou-se a pontuagao utilizada no texto, o
vocabuiario etc, o que levou a aula toda. Na aula seguinte, dia 07 de agosto,
realizou-se uma dramatizagdo do texto ( duas professoras e o filho de uma
aluna) e foi proposto que escrevessem um texto sobre o que haviam

discutido. Surgiram temas como a mentira, enganacéo etc.

42 atividade — Constituicao de 1988

Devido a discussdes anteriores em sala de aula que tinham como

tema a Cidadania, o Trabalho, as Eleigdes..., a pesquisadora utilizou um
trecho da Constituicdo Brasileira de 1988 (Dos direitos e deveres individuais
e coletivos e Dos direitos sociais) para levar a aula. Durante toda uma aula
foi feita a leitura e a discuss&o do que foi lido (21/08/00), na aula seguinte os
alunos tiveram a oportunidade de escrever o que quisessem sobre os

temas que haviam sido discutidos na Constituigdo (23/08/00).

" Anexo 02
8 Anexo 03
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§® atividade - Carta de Pero Vaz de Caminha

Alguns alunos e professores foram visitar em Sao Paulo a Mostra do
Redescobrimento do Brasil e trouxeram suas experiéncias para a sala de
aula. Foram realizadas discussbes sobre o assunto e os alunos
demonstraram interesse em conhecer o conteldo da Carta de Pero Vaz de
Caminha (que estava na Mostra). Uma professora levou trechos da carta
para sala (18/09/00), os alunos discutiram sobre e na aula seguinte
(20/08/00), escreveram uma carta para qualquer pessoa que desejassem
dizendo quais foram as primeiras impressdes que tiveram ao chegar em

Campinas, ou Séo Paulo, vindos de outras regides do pais.
Os textos produzidos nas cinco atividades acima foram analisados de

acordo com as categorias de analise dos dados apresentadas na pagina 09

deste trabalho.
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4. HISTORICO DA EDUCAGAO DE JOVENS E ADULTOS

A Educacao de Jovens e Adultos nao recebe muita atengdo por parte
do governo que, na maioria das vezes, se utiliza de campanhas para
erradicacéo do analfabetismo, medida esta que nao tem solucionado o
problema até hoje.

Segundo MELO (1997:57),

"a caga ao analfabeto pelo governo brasileiro tem se tornado a caga ao
‘doente analfabeto”, uma vez que o analfabetismo tem sido transformado em
epidemia. Por isso, 0s varios governos tém justificado a destinagdo de verbas
maiores (que chegam, as migalhas, até os trabalhadores) para campanhas
massificadas de "erradicagdo” do analfabetismo".

A primeira vez que uma lei dedicou todo um capitulo para Educacéo
de Jovens e Adultos foi em 1971 com a Lei 5692 que instituiu o Ensino
Supletivo. Antes dessa lei ja vinham ocorrendo campanhas significativas que
visavam ao fim do analfabetismo, mas estas nao duraram por muito tempo.

Uma destas campanhas foi a CNEA ( Campanha Nacional de
Erradicagdo do Analfabetismo), criada em 1958. Como coloca WEREBE
(1994: 228):

"essa campanha visava combater o analifabetismo dos adolescentes e
adultos, enfatizando o papel da escolaridade priméria com o mejo mais
seguro de se combater esse analfabetismo. Propunha-se a evitar que
anualmente novos confingentes de criangas, ndo atingidas pela rede escolar
ou dela sendo excluidas prematuramente viessem a engrossar as fileiras de
analfabetos”.

A CNEA preocupava-se com a educacdo popular de adultos e
criangas, destinando-se as diversas faixas etarias. PAIVA (1987:215) afirma
que esta campanha "visava combaler o analfabetismo em fodas as suas
frentes, enfocando-o como fenbmeno social que tem causas soécio-
econdmicas que devem ser conhecidas"

A Campanha teve seu inicio em Leopcldina, Estado do Rio de

Janeiro, local onde eram testados os projetos antes que estes passassem a

ser utilizados em outros centros. Ela
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"pretendia implantar classes para analfabetos de mais de 15 anos nas sedes
municipais ou distritais e nas aglomera¢bes onde fosse facil e econémica a
sua realizagdo, e onde o ler e escrever pudesse ter sentido instrumental no
trabalho e na vida social dos alunos". (PAIVA, op.cit.: 217).

Em 1961 a CNEA comegou a passar por dificuldades financeiras'que
prejudicaram o desenvolvimento de suas atividades resultando em sua
extingdo em 1963.

Outro movimento bastante conhecido foi o MEB (Movimento de
Educagéo de Base), criado em 1961, financiado pelo governo da Unido e
ligado a CNBB (Confederagio Nacional dos Bispos do Brasil).

Como coloca WEREBE (op.cit :222) o MEB buscava oferecer ensino
para as massas, sobretudo analfabetas, nos estados do Norte, Nordeste e
Centro, por intermédio de emissbes de radio.

Para PAIVA (op.cit :240) o movimento

"deveria fundamentalmente oferecer uma educagédo de base que levasse ao

camponés uma concepgéo de vida, tornando-o consciente de seus valores

fisicos, espirituais, morais e civicos; um estilo de vida, que guiasse seu
comportamento nas esferas pessoal, familiar e social; e uma mistica de vida

que atuasse como uma forca interior que assegurasse dinamismo e

entusiasmo no cumprimento de seus deveres e no exercicio de seus direitos."

Conforme o trabalho ia sendo desenvolvido e iam se difundindo as
novas idéias sociais cristds, seus técnicos ansiavam por uma
reinterpretagdo do movimento. Conclui-se que a educacgio do MEB "deveria
ser considerada como comunicagéo a servigo de transformagédo do mundo” (
PAIVA, idem :241). O movimento defendia sua posicéo colocando-se na
defesa das classes menos favorecidas, preparando a populagédo para
participagdo na vida econdmica, social e politica do pafs através da
conscientizagado. O MEB era um Movimento de Cultura Popular que buscava
integrar a escola com a vida da comunidade, procurando conhecer e
valorizar a cultura e a arte popular.

Em face das novas condi¢des politicas do pais, comega a ocorrer
uma paralisagdo progressiva de diversos sistemas: em 1964 "das 6.218
escolas radiofonicas atuantes em margo, restavam apenas 4.554 em
dezembro". (PAIVA, idem :243)
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Outro Movimento foi o MCP (Movimento de Cultura Popular) de
Recife, criado em 1960 e ligado a Prefeitura do local. Foram estudantes
universitarios, artistas e intelectuais sob influéncia de idéias socialistas e
cristas que tiveram a iniciativa de criagéio do movimento.

Com o tempo suas atividades foram se diversificando e ele passou a,
além de ter alividades educativas sistematicas, atuar também através de
teatro, da organizacéo de nlcleos de cultura popular, da divulgagao das
artes plasticas, artesanato, canto, danca, musica popular etc. A versao
norte-rtograndense do MCP, foi o Movimento "De pé no chdo também se
aprende a ler", planejada e executada pela Prefeitura de Natal.

WEREBE (op.cit.) diz que o0s motivos que impulsionaram sua
implantacéo foram:
¢ O grande namero de analfabetos em Natal;

» A falta de vagas nas escolas;
o O aumento crescente dos setores mais pobres da populacao.

Foram construidas escolas cobertas de palha de coqueiro em cima
de chdo-de-barro-batido devido a falta de recursos para construir escolas
tradicionais de alvenaria. Estas escolas eram chamadas de "Acampamentos
Escolares”, constituidas de um grande galpao circular com quatro salas
separadas por quadros de giz e quadros murais, sem paredes. (GOES,
1988)

A campanha "De pe no ch&ao” deixou os seguintes legados segundo,
GOES (1988:55):

" Nao confundiu escola com prédio escolar;

Diferenciou-se do pensamento académico, sem exclui-lo;

Demonstrou a capacidade de participagdo das classes subalternas na gestdo
da coisa publica;

Néo se limitou a denincia do colonialismo cultural - desenvolveu uma préaxis
libertadora;

Demonstrou a viabilidade de um frabalho comum de marxistas e cristdo, a
base de uma proposta concrela.

Assequrou matricula a todos, promovendo a "chamada escofar” como

prescreve a Constituigdo”
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O MCP de Pernambuco contou com a presenga de Paulo Freire, cujo
pensamento exerceu muita influéncia nos educadores da época. Ele
participou dos Circulos de Cultura e Centros de Cultura, nos quais eram
debatidas situagbes problematicas relacionadas 4 educagde buscando
seu aclaramento. Neste sentido chegou-se a conclusao que o método
dialogal seria capaz de promover uma reflexao critica da realidade.

Segundo PAIVA (op.cit :253) a alfabetizagao

"pretendia ser mais que o simples dominio psicoldgico e mecanico das

técnicas de leitura e escrita; pretendia formar uma atitude de criagdo e

recriagdo. Por isso, ela devia partir de situagbes concretas e se realizar

através do didlogo”.

Neste aspecto, as cartilhas eram rejeitadas e se optava pela utilizacdo
das palavras geradoras como meio de alfabetizagéo.

No final de 1963 e inicio de 1964 eram constantes as ameacas de
golpes e contra-golpes. Os programas de educagao de adultos que surgiram
a partir de 1960 apareciam como um perigo para estabilidade do regime.

Assim,

“o regime militar, instaurado a partir de 1964, acabou por inviabilizar esse tipo

de experiéncia. Neste periodo, prevaleceu a interpretagdo de que eias

possuiam uma cardlter pedagoégico subversivo na medida em que
contrariavam as politicas educacionais do Governo" (PELUSO, 1998:09)

Dos movimentos ja citados, entre outros, sobreviveu apenas o MEB,
devido ao seu vinculo com a CNBB, mas para isso foi preciso revisar sua
metodologia, material didatico e a orienta¢gdo do programa. Como coloca
MOURA (1999:32)

(...} durante a ditadura militar a alfabetizac&o passa a ser utilizada como

estratégia de despolitizagdo, de suavizagdo das tensbes sociais e como

instrumento fundamental de preparagdo de mdéo-de-obra para colaborar
com 0s mecanismos de desenvolvimento econbmico".

De 1964, quando foram extintos os programas de educacgdo de
adultos, até 1966 as atividades nesta area ficaram paralisadas.

PELUSO (op.cit :09) informa o seguinte:

"em 1966, foi criado o Plano Complementar e o apoio a Cruzada ABC

(A¢&o Basica Cristd), em colaboracdo com a USAID ( United State Agency

for International Development) e de grupos evangélicos. O Planoc
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Complementar ao Plano Nacional de Alfabetizagdo néo foi implementado

por falta de recursos. As atividades da Cruzacda ABC finalizaram em 1971"

Em 1967 € criada a Fundagdo MOBRAL, através da lei n° 5.379. O
movimento trazia restrigbes aoc método Paulo Freire justificando que este
levava a uma politizag&o prematura dos alunos.

Foram elaborados " Livros-cadernos de Integracdo" para
alfabetizago com conceitos relativos ao lar, &4 comunidade, a Patria, etc.

SAVIANE (1988:43) define o MOBRAL como "um movimento
sistematizado, com caracteristicas de campanha, que nasceu em resposta &
necessidade de alfabetizagdo massiva da populagéo.”

Em 1985 o MOBRAL ¢ extinto criando-se 0 EDUCAR que realiza
apenas reformas na sua antiga forma e ndo grandes mudancas. S&o
realizadas alteragbes nas formas de estabelecimento de convénios e
utilizados alguns textos com conteldo critico no material didatico,
continuando-se na dependéncia do esforco comunitario.

" O Estado continua a desobrigar-se de assumir de fato a educacgéo
de adultos, transferindo-a para o proprio povo, como vem fazendo em
relagdo aos demais servigos." ( SAVIANE, op.cit :44)

Com a promulgacéo da Lei 5.692/71 instituiu-se o Ensino Supletivo e
sua finalidade era:

"suprimir a escolarizagdo regular para os adolescentes e adultos que néo

tinham seguido ou concluido na idade apropriada;

proporcionar, mediante repetida vola a escola, estudos de aperfeigoamento

ou atualizag8o para os que tenham seguido o Ensino Regular no todo ou

em parte" (LEI 5.692/71 ;Artigo 24)

Por essa lei o Ensino Supletivo abrangia Cursos e Exames.

Os Cursos possuiam estrutura, duragéo e regime escolar especificos
sendo os alunos avaliados durante o processo no decorrer do ano letivo,
eram de freqliéncia obrigatérias com seriagdo do estudos.

_ Os Exames compreendiam a parte do curriculo resultante do ntcleo
comum, fixado pelo Conselho Federal de Educacao. Eram oferecidos
anualmente e os candidatos que fossem habilitados nestes exames

poderiam prosseguir os estudos em carater regular.
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A (nica exigéncia para inscrigdo nos exames era que o candidato
tivesse no minimo 18 anos para o 1° grau e 21 para o 2° grau. Eles
abrangiam Exames de Educagéo Geral do Ensino Fundamental e Médio e
Supléncia Profissionalizante - Ensino Médio. Os Exames eram realizados
por disciplinas, sendo assim o candidato poderia se inscrever em uma ou
mais disciplinas. Os candidatos aprovados recebiam dois tipos de
certificados:

+ Certificado de Eliminagao Parcial
¢ Certificado de Conclusao do Grau de Ensino

A lei reconhecia também a importancia do pessoal docente gue
trabalha com educacéo de jovens e adultos. "O pessoal docente do ensino
supletivo tera preparo adequado as caracteristicas especiais deste tipo de
ensino, de acordo com as normas estabelecidas pelos Conselhos de
Educacéo" (LEI 5692/71; Art. 32)

Apesar da lei reconhecer isso, na realidade a formacgao docente ainda
hoje € muito precaria no pais, ndo existindo cursos que preparem para
educacao de adultos.

A Lei atual da Educagéo, 9394/96 dedica os artigos 37 e 38 a
Educacéo de Jovens e Adultos:

"Artigo 37 - A educacgéo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo

tiveram acesso ou continuidade de estudos no ensino fundamental e médio

na idade propria.

§1° - Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos

aduftos, que ndo puderam efefuar os estudos na idade regular,

oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do
alunado, seus interesses, condi¢bes de vida e de trabalho, mediante cursos

e exames.

§2° - O Poder Puablico viabilizaréa e estimulara o acesso e a permanéncia do

trabalhador na escola mediante agbes infegradas e complementares entre

Si. |

Artigo 38 - Os sistemas de ensino manterdo cursos € exames supletivos,

gue compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando ao

prosseguimento de estudos em caréter regular.

§19- Os exames a que se refere este artigo realizar-se-8o:
- no nivel de concluséo do ensino fundamental, para os maiores de 15 anos;
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- no nivel de conclusdo do ensino médio, para 0os maiores de 18 anos.

§2° - Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos por

mejos informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames."

E possivel notar que a nova lei em seu Art. 38, Paragrafo 1°, coloca
como idades minimas para realizacao dos exames do ensino fundamental e
médio, 15 e 18 anos respectivamente, enquanto na lei anterior, 5692/71,
essas idades eram de 18 e 21 anos para o 1° e 2° graus. O jovem que ndo
aparecia na lei anterior, 5892/71, passa a fazer parte dessa, com isso
busca-se atender as necessidades sociais do Brasil atual. O mercado de
trabalho ndo aceita mais trabalhadores sem um minimo de escolarizagao ou
estudo, sendo que este minimo tende a aumentar cada vez mais com o
passar do tempo.

Outra diferenga entre a lei atual e a antiga é que a 5692/71 ignora o
ensino a distancia enquanto a lei 9394/96 mostra-se mais flexivel,
colocando a modalidade cursos e exames como uma entre varias outras
oportunidades educacionais. Ocorre também que a primeira inclui casos de
qualificagéo profissional no Capitulo do Ensino Supletivo, enquanto a
segunda deixa este assunto para o capitulo seguinte "Da Educagao
Profissional”.(SOUZA e SILVA, 1997.68)

Segundo MOURA (1999:36)
(...} no inicio desses anos 90, a partir da disseminacdo do pensamento
neo-liberal em que se imp&e uma politica de redugéo de gastos publicos, de
privatizagdo e enxugamento do Estado, entendeu-se que € imprescindivel
investir na educagéo basica de criangas e adolescentes (7 a 14 anos) e na
capacitagdo daqueles que ja dispbem de um nivel de conhecimentos
acumulados que podem ser utilizados como pré-requisito no treinamento
profissional. A escolarizagdo dos jovens e aduitos analfabetos € vista como
um empreendimento muito caro, considerado um gasto sem retorno para ¢
sistemna produtivo”.

Atualmente, apesar de haver leis que tratem da Educagao de Jovens
e Adultos, a politica de Campanhas de Erradicagao continua acontecendo.
Um exemplo nacional é o Programa Alfabetizacéo Solidaria, criada em 1997

pelo Conselho da Comunidade Solidaria.
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O programa tem como presidente do Conselho da Comunidade
Solidaria a Dra. Ruth Cardoso, esposa do atual Presidente da Republica,
Fernando Henrique Cardoso.

O principal objetivo do programa é reduzir os indices de
analfabetismo na faixa etaria de 12 a 18 anos, n&o excluindo aduitos que
quiserem participar. Ele estd atuando em 1.016 municipios do Norte e
Nordeste e pretende estender-se as regides metropolitanas de Sao Paulo,
Rio de Janeiro e Distrito Federal.

O trabalho é realizado com base em parcerias mantidas entre o
MEC, empresas, universidades e pessoas fisicas. As universidades
coordenam as atividades de alfabetizagdo do programa, capacitam e
acompanham os alfabetizadores. Sdo 180 universidades e 80 empresas
publicas e privadas.

Como ja foi dito anteriormente, o governo continua a se desobrigar da
Educacéao de Jovens e Adultos transferindo-a para a sociedade civil. Como
coloca MOURA (op.cit :37) "fazem apelos, chamamentos, conclamam-se
todos a abragarem e assumirem a responsabilidade pela alfabetizagéo dos
jovens e adultos". E possivel perceber isso na afirmagao "o Alfabetizacdo
Solidaria esta demonstrando que toda a sociedade deve e pode fer um
papel fundamental na eliminacdo do analfabetismo do pais®

A Campanha “"Adote um Aluno"'®

permite que pessoas fisicas
participem do programa contribuindo com R$17,00 mensais por seis meses
(tempo de duracao da alfabetizagéo). O MEC contribui com mais R$17,00
completando o custo mensal de R$34,00 por aluno.

Os alfabetizadores nao recebem um salario pelo seu trabalho e sim
uma "bolsa incentivo" de R$120,00 por més.

Dos seis meses, que é o tempo dedicado a alfabetizagéo, o primeiro
é utilizado a capacitagdo dos alfabetizadores e os outros cinco as aulas.
Seria possivel conseguir bons resultados em um periodo assim tZo curto,
ainda mais com pessoas que muitas vezes nunca freqlentaram uma

escola?

¥ Afirmagao retirada do site do Programa de Alfabetizagao Solidaria
http://www. alfabetizacacsolidaria.gov.br
"' Na TV esta campanha aparece com outro nome: Adote um analfabeto.
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A avaliagcdo apresentada pelo programa mostra nlimeros que podem
impressionar se néo forem analisados coerentemente. Por exemplo:

"Julho a Dezembro de 1999

Aprendizagem

avalfagdo inicial: 80,7% dos alunos ndo conheciam o alfabeto ou liam mas

ndo escreviam palavras;
avafiacdo final: 71,9% dos alunos léem e escrevem palavras, frases ou
fextos”

A avaliagdo final mostra um nimero que na verdade n&o & muito
especifico, pois os 71,9% podem estar em diferentes niveis de escrita e
leitura que nao s&o explicitados pela avaliagdo. Existem diferencas entre
alunos que escrevem palavras, frases ou textos. E o restante dos alunos?
Por que ndo & dito como eles estédo, tanto em relagdo ao nlmero dos que
iniciaram e dos que ferminaram?

O programa se utiliza de pessoas famosas como a cantora Daniela
Mercury, que foi escolhida como madrinha da campanha, para construir uma
imagem que agrade a populagéo.

Grandes empresas ajudam nesta propaganda, como o Exira
Hipermercados, rede de lojas do Pao de Agucar, que aderiu @ campanha
"Adote um Aluno" distribuindo banners, folhetos, adesivos e camisetas com
o mote "Analfabetismo. ajude a apagar esse quadro negro do Brasil' e
convocando seus clientes a participarem do programa.

HADDAD e DI PIERRO (1999:11} afirmam o seguinte :

“O Programa de Alfabetizagéo Solidaria padece de algumas das limitagdes

das campanhas de alfabetizagdo de jovens e adultos: maneja um conceito

de alfabetizagdo estreito e ndo assegura continuidade de estudos ou
oportunidades de consolidagdo das aprendizagens realizadas; recorre em

parte a educadores leigos, e ndo incide sobre os fatores socioeconémicos e

cuiturais que geram e reproduzem o analfabetismo”

HIRSCHBERG e PRUKS (1990:59) colocam que " o analfabetismo no
Brasil (.) é uma questdo problematica relacionada com
subdesenvolvimento, dependéncia, afrelamento as grandes poténcias

econdmicas e subordinagdo as finangas internacionais",
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A educacgdo de jovens e adultos tem sido fratada de maneira
equivocada pelo governo, porque ela ndo € uma questdo de solidariedade e

sim um direito da populag&o, uma questao de cidadania.

23



5. CONHECENDO O EDUCANDO JOVEM E ADULTO

Qualificar alguém de analfabeto
é defini-lo pelo que carece,

nédo por aquilo que tem”
(Antonio Vifiao Frago)

O Brasil possui atualmente um nimero aproximado de 18 milhdes de
analfabetos totais € 25 milhdes de analfabetos funcionais acima de 15 anos
de idade. S0 numeros assustadores que fazem do Brasil o sétimo pais em
numero de analfabetos totais segundo a Unesco.

Mas quem s&o estas pessoas que nunca tiveram oportunidades para
estudar ou a tiveram por um periodo muito curto de tempo, nao suficiente
para adquirir conhecimentos de leitura e escrita e fazer uso deles? Segundo
HIRSCHBERG e PRUKS (1980:47) "o analfabetismo incide mais forfemente
entre mulheres (...}, enlre os habitantes das areas rurais e entre grupos
socioeconomicamente mais pobres"

Muitas dessas pessoas continuam sem estudo por toda a vida
enquanto outras buscam de alguma forma participar de aulas de educagio
de jovens e adultos, geralmente noturnas, com o objetivo de aprender a
leitura e a escrita, no caso da alfabetizacdo. Para GARCIA (1991:16), essas
pessoas "quando criangas, ou néo tiveram presentes no espago da escola
ou por ai transitaram tdo apressadamente que a cultura escrita nédo foi
aprendida por eles".

Uma sala de Educagéo de Jovens e Adultos (EJA) possui pessoas
com historias de vida que as tornam muito parecidas e ac mesmo tempo
diferentes entre si. O que frazem de parecido sdo as marcas de exclusdo
social que sofreram e que lhes deixou a opgao de buscarem depois de
adultos os estudos que nao tiveram acesso quando crian¢as. Apesar deste
ponto em comum, cada aluno possui uma histéria de vida diferente dos
demais, com desejos, anseios e objetivos de vida que podem variar muito

de acordo com cada um.
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VERNER e BOOTH (1971:31) colocam que "“fa educacién del aduito
abarca a muchas y distintas personas com capacidad, intereses, motivos y
caracteristicas socio econdmicas variables"

Diante dessas diferengas que se apresentam em uma sala de EJA é
preciso antes de tudo conhecer a especificidade do grupo com o qual se iré
trabalhar para entfio realizar um planejamento adequado, “porque para
saber como hay que concientizar al hombre, es necesario saber previamente
quién es esse hombre" (LUDOJOSKI, 1972: 50)

Neste caso, de caracterizacdo do aluno jovem e adulto, CIANFA
{1996:72) cita HADDAD (1986):

"Os alunos do supletivo s&o, na sua maioria, migrantes, trazem no corpo e
na fala a marcas de oulras regides, sinais identificadores de seu grupo
social. A pele, as marcas das dificuldades de vida, a maturidade de quem ja
obrigado a precocemente entrar no mercado de trabalho, caracterizam o
grupo social do curso noturno de maneira diferenciada dos bem-nascidos do
curso regular diurno "

FREIRE (1991:67) também caracteriza a populacdao que ndo teve
acesso ao estudo e que vive atualmente no Estado de Sao Paulo:

"Em S&o Paulo, a populagdo de adultos e jovens ndo-aifabetizados se

constitui, na sua maioria, de migrantes vindos dos estados mais pobres do

Norte, Nordeste e também da zona rural do interior de Sdo Paulo e Minas

Gerais. S§0 pessoas que vivem de modo geral de subemprego ou que se

dedicam a profissées que néo exigem habilitacdo especifica (p. ex.,

“auxifiares” na construgdo civil, faxineiras, empregadas domésticas). Assim
sendo, seu nivel de renda é muito baixo, insuficiente até para a satisfagéo
de necessidades basicas como alimentagdo e moradia. Provaveimente
habitam em favelas, corticos e nas "autoconstrugbes” da periferia de Séo
Paulo"”.

Estas pessoas tém como Unica opg¢do trabalhar durante o dia e
estudar durante a noite, ja cansados dos esforgos, muitas vezes fisicos,
realizados no trabalho, chegam para aula normalmente esgotados e com
sono, a ‘fadiga que dificulta seu aprendizado é originada nas muitas
preocupagdes que lrazem, essencialmenfe do espago de frabalho"

(GARCIA, op.cit :17) O curso noturno, segundo CARVALHO (1984:30)
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"continua sendo o lugar de escolarizagdo dos que ndo podem ter o
“privilégio" de dedicar-se apenas ao estudo”.

Devido a isso cria-se a idéia de que estas pessoas sio menos
capazes do que as demais, que s30 preguicosas e que possuem raciocinio
lento, que por ndo conhecerem a leitura e a escrita ndo sabem "nada",
como se toda a riquissima experiéncia de vida que trazem consigo n#o
tivesse nenhum valor. MELO (1991.56) diz que "os proprios trabalhadores
qualificam o analfabeto como "praga”, "cego”, cujo destino é o pesadgo (...)",
e ainda, NORBECK (1978:211) coloca que "muitos adulfos com quem
contactamos estdo convencidos de que o adulffo ndo tem capacidade para
estudar”.

MOURA (1999:35) nos da clareza de que
"as formas de expressdo e comunicagdo do analfabeto, principalmente a
sua linguagem verbal sdo entendidas como erradas e completamente fora
dos padrbes culfos, seus dialetos sdo desrespeitados e na maioria das
vezes rechagados. Suas formas de expresséo cultural: dangas, misticismos,
fantasias e sonhos sédo considerados como heresias, histerismos, crendices
absurdas. N&o se para para pensar na génese histérico-cultural desses
sufeitos que produzindo cuftura, produzindo bens materiais e provendo sua
familia e a sociedade néo fem acesso a esses bens".

Esta idéia de gue "o analfabeto € uma pessoa menos capaz que as
outras" é bastante difundida em nossa sociedade, 0 que acaba criando
ainda mais dificuldades que refletem na auto-estima dessas pessoas. Mas,
para VERNER (op.cit :35) isto pode ser superado pois, "e/ deseo de
aprender y el interés por las materias que van a ser aprendidas parecen
ejercer mayor influencia sobre la capacidad de aprendizaje que cualquier
outro factor”,

Quando voltam a estudar, quase sempre buscam a escola que
conheceram quando criangas, ja trazem uma concepgéao formada de estudo
que sé com o tempo pode ser transformada. OLIVEIRA {1981:94) informa o
seguinte:

"0s alunos querem a escola que ndo tiveram: com um professor que saiba e

ensine os contetidos escolares, com guadro negro e carteiras organizadas,
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com cadernos , livros, I&pis de cor e mapas, com disciplina, trabatho duro e

provas no fim do més".

Completando, NORBECK (1978:211) diz que o adulto "pensa que a
educagéo significa estar sentado atras de uma carteira e concentrar-se na
recepcdo do contetdo da disciplina transmitida pelo professor”

Além de buscarem a escola que conheceram quando crian¢as.
buscam também uma aprendizagem rapida, tém muita ansiedade para
aprender logo, nao querem perder mais tempo em suas vidas. Essa
ansiedade pode atrapalhar a aprendizagem e causar frustragcdes a medida
que ele percebe que nao & de um dia para o outro que se aprende ler e
escrever. O professor devera tomar muito cuidado nesta fase inicial para
que os alunos nao desistam diante da "lentiddo" do processo de
aprendizagem.

Com o tempo, 0s alunos devem perceber, com a ajuda do professor
se preciso, que estdo aprendendo. "Essa percepgdo da propria
aprendizagem é de grande importancia, pois gera aufo-estima que acaba
sendo ainda mais benefica para a aprendizagem como um fodo” (LOPES,
1999:31).

Faz-se necessario eliminar os preconceitos que rodeiam a EJA e que
colocam o adulto como um ser que ja desenvolveu tudo o que poderia, se
tornando, a partir de sua adultez, um ser acabado. NORBECK {op.cit :205)
diz que

“em muitos paises verificou-se que, alitudes de amigos e familiares

desencorajaram alguns aduifos de pariicipar em educagéo, tais como "a

escola € sO para criangas” ou "ndo tem nada para fazer?" ou "as mutheres

devemn estar em casa e cuidar da familia” ".
Como coloca LUDOJOSKI (op.cit:19) "etmologicamente el termino "adulfo"
procede del verbo latino “adolescere”, que significa "crecer”, y es la forma
del participio pasado "adultum"; significa, por lo tanto, "el que ha terminado
de crecer o desarrolfarse, el crecido” ", E possivel perceber portanto que o
proprio termo "adulto” traz em sua origem uma idéia de ser acabado.
Estudos como os de Paulo Freire, Emilia Ferreiro e Vygotsky nos ajudam a
superar este preconceito através de bases cientificas, como veremos no

préximo capitulo.

27



E importante que os estudos nessa area, que ainda sdo poucos,
comparados com de outras areas, sejam estimulados para que cada vez
mais possamos conhecer como pensa e aprende o jovem e adulto, para que
seja possivel pensar na melhor metodologia para cada grupo levando em
consideracéo suas especificidades.

Também & importante pensarmos nas causas do analfabetismo do
pais, por que estas pessoas ndo conseguem ter acesso ao sistema
educacional na idade mais apropriada. HADDAD e DI PIERRO(1999),
através de seus estudos, apontam alguns fatores de produgdo social do
analfabetismo. Entre eles esta o acesso e permanéncia na escola durante a
infancia e adolescéncia, ainda hoje ndo assegurados a uma parcela
expressiva da populagao. Outro fator sdo os altos indices de reprovacéao,
evaso e reingresso, acentuande a defasagem idadefsérie. Colocam
também a renda familiar como fator de discriminacao no acesso ao estudo.
Dessa forma conclui-se que

‘as oportunidades educacionais da populagdo jovem e adulta brasileira

continuam a ser negafivamente afetadas por fatores socioeconomicos,

espaciais, geracionais, étnicos e de género, que combinam se entre si para

produzir acenfuados desniveis educativos” (HADDAD e DI PIERRO, 1899:

05)
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6 - CONTRIBUICOES TEORICAS PARA A EDUCAGCAO DE JOVENS E
ADULTOS: Freire, Ferreiro e Vygotsky

Paulo Freire € um dos estudiosos mais conhecidos quando se fala
em Alfabetizacgo de Jovens e Adultos. Além de pensar sobre a educacao
em geral, ele também atentou para o problema do analfabetismo e refletiu
sobre formas de diminuir este quadro alarmante que o pais apresenta.

Alem de Freire, é possivel buscar contribuicdes em outros tedricos
que nao estudaram especificamente a alfabetizagdo de adultos, mas que
formularam teorias que podem nos auxiliar no conhecimento de como o ser
humano aprende e quais séo suas formas de pensar . Com o objetivo de
fazer um breve comentario sobre estes tedricos, procurarei explicitar abaixo
as contribuigbes de Paulo Freire, Emilia Ferreiro e Vygotsky que nos ajudam

a pensar sobre a Educacgédo de Jovens e Adultos.

Paulo Freire

"Ndo & no siléncio que os homens se fazem,
mas na palavra, no trabalho, na ag&o reflexdo.”
(Paulo Freire, 1977)

Paulo Freire, durante quase toda sua vida, preocupou-se com a
questao da educacdo e dos problemas sociais presentes no pais. Um
desses problemas, que sempre apresentou ndmeros alarmantes no Brasil,
é o analfabetismo. Pensando nisto, ele realizou estudos na area de
alfabetizacédo de adultos produzindo vasto material sobre o assunto. Apesar
de ser mais conhecido pelo seu método de alfabetizagdo, este constitui
somente uma parte de seus estudos. Sobre isto, MOURA (1999:43) diz que
a produgéo tedrica de Freire "constitui-se uma teoria da educagdo, em que a
alfabetizagdo de adultos representa tdo somente um “capitulo'(...)"

Desde aproximadamente metade dos anos 40 até o golpe militar de
1964, Paulo Freire esteve realizando experiéncias no Recife e Nordeste na
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area de alfabetizagcéo de adultos junto a Movimentos que se preocupavam
com a questao da educagdo naquela regido. Alguns desses Movimentos!
tinham o intuito de levar o povo a tomar conhecimento da realidade

opressora em gue viviam para que pudessem posteriormente transforma-

-

la.

Com o golpe militar de 1964, estas experiéncias foram extintas e,
segundo nos informa BRANDAO (1984:19), “logo nos primeiros dias de abril
(1964), a Campanha Nacional de Alfabetizacdo, idealizada sob diregédo de
Paulo Freire, pelo governo deposto, foi denunciada como "perigosamente
subversiva" *. Além de ocorrer a extingdo dos Movimentos e Campanhas,
também varias pessoas foram obrigadas a sair do pafs. "Paulo Freire foi um
dos primeiros educadores presos e, depois, exilados. Foi para o Chile com a
familia, o sonho e o método" (BRANDAO ,idem:19).

Durante o exilio, ele pode sistematizar teoricamente a pratica
realizada no Brasil . Para isso, teve como referéncia as experiéncias vividas
no Nordeste, os estudos de autores cristaos e posteriormente um referencial
tedrico marxista. (MOURA, op.cit :46). Continuou suas experiéncias também
durante o exilio, no Chile, e "pouco tempo depois de sua chegada (...) o pais
destaca-se entre outros do mundo pelo seu trabalho em favor do adulto
analifabeto” (BRANDAQ,op.cit :19)

Paulo Freire percebia que as praticas desenvolvidas nas escolas
para alfabetizar as criangas ndo possuiam nenhum conteGdo critico e ndo
serviriam para educar os futuros adultos. Sua base tedrico metodologica
era alienante e as consequéncias que elas trariam para o futuro seriam os
adultos analfabetos ou alfabetizados funcionais. As cartilhas utilizadas para
a alfabetizagao, como coloca MOURA (op.cit :57), s@o "domesticadores,
alienados e alienantes, nada tendo a ver com alguma situagéo de vida(...)".

Diante dessa situagdo educacional alienante que n&o favorecia em
nada o conhecimento da realidade, Freire defendeu uma nova educagdo em
que "as praticas de alfabetizagdo teriam que fomar o estudo da cultura
como conletido basico, assim como deveria sempre partir da cultura dos
sujeitos, levando-os a se compreenderem como seres culturais originarios

de uma culfura e produtores culfurais” (MOURA, idem:63).‘_
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Pensando que a educac&o deveria partir da cultura dos sujeitos,
construiu um método que tem como idéia principal o didlogo entre o
educador e o educando. NZo seria possivel iniciar o trabalho com "o
educador trazendo tudo pronto, do seu mundo, do seu saber, o seu método
e o material da fala dele” (BRANDAOQ,op.cit :21)

Nesse metodo, pensado por Freire, o trabalho iniciava-se pela
investigagao do "universo vocabular" das pessoas que moravam na regides
onde seria desenvolvida a alfabetizacdo. Para isso eram realizadas
entrevistas com a populagdo para posteriormente, a partir do material
coletado, serem selecionadas as palavras geradoras. Nesta investigacgéo
deveriam se aproveitar todas as falas, pois como explica BRANDAO
(idem:26) "o vivido e o pensado que existem vivos na fala de todos, todo ele
e importante: palavras, frases, ditos, provérbios, modos peculiares de dizer,
de versejar ou de cantar o mundo e traduzir a vida".

Estas palavras geradoras "deveriam ser selecionadas fomando-se em
consideragdo: a riqueza fonética; as dificuldades fonéticas(...) e, finalmente,
os aspectos pragmaticos da palavra (...)" (MOURA, op.cit :52). Depois de
selecionadas e organizadas de acordo com as dificuldades fonéticas, elas
eram apresentas para o grupo de alfabetizandos uma a uma. A
apresentagdo de uma palavra era seguida de um debate sobre o seu
significado para aquele grupo, o dialogo que era realizado “ndo estaria
diretamente a servigo da aprendizagem da escrifa, mas a servico de uma
leitura de mundo" (LOPES, 1999:38).

A palavra seria entao decomposta em unidades silabicas. Um
exemplo de palavra geradora muito conhecido é TIJOLO, que se decompde
em Tl - JO - LO. Depois sao apresentadas as familias silabicas:

TA-TE-TI-TO-TU
JA-JE- JI -JO-JU
LA-LE-LI-LO-LU

O préximo passo seria estar formando novas palavras a partir das

silabas ja conhecidas da palavra TIJOLO. As palavras consideradas mais

dificeis eram apresentadas mais tarde. Segundo BRANDAO (op.cit :65):
‘em Goias primeiro vinham: Benedito, Jovelina, mata, fogo, sapalo, casa.

Todas elas sdo palavras simples, com os fonemas em ordem direla -
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consoante + vogal - e sem dificuidades maiores de construgdo. Depois
vinham: enxada, chuva (x e ch), rogado (o terrivel g), bicicleta, trabalho (ir e
th), bezerro, armazém, assinatura, produgédo, farinha (nh), estrada”.

Os alfabetizadores devem evitar fazer para ou por , mas sim criar
situacbes nas quais através de sua ajuda o grupo realize o trabalho de
pensar e de refletir coletivamente. Os alfabetizadores tiveram oportunidades
que permitiram que se apropriassem dos conhecimentos produzidos
historicamente pela humanidade e "seu grande compromisso politico-
pedagdgico esta em colocar essas experiéncias a disposigéo e a servigo dos
alfabetizandos de maneira a permitir-lhes ter acesso a esse saber”
(MOURA, op.cit :72).

Freire defendia que a educagdo, para ser libertadora e
problematizadora, deveria desvelar e desmontar a concepgéo "bancaria” de
educacao.” Neste fipo de educagdo o0 educador se apresenta como o dono
do saber e 0s educandos hdo passam de " "vasilhas", os recipientes que
serdo "enchidos” pelas narracBes do educador” (MOURA, idem :55).

A educagéo "bancaria” nao favorece em nada a conscientizagao; pelo
contrario, ela preserva a situacdo de alienagio e subordinagio dos
educandos, estimulando a ingenuidade e néo a criticidade. O que acontece
¢ uma repeticdo da relagdo hierdrquica entre opressor e oprimido
encontrada na sociedade (MOURA, idem :56). Neste caso nédo existe uma
possibilidade de transformacéo da realidade vivida, ja que ela é dada, pronta
e acabada, a Gnica op¢éao é aceita-la.

Na educacao pensada por Freire, libertadora, a relagao educador-
educando difere totalmente da mesma relagdo na educacgdo "bancaria”.
Segundo ele "o educador j& ndo € o que apenas educa, mas o que,
engquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser
educado, tambem educa"” (FREIRE, 1977:78).

Para Freire, conhecer é um ato social que implica na tomada de
posices politicas. (LOPES, op.cit :41) Seus estudos sdo muito importantes
para que possamos estar repensando nossa pratica como educadores no
mundo atual, de acordo com a conjuntura politica, econdmica e social nas

quais estamos vivendo. Como ele mesmo coloca
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“(...) os que pdem em prética a minha prética, que se esforcem por recrig-

la, repensando também meu pensamento. E ao fazé-lo que tenham em
mente que nenhuma pratica educativa se da no ar, mas num contexto
concreto,  historico,  social, cultural,  econbmico, polifico, néo
necessariamente idéntico a oulro contexto (FREIRE, 1976:17)" { MOURA,
op.cit :47)

Emilia Ferreiro

Emilia Ferreiro, baseando-se na teoria de Jean Piaget (Psicologia
Genética), seu orientador na Universidade de Genebra, realizou estudos
acerca da aquisicao da linguagem escrita pela crianga que resultaram na
descricdo da psicogénese da linguagem escrita, deslocando a investigagao
que comumente ocorria sobre "como se ensina " para o "como se aprende”.

Ferreiro sempre se preocupou com 0s fatores sociais que ocasionam
o analfabetismo, fanto infantil quanto adulto, & uma pesquisadora engajada
e comprometida com os problemas sociais principalmente da populacéo que
sempre foi e continua sendo excluida. "Reconhece a vinculagdo do
analfabetismo e seus produfores - a fatores sociais: a sua relagdo com a
miséria, com as outras formas de exclus&o social” (MOURA: 1999:96).

Para ela, as praticas escolares podem ser uma das grandes
causadoras da evasdo escolar e do fracasso de criangas que acabam sendo
rotuladas como incapazes, nao se esquecendo da influéncia dos fatores
sociais que perpassam a escola e 0s alunos.

Segundo ela, "a escrita pode ser considerada como representagdo
da linguagem ou como um cédigo de franscrigdo gréfica das unidades
sonoras” (FERREIRO, 1987:10). Ao pensar na linguagem como um codigo
de ftranscricdo que converte unidades sonoras em unidades graficas
estamos dissociando o significante sonoro do significado e destituindo o
signo linglistico. Neste caso ndo deveria existir dificuldade para aprender
'Ier, ja que basta transcrever o sonoro para um cédigo visual. Aprender a ler

e escrever seria como aprender uma técnica.
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Ja ao pensar a aprendizagem da lingua escrita como o modo de
construgéo de um sistema de representacdo, ndo basta que se saiba falar
adequadamente e que se fagam todas as discriminagdes perceptivas
necessarias se nao se compreende a natureza desse sistema de
representacéo, a aprendizagem da escrita converte-se na apropriacio de
um novo chjeto de conhecimento.

Segundo Ferreiro, uma forma de descobrir como este objeto &
apropriado pela crianga, seria observando sua escrita espontdnea e
investigando quais as regras que regem seu pensamento, como a crianga o
constroi. Observam-se 0s aspectos construtivos das produgdes infantis que
“tém a ver com o que se quis representar e 0s meios utilizados para criar
diferenciagéo entre representagdes” (FERREIRO, idem:18)

Através de sua pesquisa ela observou que a crianga passa por
diferentes niveis de aquisi¢ao da escrita. Como ela mesma coloca

"sabemos agora que ha uma série de passos ordenados antes que a

crianga compreenda a natureza de nosso sistema alfabético de escrifa e

que cada passo caraclteriza-se por esquemas conceituais especificos, cujo

desenvolvimento e transformacéo constifuem nosso principal objeto de
estudo" (FERREIRQO, idem:70).

Em seu estudos ela percebeu quatro diferentes niveis de aquisigdo

da escrita que se apresentam abaixo resumidamente:

Nivel pré-silabico

Esta &€ uma fase bastante ampla que inicia com as primeiras
tentativas da criangca em relagdo a escrita, Nela pode ocorrer inicialmente
uma indiferenciacéo entre o que é desenho e o que & texto e depois enfre o
que é desenho e o que €& escrita, chegando logo mais a ocorrer a
diferenciagdo entre "o que estd escrito” e "o que se pode ler". Ferreiro
coloca que “a escrita representa 0s nomes porém néo a relacdo entre eles,
como esses nomes o sujeito l1é uma oragdo, colocando a relagdo como
componente interpretativo, a qual nédo necessariamente aparece escrita
“(FERREIRO e TEBEROSKY, 1985:87)
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Nivel silabico

Nesta fase a crianga farg corresponder uma silaba a cada segmento
escrito e podera escrever , por exemplo, para boneca BNC

Nivel silabico-alfabético

E a fase de transigéo entre a escrita silabica e a alfabética. "E tipico
deste nivel a mistura de leituras derivadas da hipétese sildbica e de um
comego alfabético” ( FERREIRO e TEBEROSKY, idem :223)

Nivel alfabético

Nesta fase a crianga ja se apropriou do principio alfabético de nossa
lingua, seu maior desafio agora é escrever ortograficamente, ja que, por
exemplo, CAXORO pode estar correto alfabeticamente, mas néao

ortograficamente.

Conhecendo os processos de aprendizagem dos sujeitos, torna-se
possivel discutir a questdo da metodologia. Esta podera favorecer e
estimular como também podera bloquear, por isso é de extrema importancia
que o educador tenha este conhecimento: de como seus alunos aprendem e
por quais niveis eles passam, para que utilize a metodologia mais adequada
ao grupo.

Como nos informa MOURA (op.cit :100) a

“idéia de escrita “correta” leva a preocupacgdo excessiva com a orfografia as

primeiras tentativas de escrita das crian¢as e adultos, impedindo-os de

avangar em suas descoberfas conceituais sobre o sistema de
representacdo”

Este tipo de problema comega a existir com a entrada na escola, a
partir da sistematiza¢io estabelecida por esta, na qual todos devem seguir
os mesmos caminhos. FERREIRO (op.cit :65) afirma que "em ambiente
urbano, as criangas estdo desde seu nascimento, expostas a material
escrifo e a a¢bes sociais vinculadas a esse tipo de material ". Ja possuem
um conhecimento em relagdo ao sistema de representagéo escrita, que €

ignorado quando esta ingressa no sistema de ensino escolar.
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No caso do adulto, este conhecimento também ja existe, ha muito
mais tempo do que na crianga, mas a escrita espontanea € muito mais dificil
de acontecer, os adultos ndo se permitem "errar", carregam preconceitos
que inibem muitas vezes suas agbes. Segundo MOURA (op.cit:122) "a
consciéncia do ndo saber é demasiada aguda, e um lapis em sua méo
produz uma inibicdo impossivel de superar"

Ferreiro, apesar de ter se detido mais nos estudos com o publico
infantii, também realizou estudos com adulios e nestes ela rompe com a
visdo inatista e determinista de que a partir de certa idade nao se aprendem
mais conhecimentos novos, visdo essa, hegeménica entre os que legislam,
formulam e executam politicas na area de educacao. (MOURA, idem:127)

Sendo este adulto um sujeito em desenvolvimento constante e que
possui conhecimentos referentes ao sistema de representagéo escrita, por
que muitas vezes € mais dificil e demorada a alfabetizagdo do adulto do que
a da crianga? Moura nos informa que mesmo o adulto possuindo motivos
mais concretos e imediatos do que crianga que © impulsionam para
descoberta da escrita

"eles sé&o dificeis de serem alfabetizados porque ja fixaram formas de agéo

mais complicadas para modificar, sdo normalmente carregados de
preconceitos, estigmas, medos e bloqueios psicolégicos produzidos ao
fongo de sua existéncia, além de que muitos elaboram estratégias de
sobrevivéncia que lhes permitem viver no meig urbano sem sentir a
necessidade de ler e escrever" (MOURA, idem:131)

Os estudos de Ferreiro permitiram perceber que , em relagdo aos
niveis de desenvolvimento da escrita, os adultos ndo apresentam os mais
primitivos que sao percebidos na crianga. Imagina-se que o adulto ja tenha
superado estes niveis através de sua interagdo e percepcdo do meio em
que vive, mesmo sem ter freqlientado a escola.

Em relacio ao problema de classificagdo enfrentado pela criangas, os
adultos avancam, distinguindo claramente os niameros das letras (grafia-
letra X grafia-nimero). Eles apresentam maior dificuldade para interpretar as
letras do que os nimeros, isso pode se explicar talvez pelo fato de que “as
pressées da vida e de trabalho os obrigam a aprender, inferpretar e realizar

operagbes com numeros”" (MOURA, idem:118)

36



Ela também detectou que

" 08 adultos e criangas definem as mesmas caracteristicas formais para que

um texto seja legivel: ter ietras e ndo numeros; possuir quantidade minima

de letras, pelo menos duas; possuir uma variedade interna — ndo repetir a

mesma letra em posi¢do contigua na seqiéncia” (MOURA, idem:119)

No trabalho com adultos, Ferreiro defende que se deve partir do
conhecimento social e cultural sobre eles mesmos. Para isso € necessario
conhecer o0 adulto em relagido as suas condigbes existenciais, as suas
formas de vida e de trabalho, as representagdes que constréem sobre a
sociedade e a escola e suas expectativas em relagao ao processo de
escolarizagdo e as conseqliéncias dos resultados de sua aprendizagem
para suas vidas (MOURA, idem:116)

Os estudos de Ferreiro sdo interessantes e importantes pois atribuem
a alfabetizacéo de adultos um rigor tedrico-metodoldgico sem deixar de lado

as questdes politico-pedagdgicas também muito necessarias.

Vygotsky

Lev Semenovick Vygotsky iniciou seus trabalhos em Psicologia no
ano de 1924, mas antes deste periodo ja havia estudado varias outras areas
do conhecimento como: lingliistica, ciéncias sociais, filosofia e artes.
Realizou seus estudos na Uniao Soviética, onde nasceu, em uma época
conturbada, sendo que algumas obras suas chegaram a ser proibidas.

Para ele existem dentro de um processo geral de desenvolvimento,
duas linhas qualitativamente diferentes que diferem quanto a sua origem: de
um lado estao os processos elementares de origem biolégica e de outro as
fungbes psicoldgicas superiores, de origem sdcio-cultural (MOURA,
1999:143). Estas dltimas, que levam em consideragdo o contexto social, a
comunicacao e a linguagem como elementos constitutivos do conhecimento,
sao a memoria, a atencao, a percepgdo, a abstracdo, o pensamento e a
formac¢ao de conceitos cientificos.

Sao estas fungdes psicologicas superiores que Vygotsky se propoe
estudar. Como coloca MOURA (idem:146) elas
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‘sdo produg¢bes humanas construidas nas relagbes do homem com a
natureza e nas relagbes com os outros, ou seja, nas relagbes sociais,
através dos instrumentos de frabalho e através dos simbolos criados por ele
mesmo e que o transformam”

Em seus estudos ele formula conceitos sobre aprendizagem e
desenvolvimento que diferem dos outros estudiosos como Piaget que
acreditava que, para que ocorra a aprendizagem, € necessdrio que o
individuo ja tenha desenvolvido capacidades para isso, levando em
consideragdo a maturagdo do individuo. Vygotsky coloca que ¢ a
aprendizagem que ira "puxar" o desenvolvimento, ndo sendo necessario
esperar que o individuo esteja "pronto” ou "maduro” para aprender. Para
explicar isso ele utiliza o conceito de zona de desenvolvimento proximal.

O nivel de desenvolvimento real seria o que o sujeito & capaz de
fazer sozinho e o nivel de desenvolvimento potencial, onde ele pode chegar

com a ajuda de ouira pessoa.

) Nivel de
Nivel f‘e < > desenvolvimento
desenvolvimento potencial
real

Zona de desenvolvimento
proximal

Sendo assim, o sujeito sempre podera avangar através da interagéo
com o outro. No caso da escola, este papel cabe ao professor que estara
sempre mediando a relacéo do aluno com o objeto de estudo, levando-o a
avancar em seu desenvolvimento. Como afirma LOPES (1998:45) “dai a
necessidade de na sala de aula o professor dialogar, interagir, participar e
realizar com o aluno atividades que, um dia , espera se que 0 aluno seja
capaz de realizar sozinho"

Para realizar a mediagéo entre o sujeito e o objeto de conhecimento,
o professor se utiliza, muitas vezes, da palavra. Vygotsky atribui & palavra a
condicdo de “sigho mediador por exceléncia, por considera-la o mais
complexo e o mais completo” (MOURA, op.cit:159). Por isso ele transformou
a palavra no objeto central de seus estudos, sendo ela um instrumento
mediador de significag@o entre quem o gera e o pronuncia e quem o escuta

e internaliza.
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Vimos que Pauio Freire utiliza o conceito de diglogo e percebemos
agora em Vygotsky algo muito parecido chamado de mediagéo pela palavra.

No que se refere & Educagéo de Jovens e Adultos, podemos atentar
no que Vygotsky coloca sobre as fungbes psicologicas superiores. Estas se
desenvolvem paulatinamente até atingir sua capacidade superior no adulto,
mas podem ser prejudicadas ou até interrompidas em seu desenvolvimento
caso os sujeitos sofram privagbes de situagdes culturais, como a educacao
escolarizada. Os adultos que procuram a EJA s#o justamente estes sujeitos
que ndo puderam ter acesso a educagao escolarizada, pelo menos na idade
mais adequada.

N&o ter aprendido a leitura e escrita quando criangas poderia trazer
graves consequéncias para o adulto. MOURA {op.cit:160) nos da clareza de
que " (...) a auséncia de escrita para o registro e da leitura para a
identificagdo (...) aumentam as suas dificuldades de atengdo e
memorizagéo, interferindo na capacidade de abstragdo”

Por ndo possuirem este conhecimento da leitura e escrita, se inserem
em ambientes culturais e de trabalho que normalmente ndo exigem deles
formas de comportamento complexos, requerendo apenas niveis artificiais
de atencao.

A oralidade para eles é algo muito mais vivo e presente do que a
escrita e leitura. "Suas decisGes e compreensdo do mundo estéo
estreitamente ligadas a linguagem oral e, principalmente a fala daqueles que
auxiliam na interpretagéo das representagdes escritas” (MOURA, idem:162).

Os adultos que nao tiveram a oportunidade de conviver com a escrita
e internaliza-la enquanto criangas, ficaram reféns da linguagem oral e do
pensamento do outro. A sociedade em que vivemos exige de todos varias
fungdes que os adultos analfabetos podem sentir dificuldades em
apresentar, como , por exemplo, fazer registros e utiliza-los quando

necessario.
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Essas dificuldades que o adulto anaifabeto encontra poderao ser
minimizadas se estes se dispuserem a aprender a leitura e escrita. Para
Vygotsky, que se baseia na idéia de plasticidade do cérebro'’, estando este
aberto as interagbes e influéncias culturais, ndo ha limites para o adulto
aprender.

Segundo nos informa MOURA (idem:174)

"a capacidade de atengdo(...) que no analfabeto é desenvolvida pelo uso de

instrumentos centrados na percepgdo visual e motora, vai adquirindo uma

qualidade significativa & medida em que ele comega a se apropriar da
linguagem escrita; a partir dai, comega a langar méo de outros instrumentos
como placas, textos, mapas, revistas, jornais, efc”.

Como podemos perceber , as fungbes psicolégicas superiores que
estariam defasadas em adultos analfabetos continuariam a se desenvolver a
partir do momento em que eles se voltassem para a aprendizagem da leitura

e escrita.

" Plasticidade do cérebro — capacidade que o cérebro possui de responder aos estimulos
que ¢ ambiente o proporciona, favorecendo assim o desenvolvimento de habilidades e
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7- ANALISE DOS DADOS

“Quero escrever cofsas
nunca escritas
fazer coisas nunca vistas
quero o nome de artista
inventar coisas inéditas
quero na erudicao galgar
a escada da fama
fudo que o gozo proclama
o universo todo abragar
quero em simples linhas
falar tudo
escrever o grito afto
de um ser que era mudo
mas que ao grifar
conseguiu mudar tudo”
(Sebatido Martins Vital)

7.1- Alfabetizagao: cartilha x texto

*Analfabelo j& ndo é quem néo sabe ler e escrever,
mas também aquele que, sabendo, é incapaz de
compreender ou redigir um texto determinado”

( Antonio Vifiao Frago)

A alfabetizac@o de criancas e consequentemente de adultos, utilizou
por muito tempo , e utiliza até hoje, as famosas cartilhas para aprender lere
escrever. As mais atuais sofreram reformula¢des, mas nem todas perderam
ou modificaram a antiga metodologia utilizada. DURANTE (1998:28) em seu

trabalho, coloca que

conhecimentos.
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‘no processo de alfabetizagéo , durante muito tempo, acredifou-se que 0s
educandos deveriam primeiro aprender as letras, saber junté-las, relaciona-
las com pautas sonoras, saber a pontuagédo, as regras de gramatica, etc. S6
depois conseguiriam lidar com a linguagem escrifa. Numa perspectiva, o
ensino da leitura € considerado um processo de decodificagdo e
hierarquizado: primeiro aprendem-se letras, depois silabas, palavras e
frases”.

Nas cartilhas, aprender ler e escrever € como aprender um cédigo.
Primeiro s&o apresentadas as letras consideradas mais simples seguidas
das vogais. Os "textos” utilizados por elas ndo possuem nenhuma ligagéo
com a realidade, fazendo uso, muitas vezes, de frases soltas e absurdas,
mas gue possuem as letras que a crianga ou adulto devera fixar. Como diz
MELO (1991:41) “a leitura da escola é abreviada e fragmentada através das
cartithas e dos livros que tém muitas gravuras e poucos textos escritos.
Escrita de um mundo irreal e fetichizado”

MASSINI-CAGLIARI (1997:54) utiliza um exemplo retirado da cartilha
“Reino da alegria “em seu livro:

“Maroca viu a barata

A barata comeu a abébora
A abobora era amareia
Lauro matou a barata.

(No Reino da Alegria: 48)”

Como & possivel perceber, os personagens da

‘histéria aparecem do nada e séo totalmente desconfecidos pela crianga. O
texto € pobre e ao depararmos com a sentenga ‘ A barata comeu a abdbora’
ficamos imaginando que tamanho enorme teria essa barata, ja que a
possibilitou de comer uma abdbora inteirinhal...” (MASSINI-CAGLIAR!,
idem:55)

Existem casos ainda piores, como:
“Sara come salada.

A sola do sapato esta furada.

Sérgio socorre Sénia.
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(Pipoca: 54)”
(Massini-Cagliari, idem:57)

Como coloca MASSINI-CAGLIARI (idem), na cartilha basta juntar
silabas para formar palavras, juntar palavras para formar frases e frases
para formar um texto. O que foi exemplificado acima nao tem nenhum
significado, é algo totalmente desconexo e sem coeréncia.

As pessoas que s&o alfabetizadas através desse tipo de texto
consequentemente irdo produzir textos iguais a este, que & o Gnico modelo
que conhecem. Isto explica a grande dificuldade que muitas pessoas

Lapresentam, durante toda a vida, em relag@o a escrita de textos diversos.

No MAP existe uma aluna (ZNT)" que foi alfabetizada depois de
adulta pela irma mais nova, que naoc é professora, através de uma cartilha.
Quando chegou aoc MAP tinha grande dificuldade em escrever o que era
sugerido, sempre insistindo que nao sabia nada. N&o tinha nenhuma
seguranga ao escrever. Seus textos sdo muito parecidos com os textos de
cartilha.

ZNT possui dificuldade em escrever um texto sobre determinado
tema, mesmo depois deste tema ter sido discutido em sala de aula. Quando
chega a hora de colocar sua opinido no papel ela "trava’, ndo consegue
reproduzir sua ideia em forma de escrita, pede que algum professor diga a
ela o que escrever. Geralmente ela pega sua cartilha, com a qual foi
alfabetizada, que sempre traz para as aulas, e comeca a folhea-la
procurando algo para escrever (copiar).

Na 32 atividade™ desta pesquisa, onde foi sugerido que os alunos
escrevessem algo sobre mentira , enganagao, ou seja, sobre algo que ja

havia sido discutido anteriormente, ZNT escreveu o seguinte texto:

“era um cachorro que chamava frede

ele amarelinho que fugiu de casa

2 ZNT — mulher de 40 anos que nunca freqilentou a escola quando crianga, pois precisou
trabalhar na roga para ajudar a famllia. Veio de Minas Gerais para Campinas, atualmente &
casada ¢ tem um filho de gite anos.

'* As atividades estao descritas no capitulo | deste trabalho
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ficou comedo do rojéo e pulou

o portdo e sumiu e ndo votou mais”

(Era um cachorro que chamava Frede
Ele grg amarelinho e fugiu de casa
Ficou com medo do rojéo e pulou

O portdo e sumiu e ndo volfou mais.)

Nesta atividade ela teve grande dificuldade em escrever algo sobre o
tema sugerido, dizendo n&oc saber nada sobre o assunto. Escreveu entdo
sobre o gque n&o foi comentado em aula, mas que realmente aconteceu em
sua vida: a fuga de seu cachorro. O professor nunca deve forgar que o aluno®
escreva algo se este ndo se sente seguro sobre o que deve escrever.
Escrever sobre algo concreto, gue realmente aconteceu, se tornou mais facil
do que escrever sobre algo que néo tinha muita seguranga. -

Ja no texto produzido na 12 atividade & possivel perceber uma maior
dificuldade em produzir algo com sentido:

‘os dois compadres
e uma vez dois compadres
tfrabalha na rosa e pesca

no rio e matioca fresca”

(Os dois compadres. Era uma vez dois compadres trabalham na roga e pescam no rio e
mandioca fresca)

Como ja foi colocado anteriormente sobre textos de cartilha, este
texto da aluna ZNT se caracteriza por palavras e frases soltas sem muito
sentido para o leitor.

Esta dificuldade também pode ser percebida na 22 atividade, sobre a

qual ela escrevey o seguinte:

“a meninha marta e forneciam
mandioca indiazinha de pele branca
a menina e morreu
A planta que hoje é o principal

a meninha Maria balansava na rede”
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(A menininha Marta e forneciam mandioca indiazinha de pele branca a menina e morreu. A
planta que hoje é o principal a menininha Maria balangava na rede.)

Nesta atividade os alunos tinham em mios o texto com a lenda da
mandioca que havia sido lido. No momento de escrever a pesquisadora
pediu para que eles escrevessem somente o que lembravam e como se
lembravam, sem ser necessario copiar o texto. E possivel perceber que a
frase escrita por ZNT “ A planta que hoje é o principal” foi copiada do texto
sem ter nenhuma conexéo com o que ja havia escrito anteriormente € nem
posteriormente. Para escrever este texto ZNT foi “jogando” no papelfr
palavras que lembrava de ter ouvido no texto, sem que estas tivessem muito
sentido juntas. -

Esta aluna, apesar de escrever as palavras relativamente bem, ndo
consegue, ou melhor, esta se esforgando bastante para conseguir escrever
textos com sentido. Se, estar aifabetizado for considerado conseguir
codificar e decodificar as letras, ela pode ser considerada uma pessoa
alfabetizada, mas em termos de compreensao e escrita de textos ela ainda
esta caminhando em busca de melhorar cada vez mais, pois nao se trata
apenas da tarefa de construir um novo conhecimento, mas sim de
desconstruir um que ja havia se edificado construindo simultaneamente um
novo. Esta ndo € uma tarefa simples para o educando nem para o
educador. Os dois devem se unir trabalhando em busca desse objetivo.

ZNT € a dnica aluna da turma que passou por este processo de
ensino atraveés da carilha depois de adulta e antes de entrar para o MAP.
Coincidentemente, ou ndo, é também a que mais apresenta dificuldades na
escrita de textos.™

Este tipo de trabalho com a cartilha anula todo o conhecimento prévio
que o sujeito ja possui, €, no caso do adulto, este conhecimento € o de toda
uma vida. A aprendizagem da lingua se restringe a aprendizagem do cédigo\

e nao uma leitura da realidade. Como mudar isto entdo? ;

4 Devemnos lembrar que ndo podemos atribuir a esta dificuldade uma Unica causa, para isso
seria necessario um estudo mais aprofundado.
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Pauio Freire propds uma alfabetizag@o que partisse da realidade dos
sujeitos e criou 0 método da palavragso para isto.” Mas pede para que
ninguém siga o que escreveu como se fosse algo imutavel , sugerindo que
seu método seja recriado sempre, de acordo com a realidade do local onde
se ira trabalhar.

No caso de nosso objetivo ser o de que os alunos sejam capazes de
ler textos conseguindo interpreté-los e escrever textos que possuam sentido
para as pessoas que irdo lé-lo, satisfazendo também o(a) seu(ua) autor(a),
logo imagino que ndo ha nada mais recomendavel do que utilizar textos na
alfabetizacdo. Como queremos que nossos alunos escrevam textos
coerentes e coesos se estes ndo tiverem contato com modelos deste tipo?

DURANTE (1998:71) diz que “O objelive é que os educandos se
tormem leitores fluenfes capazes de realizar leituras de varias modalidades
de texto de uso social e que a leitura passe a fazer parte de suas vidas”

Esta metodologia de trabalho pode criar uma certa resisténcia inicial
por parte dos alunos que quando procuram voltar a estudar ou iniciar seus
estudos, buscam o modelo tradicional de ensino. Como disse o aluno APR™®
certa vez que achou estranho nossa maneira de ensinar, porgue o que ele
conhecia, que ouvia de seus irméos, € que deveria se comegar pelo
abecedario e s6 depois formar as palavras, e do jeito que os professores do
MAP ensinavam ele ja lia no comego, mesmo sem conhecer o abecedario
todo."”

Essa resisténcia inicial tende a diminuir com o tempo, principalmente
se 0 aluno percebe que esta evoluindo, conhecendo cada vez mais sobre a
leitura e escrita.

Enguanto a aluna ZNT ja havia passado por um processo inicial de
alfabetizagao, outros alunos do MAP, a maioria, chegou até 14 sem nunca
ter passado antes por nenhuma experiéncia de ensino da linguagem escrita.

E possivel perceber uma diferenciagéo nos textos escritos por estes alunos

' Este tema j4 foi abordado no capitulo IV deste trabalho: “Contribuigtes tedricas para EJA:
Freire, Ferreiro e Vygotsky"

® APR - Senhor de aproximadamente 50 anos que nunca fregilentou a escola. Quando
chegou ndo conhecia o nome de nenhuma letra, com excegao do “A” que & a primeira letra
de seu nome.
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que desde o inicio de sua alfabetizagao tiveram contato com textos variados
e expressaram suas opinides sobre os temas que envolviam estes textos,
em relagdo a aluna ZNT.

Um desse alunos RMD'® chegou ac MAP sem conhecer as letras do
alfabeto. Na 2° atividade realizada para esta pesquisa, ele produziu o
seguinte texto que, apesar de possuir “erros” ortograficos, possui um sentido
para quem o |é,

"A LENDA DA MANDIOCA
ERA UMA VEIS UM CASAL DE INDIOS TIVERO
UMA FILHA BRANCA E ERA O MIMO DO CASAL
E ELA NAO COMIA E ENFRAQUECEU E ACABOU
MORRENDO E OS PAIS DA MENINA CAVORO UM
BURRACO E SEPUTARO NO QUINTAL DA SUA CASA
E ONDE A MENINA FO!I SEPUTADA A TERRA SI TORNQU
BEM TRATADA E NACE UMA ARVORE
BROTOL RAISIS QUE LOGO PECEBERO QUE
PODENTO DA SOA CAISCA FINA ERA
BRANCA COMOQ A PELI DA
MENINA E DAl QUE PECEBERO QUE DAVA
UM ALIMENTO MOITO FORTE E DERO

PARA OS MININOS FICARO MOITO FORTES”
(A Lenda da Mandioca
Era uma vez um casal de fndios que tiveram uma fitha branca e era o mimo do casal e ela
ndo comia e enfraqueceu e acabou morrendo e 0s pais da menina cavaram um buraco e

sepulfaram no quintal de casa e onde a menina foi sepultada a terra se tornou bem tratada e

hascel uma arvore, Brofou rafzes e fogo perceberam que por deniro da sua casca fina era
branca como a pele da menina, e dai perceberam que dava um alimento muito forte e deram

para os meninos gue ficaram muito fortes.)

O texto n&o possui ainda pontuagéo correta e muitas palavras foram

escritas "erradas”, mas € possivel perceber que o aluno RMD compreendeu

" Nunca me esquecgo da alegria que sentiu ao conseguir ler sua primeira palavra; ficou me
alhande com cara de assustado, comegou a rir e a sentir calor . Foi um momento de muita
emocio para ele e conseguentemente para mim.

UNICAMP - 52 . RIRUIOTERECA
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a historia que foi lida e discutida na sala e de acordo com uma linguagem,
que se parece mais com a oral, ele expressou o que havia compreendido a
sua maneira, sem precisar copiar partes do texto.

Qutro exemplo € o texto produzido também na 22 atividade pela aluna
EDN'®, que possui uma caracteristica marcante em todos seus textos: o
sintetismo.

‘A MANDIOCA FALAROM QUE VEIN
DA TRRIBU QUE FOI UMA
MENINA BAMCA QUE PASO
DESA PARA MELHO E INTERRARO
NO OCA E VIROU UM AVERE”

{ A mandioca falaram que vem da tribo que foi uma menina branca que passou dessa para
melhor e interraram na oca e virou uma arvore.)

Em poucas palavras ela conseguiu resumir a histéria tornando-a
compreensivel para o leitor. Com esses dois exemplos podemos verificar
que os alunos que so6 tiveram contato com a alfabetizag@o através de textos
conseguiram expressar melhor o que gostariam, mesmo cometendo “erros”
ortograficos e ndo utilizando pontuacgéo.

O processo de correcao desses “erros” e da inser¢ao da pontuacéo
ocorre depois do texto j& escrito. Penso que € muito mais importante, no’
momento inicial, que os alunos consigam expressar suas idéias e somente
depois disso o professor intervir apresentando novos conceitos. Alguns
alunos ficam inibidos e ndo conseguem se “soltar” para escrever se o
professor ficar a todo momento corrigindo o que eles estdo escrevendo. J

Com o tempo os alunos irdo perceber que para escrever um texto é
necessario pensar sobre 0 que deseja escrever, e depois de ja escrito rever
varias vezes, até que o texto fransmita o que o autor realmente quer.

Sobre isto, DURANTE (op.cit:32) diz o seguinte:

'® RMD - aluno de 35 anos que nunca freqtientou a escola quando crianga. Trabalha na
construcée civil e estd em Campinas a trabalho, quando termina-o voltara para o Maranhao
onde esta sua familia.

'* EDN - mulher de 50 anos que nZo frequientou a escola porque seu pai dizia que muther
nac precisava disso para cuidar da casa e do marido. Criou seus 5 filhos sozinha , € natural
de Pernambuco e possui uma histéria de vida chocante.
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‘para produzir um texto, temos que pensar sobre o que vamos escrever,
qual forma mais adequada, escrever, ler, corrigir, relfer, rescrever,
reorganizar para que fique cada vez melhor e mais préximo do que
queremos comunicar”

Para conseguir isto na sala de aula é essencial levar em
consideragao o que Paulo Freire diz sobre o didlogo. Somente através dele
o professor conseguira fazer com que seus alunos percebam a importancia
de expressar o que pensam da melhor maneira possivel, e essa expressao
se da primeiramente pela oralidade para depois chegar a linguagem escrita.

“Paulo Freire acredita que o dado fundamental das relagées de fodas
as coisas no mundo é o didlogo. O didlogo é o sentimento do amor tornado
acdo” ( BRANDAO, 1984:103)

Deixar e incentivar que os alunos soltem suas vozes , falem sobre -
suas experiéncias, seus conhecimentos, interajam entre si, troquem saberes
durante as aulas € algo essencial um iJma sala de EJA. “Ao assumir uma
posicdo ativa na aula, o aluno constréi seu raciocinio, expde idéias e
constitui-se como leitor e aluno participante de um processo de construgdo
do conhecimenio®(SILVA, 1999:107)
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7.2- Influéncias dialetais: fala diferente gera escrita diferente

"Ninguém fala errado o porfugués,
fala diferentemente”
(Luis Carlos Cagliari)

Quando os alunos expressam suas opinides durante as aulas, estes
se utilizam da linguagem oral, que ja € bem conhecida por eles, ao contrario
da linguagem escrita, com a qual estdo tomando um contato mais
sistematizado atualmente. Sobre isto, FRAGO (1993:19) informa o seguinte:
‘o analfabeto pensa e se expressa oralmente (...). Seu 6rgédo de recepcéo e
percepgdo néo e a vista - como 0 homem que 1é - mas o ouvido”

Esta linguagem oral possui variagbes, podendo mudar de acordo com
a regiao do pafs que a pessoa habita. Mesmo que o Brasil todo fale o
portugués, em suas diferentes regides a lingua apresenta variagcdes que
podemos chamar de dialetos.

Nossos alunos que migraram, principalmente da regido Nordeste para
Sao Paulo, possuem a maneira de falar caracteristica do local de onde
nasceram e cresceram, e muitas vezes quando chegam aqui s&o
ridicularizados pela maneira de falar que possuem, acentuando assim mais
um tipo de discriminag¢ao: a que leva em consideragéo a maneira de falar de
cada pessoa, julgando algumas formas como corretas e outras como
incorretas. Como diz CAGLIARI (1993.66) "o modo de eles falarem sofre
pressGes sociais para ser evitado, j& que é estigmatizado, sobretudo por
falantes de outros dialetos, que zombam de quem fala dessa maneira®

Ainda 0 mesmo autor diz o seguinte

" a lingua portuguesa, como qualquer lingua, tem o certo e errado somente

em relagdo & sua estrutura. Com relagdo a seu uso pelas comunidades

falantes, ndo existe o certo e o errado linguisticamente, mas o diferente”

(CAGLIARI, idem:35).

Por isso ndo & possivel julgar como errada a maneira como 0s

educandos falam durante as aulas ou fora delas e nem estabelecer o

padrao culto como o melhor , que devera ser atingido.
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Em refagdo & linguagem escrita j4 ndo & possivel estabelecer
variagbes, pois, como coloca CAGLIARI (idem:32)

"para facilitar a leitura, a sociedade achou por bem decidir em favor de uma

modo ortografico de escrever as palavras, independentemente dos modos

de falar dos dialetos, mas que pudesse ser lido por todos os falantes, cada
qual ao modo de seu dialeto”

A escrita ndo é a representagdo exata da fala. Existe diferenga entre
contar uma histéria e escrever a mesma. S&o utilizados outros padroes para
isto. A maioria das pessoas acham muito mais facil falar sobre algo do que
escrever. "As pessoas se entendem muito mais falando do que escrevendo
ou lendo" (CAGLIARI, idem:37)

O adulto analfabeto, que inicia seus estudos, possui uma rica
experiéncia com a linguagem oral, mas esta comegando a entrar em contato
com a escrita. Esta, chela de regras e normas a serem seguidas, se torna
complicada em um primeirc momento. “Aprender o dialeto da escola é como
aprender uma lingua estrangeira” (CAGLIARI, idem:35)

Durante suas produgdes, o que procuram fazer € reproduzir a fala na
escrita, o que gera a maior parte dos equivocos, ou “erros”, em seus
escritos. Nao é possivel cobrar que os alunos escrevam, desde o inicio, de
acordo com o padrao culto da lingua, isto seria uma falta de bom senso do
professor, ao mesmo tempo que é necessario que eles conhegam o padrao
culto, pois “a escrifa da fala serve para a fala e ndo para o sistema de
escrita convencional usado pela sociedade” (CAGLIARI, idem: 32)

Isso ndo significa que os alunos deverdo deixar de lado, ou
esquecerem suas raizes, suas formas de falar, seus dialetos, para
aprenderem a norma culta socialmente aceita. A aprendizagem de um
conhecimento novo ndo implica em esquecer o antigo. E possivel que
aprendam o padrao culto sem que se elimine seus dialetos.

Nos textos produzidos pelos alunos do MAP é possivel perceber que
suas falas estdo ainda muito presentes em seus escritos. CAGLIARI
(idem:138) classificou esta “escrita de acordo com a fala” como Transcricéo
Fonetica.

Alguns exemplos sao:
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RMD - 12 atividade:
DICI = disse (escreve com i no final porque é assim que pronuncia)

RESORVEU = resolveu (troca o | pelo r também na fala)

VEIS = vez (coloca duas vogais em vez de uma, pois fala assim)
DADICONER = d4 para comer (transcreve a juncéo de palavras que ocorre
na fala) o

JOA®™ _ 32 gtividade:

VAMO = vamos ( sua fala n&o possui s no final)
TREI = trés (idem)
VEI = vez (idem) .

MOS?" . 32 atividade:

TRABALIHO = trabalho (coloca o i antes do h porque pronuncia este
quando fala)

Além da Transcrigdo fonética, CAGLIARI (1993) classifica outras
dificuldades que podem ocorrer na escrita como:

» Uso indevido de letras: as letras podem possuir 0 mesmo som e é preciso

escolher qual usar - nem sempre a escolha é a "correta”.
RMD - 12 atividade

DICI = disse (C x 88)

FISERQO = fizeram (8 x Z)
ROSSA = roga (SS X C)
PACANDO = passando (C x SS)

» Hipercorrecéo : quando o aluno ja conhece a forma de algumas palavras
pode acabar generalizando para outras que ndo fazem parte do mesmo

grupo.
RMD - 12 atividade:

OLHOR = olhou ( o aluno, como sabia que em algumas palavras esquecia -

de colocar o r no final, achou que “olhou” também poderia terminar assim.)

% Rapaz de 23 anos, casado, que trabalha comeo motorista particular.
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¢ Modificagéo da estrutura segmental das palavras : pode ocorrer a troca,

supressao, acrescimo e inverséo de letras. Talvez por néo conhecer bem
ainda o sistema de escrita, o aluno, nio tendo certeza de como se

escreve, procurara chegar o mais proximo possivel da escrita correta.

RMD - 12 atividade

CONER = comer {pela proximidade dos sons é comum a troca de n por m
e vice-versa)

o Juntura intervocabular e segmentacdo: como na fala nao existe

separagdo de palavras, os alunos se confundem sobre quando ou ndo

separa-las.

JOA - 32 atividade

ESTOUARIPIADO = estou arrepiado
ESTOUVEDO = estou vendo

RMD - 12 atividade

EM TEDEU = entendeu
ES TA =esta

- MOS - 12 atividade

ARl PIHA = arrepia
TRA TRA DOR = tratador

Como foi possivel perceber a fala influi muito na escrita,
principalmente para quem esta iniciando agora uma escolariza¢ao. O que
nao podemos deixar que acontega, € que a superagdo dessas dificuldades
apresentadas ocorra de forma humilhante para o aluno. E preciso, acima de
tudo, respeitar seu dialeto para que ele n&o se sinta menos capaz pela

forma gue fala.
‘O que faz com que alguns dialetos sejam considerados mefthores ou piores
do que os outros pela sociedade ndo s8o as caracleristicas lingliisticas

#! Rapaz de 33 anos, solteiro, que trabalha como tratador de cavalos na fazenda Rio das
Pedras

53



desses dialetos, mas as caracteristicas das pessoas que falam esses
dialetos” (MASSINI-CAGLIARI, 1997:12)
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7.3- Tragos de vida nos textos

Cada pessoa possui uma forma propria de escrever: alguns escrevem
poeticamente, outros s&o muito prolixos, outros possuem a capacidade de
resumir em poucas palavras © que normalmente exigiria muitas, ete. A forma
que cada um escreve tem a ver com suas caracteristicas pessoais e
experiéncias vividas. Uma mesma histéria pode ser contada de diferentes
formas por diferentes pessoas.

Né&o é possivel pensar que em uma sala de alfabetizagéo de jovens e
adultos os textos produzidos serdo todos muito parecidos pelo fato dos
alunos estarem todos iniciando o processo de aquisicdo da linguagem
escrita de forma mais sistematizada. Desde o inicio as caracteristicas”
pessoais dos alunos ficam marcadas em suas produgoes. Neste periodo de
alfabetizacdo estdo comegando a construir suas proprias formas de,
escrever.

O tempo necessario para cada alunos escrever seu texto também é K
diferente. Cada um segue o seu. Para alguns minutos sdo suficientes
enguanto para outros séo necessarias horas para produzir um texto. E essa
heterogeneidade que possibilita uma maior riqueza no trabalho com os
jovens e adultos. Possuem experiéncias, idades, ritmos de aprendizagem,
opinides e expectativas de vida diferentes. Formam um grupo de pessoas,
educandos e educadores, que aprendem mutuamente, principalmente sobre )
0 viver. .

Ficou claro neste trabalho que as pessoas possuem muito mais’
facilidade e desinibicdo para escrever sobre o que diz respeito diretamente a
suas vidas . Em algumas atividades, alguns alunos deixaram de seguir o,
sugerido pela educadora para escrever sobre eles mesmos, sobre seus
trabalhos etc.

Quando a proposta possuia algum significado, remetia a algo que“
conheciam, que ja tinham vivenciado, ela era aceita e seguida, mas quando
ela nao dizia respeito a algo significativo para eles, era trocada, por eles
mesmos, que escreviam sobre o que achavam mais relevante, mais

importante ou mais significativo no momento.
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Um exemplo é o aluno MOS, que na 3? atividade ndo seguiu o

sugerido e preferiu escrever sobre seu trabalho, algo mais presente e real.

“NO ENVERNO O CAVALO FICA
MASI FEIHO POURO CAUZO DO FRIU
A RI PIHA O PELO DO CAVALO
| FICA COM O PELO A RIPIHADO
O CAVALO E MAS CASIHTIGADO
NO FRIU DA MASI TRABALIHO
PROTRATRADOR*

("No inverno o cavalo fica mais feio por causa do frio. Arrepia 0 pelo do cavalo e fica com o

pelo arrepiado. O cavalo é mais castigado no frio da mais trabatho para o tratador’)?

Também a aluna ZNT, nesta mesma atividade, preferiu escrever

sobre algo que havia acontecido do que seguir o sugerido.

"ERA UM CACHORRO QUE CHAMAVA FREDE
ELE AMARELINHO QUE FUGIU DE CASA
FICOU COMEDO DO ROJAO E PULOU
O PORTAO E SUMIU E NAO VOTOU MAIS”

(“Era um cachorro que chamava Frede. Ele era amarelinho e fugiu de casa. Ficou com medo
do rojéo, pulou o portéo, sumiu e néo voltou mais.”)*®

O aluno EZD* que iniciou no MAP em abril sem conhecer nenhuma
letra do alfabeto, nesta 32 atividade escreveu seu texto sobre algo que era
muito mais significativo no momento: o acidente de 6nibus que sofreu

quando vinha do Maranhdo para ca.

“QUAN DO EU VINA DO MAELEAO
PARA CA PACO BOUA AM CITUSA

2 Os sinais de pontuac¢ido e correcao ortografica foram colocados pela pesquisadora para
tornar o texto compreensivel para todos.,

[dem nota acima. Os sublinhados s&o inclusbes ou modificages,

Rapaz de 19 anos, veio no inicio do anc {2000} para Campinas com a finalidade de
trabalhar como ajudante em uma construgéo, deixou toda familia no Maranhdo. Em
novembro {2000) voltou para sua casa e provavelmente n&o terd come continuar estudando
la.

56



PISACO O ONIBUS TOEBOU PARA O
LADO E MUIA PONUA FIMA MEULO
EU ITAFA CATO TADO NOS PIONERA
BAOS E FUI PARAS LA NU FUDO
PERTO..."

{ “Quando eu vinha do Maranh&o para cé, passei por uma situagéo perigosa: 0 6nibus
tombou para o lado e muitas pessoas ficaram machucadas. Eu estava nos primeiros bancos
e fui parar 14 no fundo perto do banheiro™®)

Este acidente marcou muito a vinda deste jovem para ca e no
momento o que mais tinha em mente, o que era mais significativo, o que
estava mais vivo em sua memoria era com certeza o acidente sofrido.

Na 3% atividade, na qual foi discutido um trecho da Constituigiio de
1988, cada aluno escolheu um inciso que achava mais interessante ou
sobre o qual tivesse alguma experiéncia para contar e fizeram seus
comentarios. A aluna ZNT, que possui muito forte o papel de mae, sempre
preocupada e atenciosa com seu filho de 8 anos que a acompanha durante
as aulas, escolheu o seguinte inciso:

XVII — Licenca a gestante sem prejuizo do emprego e do saldrio com a

duracdo de 120 dias.

“EU CONCORDO COM A LICENCA DA
MULHE GRAVIDA POR QUE A MAE PRECISA
ALIMENTA A CRIANCA PELO MENQO TRES MEZIS”

(Eu concordo com a licenga da muiher grévida porque a mée precisa alimentar a ctianga
pelo menos trés meses)

Outros alunos escolheram o inciso que falava sobre a discriminaczo,
provavelmente porque ja sofreram com ela.
XLI — A lei punira qualguer discriminacao atentatéria dos direitos e

liberdades fundamentais.

Sobre isto a aluna EDN colocou o seguinte:

% Nas palavras que estao escritas corretamente ele pediu ajuda a um dos professores que
certamente ndo [he negou. Os professores ndo dao as respostas prontas e nem deixam as
duvidas sem serem respondidas. O que procuram fazer é levar o aluno a perceber qual & a
letra que devera usar.
% |dem notas 45 e 46
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“SIN CONIGO ACOMTESEU COM UM PENTE
DE CABELO NU BANHEIRO DOMESTICO DE
UMA PATROA QUE EU TIVE. EU USEI UM
PENTE QUE ESTAVA LA A PATROA ME
FALOU QUE SE QUISECE UM PENTE
TROUXECE DE CASA”

(Sim, comigo aconteceu com um pente de cabelo no banheiro doméstico de uma
patroa que eu tive. Eu usei um pente que estava 14, a patroa me falou que se eu
quisesse um pente trouxesse de casa)

EDN se sentiu discriminada com a atitude gque sua patroa teve em
relacéo a ela. Segundo sua maneira de pensar ndo havia nada de mais em
usar um pente que estava no banheiro, enquanto que para sua patroa
aquela ndo era uma atitude correta.

Ainda sobre 0 mesmo inciso a aluna MRL?’ escreveu o seguinte:

“UM DIA EU ESTAVA TOMANDO BANHO DE PICINA COM AS
CRIANCA E ME EXPUSARAM DA PICINA”

( Um dia eu esfava tomando banho de piscina com as criangas e me expulsaram da
piscina)

A aluna contou este acontecimento muito chateada dizendo que na
ocasiao do ocorrido ficou muito sem jeito , se sentindo mal. Ela estava
cuidando das filhas de sua patroa na casa de outra mulher que a fez sair da
piscina quando percebeu que estava entrando na agua junto com as
criangas. Foi para MRL um situagao muito constrangedora.

O aluno CL.D?® escolheu o seguinte inciso:

XXX] - Proibicdo de gqualquer discriminacio no tocante a salario e

critério de admissao do portador de deficiéncia.

# Mulher de 40 anos que trabalha como empregada domestica a mais de 20 anos para a
mesma familia. Veio para Campinas, de Jo&o Pessca, junto com seus patrdes que estao
fazendo pos-graduagdo na Unicamp.
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‘EUTEUUMFILU DEFIETE
POURISO NAO COCGE EPGO”

(Eu tenho um filho deficiente por isso ndo consegue emprego)

Nestas poucas palavras ele fala sobre uma situagéo vivida, algo que
faz parte de seu cotidiano a muito tempo.
O aluno JSM® escolheu o inciso:

XXX — Proibicéo de diferenca de salario, de exercicio de funcdes e de

critério de admissao por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil.

E escreveu o seguinte sobre ele:

"EU TRABALHO NA FUCAMP SOUDESVIADO DE
FUNCOES SOQUE TEM DE FEREMCA DE SALARIO PORISO
TO ENTRADO COM UM PROSSO CONTRA A IMPRESA
E VOTOCE QUE EU GANHO NA JUSTIGA”

( Eu trabalho na Funcamp, sou desviado de fungdo, 50 que tem diferenga de salério,
por isso estou entrando com um processo confra a empresa e vou torcer para que eu ganhe
na justiga)

Ele conta uma situacdo que vive atualmente, algo real que esta
acontecendo em sua vida.

Na 52 atividade, na qual os alunos escreveram uma carta, para
qualquer pessoa que desejassem, dizendo como € o local onde moram
atualmente, fica mais claro ainda os tragos do vivido no escrito. A prépria

" atividade facilita isso. Escrever uma carta para alguém conhecido e querido
que esta longe, faz muitas vezes com que as pessoas se exponham muito
mais, falem mais sobre elas e sobre a forma que pensam.

Alguns exemplos de cartas que foram escritas sao:

EDN:

"PRESADA QUERIDA MAE ESTOU ESCREVENDO
ESTA POUCAS LINHA PARA LHEDIZER QUE

2 genhor de 55 anos, aposentado. Anteriormente trabalhava como padeiro, hoje em dia néo
consegue mais emprego devido a idade. Cantor & compositor de varias musicas, algumas ja
vendidas para algumas igrejas evangelicas.

2 Homem de 35 anos, casado recentemente, veio do Ceara para Campinas e trabalha na
Unicamp ja fazem alguns anos.
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ESTOU COM MUITAS SAUDADER DE VOCES
AQUI EM SAO PAULO EMUITO FRIU EMUITO
QUENTE A COMIDA NOS JA COME VENCIDA
POR ESEMPLO A CARNE NOS COMEMOS DEPOIS DE
UM ANO DE MORTO O BOJ AQUI NINGUEM
ANDA APE , POUCAS COISA NINGUEM DA EMPREGO
PARA IDOSO OMEU CASO QUE JA TENHO 80
ANOS E AINDA NAO ME APOSENTE!"

( Prezada querida mée, estou escrevendo estas poucas finhas para the dizer que
estou com muita saudades de vocés. Agui em S&o Paulo é muito frio e muito quente, a
comida nos j& comemos depois de um anoc de morto o boi. Aqui ninguém anda a pé, poucas
coisas ninguém da emprego para idosos, 0 meu caso que ja tenho 80 anos e ainda nem me
aposentei)

RMD escreveu uma carta para sua mae, igual EDN.

"QUERIDA MAI MANDO ETA CARTA PARA DAR AS
NOTICIA MINHA E FALAR DAIS COISAS QUE
EMCONTRE! MUITO DEFERENTE AQUI COMO A MUDANCA
DO TEM POR NO INVERNOR NAO CHOVI MITO COMU Al
FAIS MUITO FRIU E NO VERAQ FAIS MUITO CALOR E
A NOITE E MENOR DO QUE ODIA A SIDADE COM
MAIS MOVIMENTO O BIGETO COM NOMES DIFERENTE
AS PESSOAS TEM O MODO DE SI VISTI SAO
DEFERENTE O MODO DESI COMUNICAR TAMBEI
SAO DEFERENTE AS PESSOAS TRATAM OS OUTROS COM UM

MODO DEFERENTE DE IGAO PARA IGAO
MUITAS PESSOAS MARAVILHOSAS E ANDAO SEPRE
COREDO PARA O TRABALHO PARA NAO CHEGAR
ATRASADA NO TRABALHO”

{Querida Mé&e, mando esta carta para dar noticias minhas e falar das coisas que
encontrei muito diferente aqui, como a mudanga do fempo: no inverno no chove muito
como ai, a noite é menor do que o dia a cidade com mais movimento, objetos com nomes
diferentes. As pesscas tem o modo de se vestir diferente, 0 modo de se comunicar também
& diferente, as pessoas tratam os outros com um modo diferente de igual para igual, Muita
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pessoas maravilhosas andam sempre correndo para o frabalho para ndo chegar atrasada no
trabalho)

A aluna MRL escreveu para sua irma;

"QUERIDA MARGARIDA
VOU CONTAR AS NOVIDADES. SAO PAULO E DIFERENTE
AQUI TEM BASTANTE HABITANTE TEM MAS
RECURSO FAI BASTANTE FRIO VENTA BASTANTE
MAIS E U LUGAR MUITO MUITO GOSTOZO SINTO
BASTANTE SAUDADE QANDO A GENTE SI FALA
MATA UM POUCO A SAUDADE BEIJO
UM ABRACO DA SUA QUERIDA IR MA"

(Querida Margarida, vou contar as novidades. S&o Pauio ¢ diferente, aqui tem
bastante habitante, tem mais recursos, faz bastante frio e venta bastante, mas ¢ um lugar
muifo, muito gostoso. Sinto bastante saudade, quando a gente se fala mata um pouco a
saudade, beijo, um abrago da sua querida irma)

MRL, pelo que escreveu para sua irma parece gostar mais daqui
onde mora agora do que de onde morava anteriormente, ao contrario do
aluno ATN*® que foi o Unico que escreveu para alguém que n3o existe,
alguém que ele inventou no momento.

"ROZA
ESQUEVO ESA CARTRA PARA VOCER
FALANO TUDO U QUE EU VI DE DIFERENTE
TEM MUITA GENTE E MUITA PROFESORA NAMINHA
ESCOLA MAS U TEMPO E DIFERENTE QUANDO
E FRIU E FRIU QUANDO E QUENTE E QUENTE
A QUI A VIDA E MUITO DE FICIO
NUCA QUERA VIM PARA QUI
TERMINO POR FAUTA DE ASUNTO
ATN SEO QUERIDO"

* Homem de 40 anos, solteiro, que trabalha como pedreiro em Campinas
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{Roza, escrevo esta carta para vocé falando tudo o que vi de diferente: tem muita
gente e muita professora na minha escola, mas o tempo é diferente, quando é frio é frio,
guando é quente € quente, aqui a vida é muito dificil, nunca queira vir para c4. Termino por
falta de assunfo, ATN seu querido)

Mesmo inventando um amor distante ele nao deixa de expressar seu
descontentamento com a vida levada aqui,
O aluno MOS escreveu para um amigo:

"MEU AMIGO RICARDO ESTO CO SUDADE
DE VOC NUFIDUANO NAMIHA FERIA
ESTO QERENDO IM DOURADOS MATOGROSO
NACAS DO RICARDO ALEMBRA NA NOCA
IMFASIA CODO ALGETE IMAJOGA BOLA
NA COALDRA DE ESPOTE - VOCE LEMBRA"

( Meu amigo Ricardo, estou com saudades de vocé, no fim do ano nas minhas férias
estou querendo ir em Dourados , Mato Grosso, na casa do Ricardo lembra na nossa infancia
quando a gente ia jogar bola na quadra de esportes - vocé lembra?)

MOS trouxe do passado o contelido de sua carta, lembrancas da
infancia que viveu no Mato Grosso compdem sua produgdo. As vezes se
confunde, nao deixando claro com quem esta falando, se com Ricardo, seu
amigo, ou com o professor que lera a carta antes desta ser enviada.

A aluna ZNT escreveu para sua irma;

"MARTA AQUI E DIFERENTE DAl
AQUI TEM CINEMA E MUITOS ONIBUS
NAQ TEM EMPREGO
PRECISA DE CEGURANSA"

(Marta, aqui é diferente dai, aqui tem cinema e muitos 6nibus, ndo fem emprego,
precisa de seguranga)

Como ja foi falado anteriormente, a aluna ZNT possui uma certa
resisténcia em produzir textos. Tem dificuldade de colocar suas idéias no

papel e prefere copiar, como a Ultima frase de sua carta "precisa de
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seguranca” copiada de outra atividade realizada em seu cadernc que falava
sobre as eleigdes.

De formas diferentes, bem pessoais 0s alunos expdem suas vidas no
que escrevem. Algumas atividades tornam essas exposi¢des mais claras e
outras menos, mas de qualquer forma elas estao presentes. Escrevendo
algo que faz sentido, pensamentos inteiros em forma de textos significativos,
a aprendizagem se torna algo menos ardua para os jovens e adultos que
estao aprendendo a leitura e escrita.

Os educandos, através do lapis em conjunto com o papel tragam
suas vidas quando escrevem, deixando suas marcas, histdrias, anseios,

desejos, angustias, experiéncias ali impressos.
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8. CONSIDERAGOES FINAIS

A EJA & uma area na qual os estudos estdo caminhando
vagarosamente, mas caminhando. O importante é que existam pessoas
interessadas em dar continuidade aos frabalhos ja realizados. Uma
continuidade que leve em consideracdo tudo o que ja foi realizado
anteriormente, com conhecimento da histéria, como a dos tempos em que
Paulo Freire atuava, junto a um grupo de educadores, no Nordeste do
Brasil, até o golpe militar de 1964 terminar com tudo.

Quem estiver disposto a continuar, a trabalhar com jovens e aduitos,
deve ter em mente principalmente o compromisso politico que esta
assumindo. N&o é possivel pensar em EJA como uma educagdo neutra;
alias, isto nao existe, ou que transmita apenas a ideologia dominante na
sociedade. Se assim for, os alunos até aprenderzo a ler e escrever, mas os
conceitos que se formarao em suas mentes estardo apenas consolidando a
desigualdade social e colocando a exclus&o como algo natural.

NZo é possivel deixar que isso continue ocorrendo, seria como voitar
no tempo, no antige Mobral. Hoje em dia existem varios Movimentos que
possuem esta consciéncia de que o educando jovem e adulto ndo & um ser
incapaz, sem cultura, pouco inteligente e que levam em consideracdo a
realidade vivida pelo aluno, colocam a reflexdo sobre o0 que se aprende
como algo prioritario, superando a visao mecénica de ensino e .
aprendizagem.

Infelizmente estes Movimentos ndc possuem muito apoio para
confinuarem seus ftrabalhos, ja que suas propostas ndo saoc muito
interessantes para as pessoas que preferem os individuos ndo se tornem
esclarecidos.

O ideal seria que o governo assumisse a EJA como algo prioritario,
criasse politicas que a regulamentassem, destinasse verbas para isso,
realmente assumindo o que esta escrito na Constituigdo de 1988, de que
todos tém direito a4 educacdao. Como coloca GIUBILEI (1993:69) "uma

sociedade s6 pode ser declarada democratica quando efetivamente seus
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cidaddos usufruam de seus plenos direifos, denfro 0s quais estd a
educac¢do”.

Enquanto isso nao ocorre, Movimentos como o MAP, que nao
possuem apoio algum, tentam realizar um trabalho comprometido. Ele néo
possui a ambicdo de assumir a responsabilidade do Estado, pelo contrario,
procura mostrar a importancia do governo assumir a EJA para que ela
esteja presente em todo territério nacional garantindo acesso a toda
populagao.

O trabalho que me propus realizar demonstrou que ndo & possivel
mais pensar na escola como algo distante do mundo que fica do lado de
fora da porta e que ndo é possivel mais crer em um educando "sem
cultura”, ignorante. Buscando uma educacao critica n&o é possivel se falar
sobre o IVO que VIU a UVA, nédo é possivel retalhar idéias em palavras
soltas, nem juntar do nada o que nunca se viu. Os alunos estdo ali, com
suas histdrias, com suas vivéncias, prontos para nos falar e escrevé-las,
basta dar-lhes chances para isso, dar-lhes suporte, estabelecer um dialogo
continuo e problematizador. Eles irdo se expor e tragar no papel a vida que

trazem as aulas. Vida passada e presente, criada no dia a dia.

"Aqui chegamos ao ponto de que devéssemos fer partido. O
inacabado do ser humano. Na verdade, o incabamenio do ser
ou sua inconclusdo é proprio da experiéncia vital.
Onde ha vida, ha inacabamenio”

Paulo Freire
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9. ANEXOS
9.1- ANEXO 01

Transcrigdo da fita com a histéria contada pelo aluno JSM >

PESQ - __ Quando vocé quiser comecar a contar....
JSM - __ Tabem!
EDN - __ Mas tem que comega logo sendo acaba o negdcio ai ! (fita)

PESQ- __ Nao, pode ficar tranquilo que ndo tem problema.

JSM - _ Ma... &, quantos minuto que é a fita?
PESQ-__ Ah! Tem bastante...
JSM - __ Té bom, entao da fempo pra pensa em um histéria (risos)

__Nao, vo conta, mas ndo é mesmo assim... &€ que eu ouvi alguém
conta outro dia e eu fiquei assim... sabe!

__E a histéria de dois cumpadre . Entao era dois cumpadre lavrador.
Dai entraro de socio e os dois pra... pra fazé um rogado. Aqui chama roga
ne, la no Norte é rogado. Dai rogaro o mato, ai chego o tempo, queimaro,
cercaro, ai chego a época da chuva, prantaro né! Al comego chove
bastante, prantaro, ai o legume nasceu. Comegaro limpa, comegaro limpa,
limpa. Dai quando foi... tava perto ja de comega colhe dai eles desbandaro
um do outro . Um vendeu parte um pro outro né. Porque nao dava certo. Ai
0 outro compro. Dai fico certo, ai quando tivesse mandioca...quando tivesse
mandioca ele da um pée pro que vendeu pra ele come ne! Dai passo, passo,
dai um dia ele foi pesca e passo ia € o cumpadre dele tava rogando
mandioca. Dai ja fazia bastante tempo dai o cumpadre dele ficou meio surdo
né! Dai ele foi e gritou |a na cerca : "Oh cumpadre, € a mandioca ta boa?".
Dai ele ndo ouviu. Dai ele disse: "Ah, ja que ele nfo ouviu deixa quieto”. Dai
ele gritou de novo: “Oh cumpadre, € a cumadre ta boa?” Dai ele ouviu e
falou assim: “Ta meia aguada mais da pra cume’(risos) Ele falo assim: "O
cumpadre ta € doido”. Quando chovi bastante a mandioca n&o... né. Chovi
bastante a mandioca fica aguada, dai num cuzinha né, Dai ele falo da pra
cume {risos). Dai passo, passo, dai ele falo:” O cumpadre n&e ta muito bem

mesmo”, passo e foi pesca. Dai passo, passo, dai ele pego bastante peixe,

31 A fita foi transcrita mantendo a forma dialetal de seus falantes.

66



volto né. Dai outro dia ele foi pesca de novo, dai um que foi pesca tinha
ficado surdo também (risos). Tinha ficado surdo também. Dai ele foi pesca
outro dia, dai o cumpadre da mandioca falo assim: “Ch cumpadre, tem peixe
fresco ai?” dai ele ndo ouviu né, que era surdo. Dai ele nao ouviu. Dai
passo. Dai ele foi pesca. No outro dia ele foi pesca novamente, dai ele
passo, dai ele falo “Oh cumpadre, a minha afilhada ta boa?” Dai ele falo:
T4, ta fresca, mas da pra cume” , que era o peixe (risos) que ele tinha
pegado peixe fresco. Ele falo assim: "Meu cumpadre ta é doido também”
(risos) Pergunto se a afilhada ta boa falo que tava fresca mas dava pra
come, que era o peixe fresco que ele tinha pegado bastante peixe né. Ai
passo, passo. Dai outro dia ele foi & , ranco mandioca, como combiando né,
rando mandioca, dai ndo tava mais aguada nao, ai tava boa ja de cuzinha

mesmo. Dai a moga cresceu, que era afithada dele, caso. Ai termina por ai.
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9.2 - ANEXO 02

A Lenda da Mandioca

Mani era o nome de uma indiazinha de pela branca como o luar, que
nasceu para um casal de indios tupis. Era muito mimosa e boazinha, mas
nada comia. Por isso, foi definhando até que morreu silenciosamente em
sua pequenina rede. Seus pais, arrasados, fizeram seu timulo no interior da
propria oca onde moravam.

Regada a terra com as lagrimas dos pais desolados e com a agua
pura de uma fonte préxima, eis que uma nova planta germina, rachando a
terra com suas grossas raizes. examinado-as, os indios logo perceberam
que por baixo de uma delgada casca, essas raizes eram brancas como a
pele da menininha morta e forneciam alimento raro e saudavel gue tornava
0$ curumins que as comiam mais fortes e belos que os das outras tribos.

A planta, que hoje & o principal alimento dos indios, comegou a ser

chamada de manioca... até mandioca.
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9.3 - ANEXO 03

A raposa e o corvo

Esopo

Um dia um corvo estava pousado no galho de uma arvore com um
pedaco de queijo no bico quando passou uma raposa. Vendo o corvo com o
queijo, a raposa logo comegou a matutar um jeito de se apoderar do queijo.
Com essa idéia na cabeca, foi para debaixo da arvore, olhou para cima e
disse:

Que passaro magnifico avisto nesta arvore! Que beleza
estonteante! Que cores maravilhosas! Sera que ele tem uma voz suave para
combinar com tanta beleza? Se tiver, ndo ha divida de que deve ser
proclamado o rei dos passaros.

Ouvindo aquilo o corvo ficou que era s¢ vaidade. Para mostrar a
raposa que sabia cantar, abriu o bico e soltou um sonoro "Cré66!”. O queijo
veio abaixo, claro, e a raposa abocanhou ligeiro aquela delicia dizendo:

__ Olha, meu senhor, estou vendo que voz o senhor tem. O que n&o

termn € inteligéncia!
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9.4 - ANEXO 04

CONTITUICAO DE 1988

Capitulo |

Dos Direitos e Deveres Individuais e Coletivos

Art. 5.° Todos s&o iguais perante a lei, sem distingao de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito & vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga e a

propriedade, nos termos seguintes:

| - homens e mulheres sao iguais em direitos e obriga¢des, nos termos

desta Constituicéo;

XLI - a lei punira qualquer discriminagdo atentatéria dos direitos e liberdades

fundamentais;

XLIl - a pratica do racismo constitui crime inafian¢avel e imprescritivel,

sujeito a pena de reclusao, nos termos da lei;

Capitulo 1|
Dos Direitos Sociais

Art. 7.° Sao direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de outros que

visem a melhoria de sua condigéo social:

XVIII - licenga a gestante, sem prejuizo do emprego e do salario, com a

duragdo de cento e vinte dias;

70



XX - protegédo do mercado de trabalho da muiher, mediante incentivos

especificos, nos termos da lei;

XXV - assisténcia gratuita aos filhos e dependentes desde o nascimento até

seis anos de idade em creches e pré-escolas;

XXX - proibi¢éo de diferenca de salarios, de exercicio de fungdes e de

critério de admisséo por motivo de sexo, idade, cor ou estado civil:

XXX! - proibigéo de qualquer discriminagéo no tocante a salério e critérios

de admissédo do frabalhador portador de deficiéncia;
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