UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
A ][

129000272

4’& FE
TCCIURICAMP PA19L

A LITERATURA INFANTIL NA FORMACAO DE
LEITORES — APRENDIZAGENS DE UMA
PROFESSORA

Daniela Aparecida Olivo Perissinotto

CAMPINAS
2005

g TCA



UNIVERSIDADE ESTADUAL DE CAMPINAS
FACULDADE DE EDUCACAO

A LITERATURA INFANTIL NA FORMACAO DE
LEITORES — APRENDIZAGENS DE UMA
PROFESSORA

Daniela Aparecida Olivo Perissinotto

Trabalho para concluséio de curso de graduacéo
— Pedagogia — sob a orientagiio do Prof.
Ezequiel Theodoro da Silva.

CAMPINAS
2005



© by Daniela Aparecida Olivo Perissinotta, 2005.

luwmos..?.:.k’...-.......
| 4ND CHA!" At .

™
o N B \‘l
\, 5 PN el W
.-'}r;-:‘r“.-’ b e Shwadad
<L AR

By 5

S TN
PF: \Q‘%\ "mg
C:..... X......

Ficha catalografica elaborada pela biblioteca
da Faculdade de Educacio/UNICAMP

| Pa19L

Perissinctte, Daniela Aparecida Olivo.

A literatura infantil na formacgo de leitores : aprencizagens de uma
professora / Daniela Aparecida Olivo Perissinotto. -- Campinas, SP : [s.n.],
2005.

Orientadores : Ezequiel Theodoro da Silva.
Trabalho de conclusdo de curso (graduagdo) — Universidade Estadual de
Campinas, Faculdade de: Educagdc.

1. tLeitura, 2. Prazer. 3. Leitores — Farmagdo. I. Silva, Ezequiel
Theodoro. 1. Universidade Estadual de Campinas. Faculdade de

Educacao. . Titulo.
05-270-BFE




Dedico este trabalho a todos aqueles que
permitem lutar, buscar, transformar ¢ que nao
medem esforgos para construir uma historia
mais participativa e democratica.



“Tua caminhada ainda ndo terminou.. .
A realidade te acolhe
dizendo que pela frente
o horizonte da vida necessifa
de tuas palavras
e do teu siténcio.

Se amanhd sentires saudades,
fembra-te da fantasia e
sonha com tua proxima vitéria.
Vitéria que todas as armas do mundo
Jamais conseguirdo obter,
porque é uma vitéria que surge da paz
e nédo do ressentimento.

E certo que irés encontrar situagbes
tempestuosas novamente,
mas havera de ver sempre
o lado bom da chuva que cai
e néo a faceta do raio que destrol.

Tu és jovem.
Atender a quem te chama é belo,
iutar por quem fe rejeita
& quase chegar a perfeig¢io.

A juventude precisa de sonhos
e se nutrir de lembrangas,
assim como o leito dos rios
precisa da agua que rola
e 0 coragdo necessita de afeto.

N&o fagas do amanhé
0 sinénimo de nunca,
nem o ortem te seja ¢ mesmo

que nunca mais.

Teus passos ficaram.
Olhes para fras...
mas va em frente

pois ha muitos que precisam
que chegues para poderem seguir-te.”

Charles Chaplin
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INTRODUGAO

Nasci em 8 de novembro de 1968 na cidade de Valinhos, estado de Sao
Paule. Por ter sido uma crianga que adorava “brincar de escolinha”, foi 6bvio o meu
caminho: ser professora com muito orgulho!

Passei pelo Ensino Fundamental enire 1975 e 1983 no SESI, entidade
mantida pelas industrias; no Ensinc Medio, como era o meu desejo, fui para o
Colégio Ave Maria cursar o Magistério.

Formada em 1887, ja sai a procura de emprego, cadastrando-me nas
escolas estaduais e, em abril de 1988, fui chamada para trabathar como professora
eventual em uma escola localizada na zona rural de Valinhos. Era uma classe
multisseriada, com criangas que moravam distante da escola.

Quanto aprendi! Apesar das dificuldades, identifiquei-me tanto com a escola
que, mesmo tendo chance de trabalhar mais proximo de casa, fiquei la durante cinco
anos.

Em 1993 ocorreu algo muito especial: lecionar na instituicado em que cursei o
Ensino Fundamental. Comecei trabalhando com ensino supletivo que depois passou
a ser educagdo de jovens e adultos. Por varios beneficios, as empresas
conveniaram-se com o SESI para cursos em suas dependéncias. Fui para a CEVAL
(avicola em Valinhos) por seis meses; depois, passei trés anos na Campineira de
Alimentos (Triunfo / Danone); e no SESI 403 em Campinas.

Trabalhar com jovens e adultos foi muito gratificante e importante para o
meu aprendizado.

Em 1999 pedi transferéncia para Valinhos e passei a trabalhar com o Ensino
Fundamental no SESI 234, onde estou até hoje.

Retomando a minha experiéncia como professora em escola estadual, em
1988 houve a municipalizagdo do ensino em Valinhos e eu perdi minha sala. Prestei
0 concurso da Prefeitura e aguardei a chamada que aconteceu em 2002, quando
voltet a lecionar numa escola da zona rural, na qual também estou até hoje.

Atualmente, trabalho em duas escolas com o 2° ano do Ciclo |I. Face a
localizagdo destas escolas, convivo com duas realidades diferentes em virtude da

classe social das familias. Ha criangas que léem por prazer, estimuladas ou



seguindo exemplos de familiares que gostam de ler. QOutras criangas, que vivem em
ambientes menos estimuladores, acabam lendo apenas o que a escola oferece e
“por obrigagao”.

Pelo que ja frabalhei com diferentes realidades e pelas muitas experiéncias
vividas, percebo que noés, professores, estamos longe de formar alunos leitores, com
o devido prazer pela leitura, principalmente por obras literarias.

Ha os que sabem ler palavras, frases, mas nem sempre conseguem
compreender 0 que estdo lendo, o que os leva a afimar que ndo gostam de ler,
preferindo as atividades que ndo envolvam praticas de leitura.

Também ¢& freqiiente a afirmacido de que um niOmero consideravel de
criangas apresenta aversédo aos livros, visto que guando a escola oferece atividades
envolvendo a leitura, elas demonsiram desinteresse ou ndo conseguem fazer o que
& proposto.

O livro deniro da sala de aula € encarado como objeto para preencher o
tempo entre um exercicio e outro, ficando a verdadeira leitura relegada a um planc
secundario.

Partindo destas constatagtes e vivéncias como professora de duas escolas
na cidade de Valinhos (SP), pretendo, neste Trabalho de Conclusao de Curso
(TCC), buscar subsidios para melhor organizar e conduzir as minhas ages
pedagogicas na esfera da promogao de leitura junto a alunos das séries iniciais.
Nessa busca, além de revelar detalhes das realidades onde trabalho e das
condi¢gbes ali existentes, pretendo enfatizar a chamada "leitura prazer”, planejando
unidades para o seu desenvolvimento e verificando os seus efeitos junto aos alunos.

Convém destacar ainda que o interesse maior pelo tema do TCC tem origem
na minha crenga de que fruicdo da literatura, condigdo primeira da leitura prazer,

deve ter um lugar privilegiado na vida de todos os cidadaos.



I.  AS DUAS REALIDADES ESCOLARES - DESCRICAO

1. Escola A — EMEF Vale Verde

A escola localiza-se na rua Mincro Toyoda, n® 210, bairro Vale Verde,
Valinhos — S&o Paulo. Tem como entidade mantenedora a Prefeitura do Municipio
de Valinhos.

A escola oferece o curso de Ensino Fundamental que esta dividido em dois
ciclos: Ciclo | (Niveis 1 e 2) e Ciclo I} (Niveis 3 e 4). Sua carga horaria anual é de
800 horas, distribuidas por um minimo de duzentos dias letivos.

O horéario de funcionamento da escola é das 7:20 as 11:20 horas.

A escola possui 5 salas de aula, sendo 1 sala cedida 4 EMEI; possui sala de
professores, sala de direcdo e coordenagdo, secretaria, sala de atendimento
médico, dispensa, cozinha, refeitério, almoxarifado, 1 sanitario de funcionarios, 2
sanitarios de alunos {(masculino), 2 sanitarios de alunos (feminino) e uma biblioteca
adaptada (sala de espera).

No Bairro onde a escola esta inserida existem chacaras de lazer e
recreacdo, utillizadas geralmente pelos proprietarios nos finais de semana. Os
alunos, em sua maioria, sdo filhos de caseiros e trabalhadores rurais e alguns
alunos moram no Bairro Morro das Pedras.

A renda familiar esta entre 1 a 4 salarios minimos, mas a concentracéo é na
faixa entre 1 e 2.

Muitas familias migram para outros locais por causa do desemprego durante
0 ano, provocando uma rotatividade na clientela.

A maioria dos pais ou responsaveis possui o ensino fundamental incompleto.

A maior parte das casas dos alunos ¢é de alvenaria.

O Bairro possui um mini-mercado, uma padaria e uma pequena mercearia.

O atendimento médico é precario; ndo ha posto médico no bairro, sendo
este realizado a mais de 10 Kmn.

Nas reunides de pais foram aplicados questionarios, verificando-se que as
expectativas educacionais dos pais em relagio a escola s&o:

* Que os filhos aprendam a ler e a escrever;



e Sejam educados na integridade para a vida;
« Tenham um bom ensine, mais recreacao e lazer;
s Tenham uma educagio qualificada.
A missd@o da escola é “oferecer um ensino de gualidade para que o aluno
possa ser critico e participativo, capaz de exercer sua cidadania”.
Os objetivos da escola sao:
+ Valorizar as experiéncias extra-escolares;
o Garantir c acesso e a permanéncia do aluno na escola;
e Assegurar a formagdo e competéncia indispensaveis para o exercicio da
cidadania;
o Formar cidadaos criticos e reflexivos, capazes de pensar, agir € integrar-se em
sua realidade;
+ Incentivar a pesquisa;
» Conscientizar a comunidade escolar sobre a importancia do meio ambiente;
» Respeitar e atender as diferengas individuais entre os alunos;
o Oferecer um ambiente propicio ao bem estar dos professores, dos alunos e de
todos os funcionarios.

1.1. Proposta Pedagdgica

A EMEF Vale Verde tem sua atuac&o educacional fundamentada na Lei de
Diretrizes e Bases 9394/96 e na Proposta da Rede Municipal de Ensino
Fundamental e tem por finalidade promover o ensino inspirado nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade. Visa o pleno desenvolvimento do aluno e o
seu preparo para ¢ exercicio da cidadania, sendo capaz de tomar iniciativas,
assumir escolhas, enfrentar mudangas, etc.

A educacao nao se reduz a transmissio de contetidos. Da maneira como a
concebemos, & um processo de formacdo, que se realiza a partir de experiéncias
vividas pelos sujeitos nos diversos espacgos educativos a que tém acesso (familia,
escola, grupos de convivéncia, etc), na interagdo com o mundo e com as pessoas.

O processo de ensino e aprendizagem concretiza-se nas relagdes entre
alunos, objetos de conhecimento e professor, tendo como elemento central a

construgdo de significados. A construgéo de significados pelo aluno néo depende s6



de seus processos cognitivos, mas também de motivagdes e expectativas de seus
professores e de si mesmo.

O planejamento dos conteddos a serem desenvolvidos € elaborado apos
sondagem inicial da clientela escolar. Esse trabalho é realizado pelo grupo docente
atraves da troca de experiéncias, para superar as necessidades encontradas e como

forma de conhecimento do frabalho realizado no ano anterior.

1.2. Organizagdo das atividades pedagdgicas

Por considerar o alunoc como sujeito ativo, a escola prioriza processos
pedagogicos que incentivem a curiosidade, possibilitem a troca de informacgdes e o
instrumentalizem para usufruir de fontes de conhecimento.

As atividades tém o objetivo de fazer o aluno pensar, refletir, criar,
questionar, permitindo-lhe sempre novos desafios e novas experiéncias.

Estas atividades s&@o realizadas através de trabalhos em grupos, individual,
projetos de estudo do meio e passeios.

A escola também participa de projetos incentivados pela Secretaria de
Educacio como, “Semana da Agua”, Transito. Além de trabalhar outros promovidos
pela propria Unidade Escolar {biblioteca e outros projetos didaticos), visando suprir

as necessidades evidenciadas.

1.3. Acompanhamento e avaliagdo do processo ensino e aprendizagem

A avaliagdo ¢ interpretada como meio pelo gual se torna possivel verificar se
o processo de ensino aprendizagem é satisfatorio e quais pontos precisam ser
aiterados para que sejam alcangados os objetivos propostos.

O processo de avaliagdo esta baseado nos principios gerais da Lei 9394/986,
nos artigos 40 e 44 do Regime Comum das Escolas Municipais de Ensino
Fundamental e na Proposta Pedagégica do Municipio.

A avaliagao do aluno é continua e diaria, possibilitando que ele seja avaliado
como um todo. Para esta avaliagédo, s&o utilizados exercicios escritos, observaces
diarias, exercicios orais, participagdo, motivagdo, assiduidade, pontualidade e
organizagao.

O desenvolvimento das atividades € acompanhado bimestraimente pelos
pais do Conselho de Escola em reunido com professores, coordenadora, diretora,

alunos representantes de sala e funcionarios.



A escola conta com a recuperagio continua, desenvolvida pelos professores
nas aulas através de intervencdes imediatas, dirigidas as dificuldades especificas e
com a paralela através do Projeto Reforgo ao longo do ano letive e em horario
oposto ao das aulas regulares.

1.4. Projeto Biblioteca

Justificativa

O Projeto Biblioteca surgiu da necessidade de atender os alunos da escola
para abrir perspectivas de melhoria da qualidade de ensinc e, sobretudo, de forma
mais ampla, permitir o contato escola-comunidade e ainda poder corresponder a
necessidade de alunos que ja passaram pela escola e gue necessitam fazer

pesquisas, ja que o bairro é distante da cidade.

Objetivos
» Conhecer como uma biblioteca € formada e sua importancia;

* Desenvolver a responsabilidade sobre a organizagdo, manutencéo e valorizagdo

da biblioteca:

Utilizar o acervo de forma abrangente;

Colaborar e preservar o patrimdnio publico;

Desenvolver a responsabilidade para cuidar do livro escolhido e se comprometer

a cumprir o prazo determinado pela escola.

Acbes
» Retirada das estantes da diregdo e transportar para ante-sala;

Visita a biblioteca municipal;

Orientagdo da bibliotecaria;

Abertura de livros para o tombamento do acervo e para a retirada do materiai da

biblioteca pela comunidade;

Deslocamento dos livros das salas de aula, secretaria e sala de professores;

Organizagao com fitas adesivas coloridas.



Procedimentos

« Enviar comunicado aos pais e comunidade, informando sobre o projeto biblioteca
e como sera seu funcionamento para os alunos e comunidade;

» Debater com os alunos sobre a importancia da organizagéao e da conservagao dos
livros enquanto material que informa e forma nosso conhecimento.

Obs._: As professoras séo responsaveis pelo empréstimo de livros de histérias.

1.5. O trabalho com a Biblioteca da Escola

A visita a biblioteca acontece normalmente as sextas-feiras, no inicio do
periodo, iogo apds a entrada das criangas na escola.

Primeiramente, sdo levados até a biblioteca que se localiza no corredor, e
mostrada a sua organizagdo. Os livros sdo separados por niveis através de
etiquetas coloridas fixadas neles e nas prateleiras, correlacionando-os com seus
lugares e objetivos.

As etiquetas vermelhas indicam livros para 1° e 2° niveis e as azuis para 3° e
4° niveis. A divisdo das cores foi sugerida pelas professoras e também organizada
por elas.

O espago fisico da biblioteca ¢ inadequado ao uso por se localizar no
corredor, perto da secretaria. Temos que nos organizar em pequenos grupos para
freqlienta-la, ficando, consequentemente, inviavel a realizagdo de atividades de
leitura naquele espaco, restringindo-se o uso da biblioteca apenas a retiradas e
devolugdes de livros. E impossivel utiliza-la para pesquisas ou estudos!

A falta de um local adequado € um dos pontos negativos ao projeto de
formagdo de leitores desenvolvido pela escola. Como professora, sinto a
necessidade de uma reforma desse ambiente, porém, no momento, & impossivel
porque a escola € administrada pelo municipio e ndo esta prevista nenhuma reforma
para 2005 (a escola foi reformada no ano de 2000 e até hoje nao foi inaugurada).

Mesmo assim, o trabalho com a biblioteca acontece regularmente, sem
grandes franstornos, uma vez que as criangas que atuam como bibliotecarios
dividem a sala em pequenos grupos de, no maximo, 4 criancas por grupo. Essa
divisao facilita o movimento dos alunos nas estantes de livros, possibilitando-ihes a
oportunidade de escolherem melhor o que querem ler. Alias, eles tém também a
liberdade de escolha de qualquer livro, independentemente da cor da etiqueta. As



etiquetas coloridas servem apenas como guia ou um referencial para a escolha,
conforme o interesse dos alunos.

Esse trabalho comegou no inicio de 2004 e ja esta apresentando resultados
positivos em relagéo ao uso da biblioteca.

As criancas demonstram interesse pela biblioteca e sua relagdo com os
livros mudou, uma vez que se consideram como parte do projeto de leitura. Para
elas, a biblioteca se tornou um espacgo vivo, onde vivenciam a leitura como uma
atividade enriquecedora.

Fora da escola, infelizmente, nao existe o habito de ir a biblioteca. As
criangas desconhecem a existéncia da biblioteca municipal e, consequentemente, ao
entrarem na biblioteca da escola, por menor que ela seja, acabam tendo curiosidade

sobre 0 espago.

2. Escola B — Centro Educacional SESI 234

A escola localiza-se na rua Albertina Castro Prado, n® 2673, bairro Capuava,
Valinhos, Estado de Sao Paulo.

Situa-se num bairro a 4 km do centro da cidade, ladeada por trés ntcleos
habitacionais. A clientela era inicialmente oriunda, em sua grande maioria, da zona
rural. Com a construgao de casas paralelas na década de 70, essa caracteristica foi
modificada.

As familias s&o constituidas por pessoas que trabalham nas indUstrias e,
consequentemente, o nivel sécio-econdmico e cultural passou a ser mais elevado. A
escola foi ampliada, visando atender 4 demanda da comunidade.

Com a finalidade de garantia a todos o direito de permanéncia, o Ensino
Fundamental Regular da Unidade esta organizado em quatro ciclos:

Ciclo | — primeiro e segundo ano de escolaridade.

Ciclo Il — terceiro e gquarto ano de escolaridade.

Ciclo Il — quinto e sexto ano de escolaridade.

Ciclo IV — sétimo e oitavo ano de escolaridade.

O Ensino Fundamental Regular organizado em quatro ciclos facilita a
progressac com sucesso, proporcionando atividades de reforgo e recuperagic de



alunos com defasagem de aprendizagem, com oportunidades novas e diversificadas

de apropriagao, construcao e reconstrugao de conhecimentos e habilidades basicas.

Todo o processo de planejamento e execucgédo de atividades escolares deve
ajustar-se, em conteudo, método e avaliagdo, as fases de desenvolvimento dos
alunos, de acordo com os Referenciais Curriculares que norteiam a Rede SES!. As
atividades de recuperacao e reforgo séo paralelas e continuas ao longo do processo
de ensino e aprendizagem.

O Centro Educacional SESI 234 possui 8 salas de aula. No periodo da
manha funcionam os Ciclos Il e IV (duas classes de cada ciclo) e no periodo da
tarde funcionam os Ciclos | e 1l (duas classes de cada ciclo).

A escola, sempre em parceria com SESI, Prefeitura e APM, pretende
conquistar melhorias para o prédio escolar.

Por motivo do avango tecnoldgico e das transformagées sociais que passa
nossa sociedade, a instituigdo busca acompanhar esse avancgo a fim de conquistar
uma educagéo de exceléncia e tem o desafio de conquistar trés espacos, os quais
serao importantes e que contribuirdo para o processo de ensino aprendizagem dos
alunos. Sao eles:

- Sala de informatica;

- Sala de leitura;

- Laboratério de Ciéncias.

Esses trés espagos foram conquistados nesse primeiro trimestre (2005) e ja
estdo sendo utilizados.

A unidade escolar CE 234 tem como objetivos:

e O pleno desenvolvimento do educando e seu preparoc para o exercicio da
cidadania, inspirados nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade
humana,;

* O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;

= A compreensio do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia,
das artes e dos valores em gue se fundamenta a sociedade;

» O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aquisi¢ao

de conhecimentos e habilidades e a formagao de atitudes e valores;
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+ O fortalecimento dos vinculos da familia, dos lagos de solidariedade humana e de

tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.

21. Proposta Pedagagica

A instituicio SESI 234 tem como meta principal uma EDUCACAO DE
EXCELENCIA, através da qual deve acontecer a aprendizagem do saber
historicamente acumuiado e, ao mesmo tempo, permitir um espago de interferéncia
critica, visando as transformagdes necessarias para uma sociedade mais justa,
dindmica e democratica. Sendo assim, o conhecimento nio é visto pela nossa
equipe como algo situado fora do individuo, tampouco como algo que o individuo
constréi independenie da realidade exterior, dos demais individuos e de suas
proprias capacidades pessoais. E, entdo, uma consirugéo histérica e social, na qual
interferem fatores de ordem cultural, social e psicolégica.

Pensando nessa educagéo de exceléncia, cabe & escola oferecer elementos
para que o aluno saiba discernir o que € cerio ou errado dentro de uma sociedade,
apresentando sempre perspectivas para uma formagdo ética consciente. Os
conteddos desenvolvidos pelo educador deverao estar permeados por temas que
reforcem a aprendizagem significativa, comprometendo-se com a formagao pessoal,
profissional e social do educando.

O Centro Educacional SES| 234, através de projetos, palestras, entrevistas
com familiares e outras atividades diversificadas, faz com que os alunos que
apresentarem dificuldades no processo de ensinc e aprendizagem estejam cada vez
mais incluidos no mesmo e sintam-se estimulados e aptos a alcangcarem seus

objetivos.

2.2. Diagnostico Escolar

O trabalho estd pautado na formagdo do aluno-cidad&o, integrado,
participativo, ativo, responsavel, autdnomo, critico, por meio do resgate dos valores
morais e éticos de nossa sociedade. O trabalho esta voltado para uma pratica
participativa e libertadora, colocando-se numa relagao dialégica com os alunos.

O trabalho realizado pela equipe escolar SES| 234 esta de acordo com a
proposta da Rede, baseada nos Referenciais Curriculares. Os referenciais séo
parametros que norteilam a pratica pedagogica: € o produto de uma construgdo

coletiva entre analistas, consultores externos e educadores da propria rede.
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A progresséo continuada € um instrumento guia para a observagio da
progresséo do aluno. Deve ser um mecanismo inteligente e eficaz a fim de ajustar a
realidade do fato pedagdgico a realidade do aluno.

E uma politica educacional adotada pela rede a fim de evitar a repeténcia e
evasao escolar, ancorada na premissa de se respeitar o tempo necessario de cada
educando para aprender. Com isso, distribui-se o contetido de forma mais adequada
a natureza do processo ensino e aprendizagem, além de se considerar a avaliacdo
como um processo continuo e permanente na reconstrugdo e reelaboragéo de
saberes. O ciclo € uma organizagdo da progressdo continuada e na rede SESI sio
formados por dois anos. Sao as etapas de aprendizagem do aluno, bem como sua
continuidade e suas articulagées.

Dentro do ciclo, distribui-se os contetidos de uma forma mais adequada ao
processo de aprendizagem, respeitando-se o0 tempo necessario para os alunos e
professores construirem e reconstruirem seus conhecimentos. Ha necessidade de
um trabalho conjunto e continuo enire os professores.

A avaliagdo da aprendizagem é um procedimento pedagogico pelo qual se
verifica o progresso do aluno para, a partir da verificagéo, auxiliad-lo em sua trajetoria
de desenvolvimento. A avaliagdo da aprendizagem nao implica aprovacio ou
reprovacao, mas sim uma orientagdo permanente para professor e aluno.

De acordo com a realidade, a escola compromete-se com uma pratica que
permita desenvolver habilidades e competéncias, enfatizando o resgate e a pratica
diaria dos valores morais e éticos, como: solidariedade, respeito ao préximo, ao
meio ambiente, ao espaco escolar, harmonia, companheirismo, humildade e

COMPromisso.

2.3. Curriculo

O Referencial Curricular da Rede SESI € um documenio norteador que
orienta o professor na construgdo do Plano Docenfe a fim de que sua pratica
pedagogica seja mais rica, criativa e organizada.

A equipe escolar se preocupa em adotar praticas pedagogicas
diversificadas, tornando a aquisi¢ido do saber mais significativo e prazeroso. Essas
atividades constituem um conjunto de procedimentos ordenados, estruturados e
articulados para a realizagdo de certas expectativas de aprendizagem, com

principios e fins conhecidos pelo aluno e professor a fim de atender as diversidades
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do grupo. Podem ser entendidas como atividades variadas, destinadas ao reforgo e
complementacdo de alguns conteudos que n&o foram bem compreendidos pelo
aluno. A sondagem dos conhecimentos prévios, a interdisciplinariedade, o lidico, a
reflexdo e a diversidade literaria devem ser recursos primordiais no processo de
ensino e aprendizagem da unidade.

Para que isso acontega, cabe ac professor ser um eterno pesquisador, para
que tenha uma autonomia intelectual e consiga, dessa forma, tornar sua aula
agradavel, motivadora, desafiadora e transformadora.

A equipe escolar almeja a construgdo de uma escola dindmica, produtiva
onde a solidariedade, a comunicagéo e a pariicipacdo sejam elementos presentes
para © sucesso da aprendizagem e a harmonia entre todes os envolvidos no

processo educacional.

2.4. Avaliacdo

A avaliacao ¢ vista pela equipe escolar como um processo que permeia todo
o fazer pedagogico; portanto, deve ser:
¢ Transparente, disponibilizando a toda comunidade informagdes que evidenciem o

desempenho do aluno.

e Formativa, propiciando ao aluno uma reflex3o constante sobre seu
aproveitamento.

¢ Integral, ohservando valores e atitudes através da convivéncia cotidiana.

o Democratica, a elaboragdo dos critérios constitui-se numa agao conjunta entre os
membros da equipe escolar, sendo direito dos alunos conhecer e discutir sobre os
mesmos.

Na rede SESI, além da avaliagao que permeia todo o processo de ensinc e
aprendizagem, contamos com dois momentos que fazem valer os pontos acima
elencados: A Avaliagdo Padronizada, iniciada em 2004, e a Avaliagdo externa,
aplicada no final do ano letivo.

O erro deve ser visto como hipotese de construgao do conhecimento e nao
como um “fracasso”. Esse procedimento possibilta a mediagdo do professor na
reorientacdo da construgace do conhecimento pelos alunos. Deve-se estar atento ao
procedimento que sera utilizado para a corre¢do a fim de que esse ato tenha seu

objetivo alcangado.
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2.5. Projeto Biblioteca

Nao existe um projeto coletivo para todos os ciclos; cada professor elabora o
seu projeto de promocgé&o da leitura.

A escola conta com um grupo de aiunos dos Ciclos Il e IV, que fazem parte
do C.Q.V. (Cidadania e Qualidade de Vida).

O C.Q.V. desenvolve varios projetos na escola e um deles € o trabalho de
literatura infantil com os alunos dos Ciclos | e Il.

Esse projeto surgiu no ano de 1992 e o SESI, preocupado com a formagéao
integral do educando, viabilizou-o com a finalidade de introjetar nos jovens uma
mentalidade prevencionista, trabalhando questées ligadas a Qualidade de Vida.

Acredita-se que o trabalho com o “Projeto Cidadania e Qualidade de Vida —
CQV” ajude a superar e ampliar a antiga base ideolégica holistica. Trabalhar na
pedagogia do “aprender a fazer’ para que 0s individuos nao tenham apenas
informages acumuladas, mas que sejam despertados para novas atitudes e
diferentes capacidades, sejam elas éticas, estéticas, afetivas, intra e interpessoais e
de insercdo social, tendo em vista os diferentes interesses e habilidades, tormando-

0s mais criativos e felizes, autdnomos e responsaveis pelas suas proprias agoes.

2,6. O Trabalho com a Biblioteca da Escola

A visita a biblioteca da escola acontece normalmente as segundas e sextas-
feiras.

Na segunda-feira, as criangas vao até a biblioteca para a escolha de livros e
leitura durante 50 minutos e, depois, selecionam apenas um para levar e ficar com
ele durante a semana em casa.

A biblioteca € uma sala ampla, tem varias estantes com livros para que a
crianga possa escolher com total liberdade. Os livros sdo separados por temas. A
sala dispde de tapetes e almofadas para que todos se aconcheguem na hora da
leitura. E um ambiente muito agradavel, que tem como objetivo incentivar os alunos
a lerem por prazer. Os alunos recebem instrugbes do professor e do auxiliar
docente. Temos um caderno onde anotamos a retirada e a devolugéo dos livros.

Por ser uma classe numerosa, sao feitos grupos de cinco alunos para que
tenham a oportunidade de escolher melhor o que querem ler.

Na sexta-feira, as criangas vao a biblioteca para pariicipar da “roda da

leitura”. Elas formam essa roda sentadas no chdo e o professor, 0 auxiliar docente
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ou algum membro do CQV escolhe o livro de literatura infantil que seré lido para a
classe.

Geralmente, o livro escolhido tem a ver com o contetido estudado ou algum
tema transversal para trabalhar o exercicio da cidadania.

Apods a leitura, conversamos e as criancas fazem comentarios e ddo suas
opinides sobre o livro lido.

Outro aspecto a destacar € a qualidade dos livros existentes na biblioteca.
Sao diferentes géneros (humor, poesia, contos, lendas, histérias do cotidiano, contos
de fadas, imagens, aventuras), uma vez que nao formamos leitores com apenas um
género literario. E necessario apresentar um leque de possibilidades para que as
criangas experimentem diferentes situagbes de leitura e construam sua histéria

como leitores.

3. Cotejo entre as duas realidades escolares

Foi o conhecimento da realidade das duas escolas que me inspirou a
realizar uma pesquisa com minhas classes.

Quando comecei a trabalhar na escola A, iniciei com um 2° ano e, a partir do
momento em que assumi a classe, trabalhava com as mesmas atividades
desenvolvidas na escola B.

Qual nao foi a minha surpresa ac perceber que os alunos (a maioria),
estavam com dificuldades para realiza-las.

Notei que estavam em outro nivel de aprendizagem em relagédo a outra
escola. Tive que refletir e trabalhar com atividades do 1° ano.

Isso ocorreu durante um certo periodo, por perceber que estava frabalhando
com duas realidades diferentes e que, no momento, ndo poderia trabalhar com
atividades semelhantes nas duas escolas.

Percebi que os alunos da escola A tinham uma cultura diferenciada devido
sua convivéncia social (comunidade e familia).

Sera que esses alunos eram menos inteligentes que o da escola B, oriundos
de uma classe social socicecondmica mais favorecida?

Segundo Soares (1986):

“.. as condigbes de vida de que gozam as classes dominantes
e, em conseqgliéncia, as formas de socializagdo da cnanga no
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contexto dessas condigbes permitem o desenvolvimento desde
a primeira infancia, de caracteristicas — habitos, atitudes,
conhecimentos, habilidades, interesses — que lhe dio a
possibilidade de ter sucesso na escola. Ao confrario, as
condigbes de vida das classes dominadas e as formas de
socializagdo da crianca no contexfo dessas condigbes néo
favoreciam o desenvolvimento dessas caracteristicas e, assim,
seriam responsaveis pelas dificuldades de aprendizagem dos
alunos delas provenientes”. (p. 13)

Comparando essas duas realidades, percebo que o trabalho desenrola mais
satisfatoriamente na escola B, sendo um dos pontos positivos ter os pais
caminhando junto com a escola e por possuir uma cultura mais elaborada - digo
cultura mais elaborada porque os pais tém acesso a livros, computadores, passeios
e o interesse da familia pelo desenvolvimento da criancga.

Na escola A, esse trabalho € um pouco mais dificil, mas nio € impossivel,
pois muitas vezes caminhamos sozinhos (eu e alunos), ndo tendo apoio da familia
em casa.

Concluindo, com as diferengas enfre as duas realidades, devemos ter
propostas de trabalhos também diferentes para elas. Buscar do conhecer a forma de
ser, de falar, de lidar com a cultura letrada dos alunos de cada escola; basta

respeitarmos cada aluno.
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. QUADRO TEORICO

1. Concepgoes de leitura

E preciso superar algumas concepgdes sobre o aprendizado inicial da
leitura, sendo a principal delas a de que “ler & simplesmente decodificar’, converter
letras em sons.

Ler € uma pratica social; sendo assim, deve ser vista como um meio e nunca
um fim em si mesma, como uma necessidade pessoal.

Conseqiientemente, lemos por diversdo, para buscar uma informagao, saber
o que estiy acontecendo no mundo. A leitura € um instrumento de insergéo na

sociedade; sem ela, podemos dizer gue corremos o risco de exclusao do grupo.

“E por intermédio da leitura que as pessoas tém acesso ao
conhecimento  produzido pela  humanidade, buscam
informagbes, ampliam sua visdo de mundo e tém a
possibilidade de exercer a cidadania de maneira consciente e
critica”. (GROTTA, 2001, p. 130-131)

E claro que conseguimos sobreviver sem a leitura, porém ficamos, de certa
forma, a margem da sociedade, visto que a leitura € uma das praticas mais
utilizadas na atualidade.

A leitura é entendida como uma atividade de linguagem, como forma de
interag&o entre os individuos, uma produgao culturalmente construida. Somente os

seres humanos sio capazes de ler e escrever.

‘A leitura pode se apresentar na condigdo de um instrumento
de conscientizagdo, quando diz respeito aos modos como uma
sociedade se relaciona com a produgéo cultural, isto é, com os
objetos e atitudes em que se depositam as manifestacbes de
linguagem, sejam estas gestuais, visuais ou verbais. Neste
caso, a leitura coloca-se como meio de aproximacéo entre os
individuos e a produgdo cultural podendo significar a
possibilidade concrefa de acesso ao conhecimento e
agudizagdo do poder de critica por parfe do leitor”. (SILVA,
1991, p.p. 112-113)

fade B TN
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Dentro dessa perspectiva, cada leitura que fazemos durante a nossa vida se
incorpora em nos e nos auxilia em outras circunstancias, em outras leituras.

Segundo Geraldi (1996), aprender a ler € ampliar as possibilidades de
interiocugédo com pessoas e tornamo-nos capazes de compreender, criticar e avaliar
seus modos de compreender o mundo, as coisas, 0s povos e suas relagées.

Nesse processo a leitura ndo se resume em apenas extrair uma informacéo
da escrita, mas numa construgao e (rejconstrugdo de significados do texto, num

processo ativo entre individuo e textos.

“(..) a relacdo textofleitor constitui-se no espago interfocutivo
da leitura: o leitor ao produzir sentidos a partir da leitura,
constitui-se por meio dela, modificando seu modo e pensar a
respeito de si mesmo, do mundo e de suas relagbes:
(trans)forma-se”. (GROTTA, 2001, p. 133)

Podemos dizer, entdo, que o processo de leitura e de formacio de leitores
envolve movimento; € estar sempre aberto para o mundo, visto que o sujeito esta
sempre se construindo, transformando, ampliando sua visdo de mundo,

(re)significando a maneira como compreende a realidade.

“Ler é conhecer, mas também conhecer-se, é infegrar e integrar-se em

novos universos de senfidos; é abrir e ampliar perspectivas pessoais; é
descobrir e atualizar potencialidades”. (BORDINI, 1985, p. 27)

O ato de ler faz parte da construcdo de nossa identidade. Um texio bem
elaborado pode estimular nossa fantasia e nos provoca a ver os fatos de outra

maneira, ajudando-nos a desenvolver um novo olhar sobre a realidade.

“Ler €, em ulfima insténcia, ndo s6 uma ponte para a tomada
de consciéncia, mas fambém um modo de existir no qual o
individuo compreender e interpreta a expresséo registrada pela
escrila e passa a compreender-se no mundo”. (SILVA, 1984, p.
45)
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2.  Aleitura prazer

Grandes recordactes me vieram a mente quando comecei a pensar sobre a
leitura prazer. Lembrei-me de quando era crianga € de como a leitura entrou em
minha vida.

Uma das coisas de que me lembro era da casa de meus avos, onde eu
passava minhas férias e meus tios tinham muitos gibis. Eu adorava ler os gibis gue
tinham os personagens da Turma da Ménica e de Walt Disney. Houve uma época
em que eu ia até a banca de jornal comprar gibis e eu ja havia lido todos; tinha entao
que esperar chegar as novidades.

Um dia descobri, em um quartinho, uma estante cheia de livros antigos.
Havia uma colegdo que me chamou atengdo e comecei a ler. Essa colegéo, nada
mais era gue “O sitio do pica-pau amarelo”, de Monteiro Lobato.

Nossa, como entrei nesse mundo de fantasial A partir dai nunca mais
consegui ficar sem ler. Percebo que desde peqguena tive contato com a leitura
prazer, nao pela escola e sim pelo meio onde eu vivia.

Hoje, a escola vem produzindo grandes quantidades de “leitores”, capazes
de decodificar qualquer texto, mas com enormes dificuldades para compreender o
que tentam ler, ou seja, apenas decodificam palavras e sons, ndo conseguem fazer
uma compreensao e (re)significagdo dos acontecimentos.

Essas praticas centradas na decodificagéo fazem com que os alunos leiam
por obrigagao, fazendo leituras sem compreenséo e sem prazer.

O aluno precisa compreender que ler € uma atividade que se presta ao
prazer e nao serve apenas a execug¢io de tarefas escolares. Por isso é necessario o
acesso a livros que respondam ao desejo de se conhecer e reconhecer.

A leitura é produzida num determinado contexto histérico. Assim, toda leitura
tem sua historia; a interpretagéo feita em um dado momento n&o & a mesma que
sera realizada em outra época; a produgio de sentidos de um mesmo texto difere
porque diferem os leitores de épocas e sociedades diversas.

Quando a crianga entra na escola, ja traz consigo experiéncias com a leitura;
ela ja compartilhou gestos de leitura e aprendeu determinadas habilidades com a
comunidade de leitores da qual faz parte.

Ndc se forma bons leitores solicitando que [eiam apenas durante as
atividades na sala de aula, apenas no livro didatico. A mais importante estratégia
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didatica para a pratica da leitura é o trabalho com a diversidade textual. Para
aprender a ler, & preciso interagir com uma diversidade de textos escritos.

O texto literario € muito importante, pois além de fonte de prazer é também
fonte de informagéo, € uma forma de conhecer o munde sob o ponto de vista de
outra pessoa: o escritor.

Uma das praticas gue deveria ser constante na escola é a de trabalhar com
a literatura infantil. Leituras entregues ao prazer de ler.

Segundo Cecilia Meireles:

“costuma-se classificar como literatura infantil o que para elas
se escreve. Seria mais acertado, lalvez, assim classificar o que
elas féem com ulilidade e prazer. Nao haveria, pois, uma
literatura a priori, mas a posterior”. (1984, p. 20)

Lacia Pimentel Goes (1991, p. 3) concorda com Cecilia Meireles, ao afirmar
que ‘fiteratura infantil é, antes de tudo, literatura, isto €, mensagem de arte, beleza e
emogso”.

A arte literaria que as criancas léem com prazer traz em si indmeros
beneficios: deleita, instrui, educa, desenvolve a imaginacao, a observagdo, a
inteligéncia e o gosto artistico, estabelecendo-se uma relagéo intima entre o mundo
da fantasia e da realidade.

A literatura voltada para a crianga deve possibilitar ao leitor, além do
divertimento e do encantamento, o desabrochar das varias potencialidades
humanas, entre elas a inteligéncia, as emogées, as linguagens, a criatividade, a
percep¢ao como ser unico e social. A literatura, como arte, deve ser libertadora.

Citamos aqui um trecho pertinente de Nelly Novaes Coelho (2000: p.4):

‘e se, de todas as formas de expressdo de que o homem
dispbe para dar forma as suas vivéncias e experiéncias, as da
Arte estdo em primeiro lugar, ndo ha davida de que, entre as
artes, a Literatura é das mais elogientes, devido a amplitude
de seus recursos expressionais”.

Finalizando, podemos fazer uso das palavras de Magnani no texto “Leitura e
a formacaoc do gosto” (por uma Pedagogia do desafio, do desejo), quando ela afirma

que:
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“(...) o gosto (como sabor, ou prazer, ou moda, ou apinido, ou
faculdade de julgamento) pela leitura, em particular a da
literatura, ndo é um dado da natureza humana, imutavel e
acabado, e sua formagéo tem a ver com as necessidades, com
o fempo e o0 espago em que se movimentam pessoas e grupos
socials. Desenvolvimento e aprendizagem encontram-se,
assim, relacionados entre si e com o processo de constituicdo
dos sujeitos historicos, através do trabalho lingdistico”. (p. 101)

3. A escolaeapromogao da leitura: algumas fungdes

Pouco me recordo dos momentos em que vivi na escola o contato com a
leitura prazer.

A minha lembranga envolve os fextos dos livros, acompanhados dos
imensos questionarios de compreensao ou interpretacio.

O livro de literatura era imposto e eu tinha um determinado prazo para 1&8-lo.
Isso se tornava algo doloroso, obrigatério, uma responsabilidade qgue tinha de ser
cumprida.

Infelizmente, essas sdo as lembrangas que tenho da minha escola e que,
infelizmente, até hoje permanecem em nossas escolas.

Apesar de atualmente a escola aparecer como lugar privilegiado para a
formacéo de leitores, pois pode organizar um trabalho que permita a inser¢éo das
criangas na aquisi¢do da leitura, ela tem falhado, e muito, na formagao do leitor.

Ela ndo tem conseguido mostrar ao aluno a magia, o prazer, a satisfagéo
que uma boa leitura pode proporcionar. O aluno ndo consegue perceber a leitura
como uma atividade significativa e gratificante em sua vida e nao consegue se
interessar por ela.

A escola seleciona seus objetivos segundo os padrbes culturais e
lingliisticos das classes dominantes, valoriza esses padrbes e desqualifica os
padrées das classes dominadas, colaborando com as desigualdades sociais; ela usa
e quer ver usada a linguagem legitima, ocasionando assim, nos alunos das camadas
populares, dificuldades de aprendizagem.

Segundo SOARES:

“.. € 0 uso da lingua na escola que evidencia mais claramente
as diferengas entre grupos sociais e que gera discriminagbes e
fracassos: 0 uso, pelos alunos provenientes das camadas
populares, de variantes lingiiisticas social e escolarmente
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estigmatizadas provoca preconceiios lingiisticos e leva a
dificuldades de aprendizagem, ja que a escola usa e quer ver
usada a variante padrdo socialmente prestigiada”. (1986, p. 17)

A escola deve rever seus conceitos, ter um compromisso maior que é
propiciar ac sujeito o desenvolvimento da sua capacidade de leitura do mundo. Ela
tem que ter uma proposta de educagéo transformadora sendo possivel sé se tiver
sucesso no empreendimento de formar leitores e um caminho natural para o
sucesso ao mundo da leitura € o da literatura infantil.

Para SOARES:

“a solugdo estaria numa mudanga de alitudes dos professores,
e da populagdo em geral, que deveriam ser educados para
compreender que todos os dialefos sédo igualmente vélidos,
corretos e que ndo ha razdes legitimas para a discriminagdo de
falantes, que usam dialetos ndo-padrao”. (1986, p. 48)

4. O papel do professor na promogao da leitura

E comum ouvirmos hoje em nossas escolas, em cursos, encontros
pedagogicos e formagdes que participamos, que & preciso criar o “habito de leitura®
nas criangas. Mas o que € esse “habito"? Na minha opinido, é algo que se faz
mecanicamente, sem a preocupagdo de produzir significados. Devemos, isto sim,
formar o gosto do habito com prazer de ler.

Ao ingressar na escola, a crianga demonstra claramente o seu desejo de ler
e muitas vezes este desejo é mutilado durante a vida escolar.

A leitura, quase sempre, nas séries iniciais, se resume a textos repetitivos,
sem expressbes interpretativas; ela ndo possui um espago privilegiado nos
curriculos das escolas.

Ao professor que atende alunos em processo de alfabetizagao, cabe a tarefa
de possibilitar um contato significativc com o livro. A relagdo com o livro auxilia a
criang¢a a percebé-lo como um objeto de prazer.

O professor devera proporcionar varias alternativas de interagéo da crianca
com os textos literarios € ndo esquecer de que a alfabetizagao é um processo
global, continuo e gradativo e que cada crianga percorre um ¢caminho proprio na sua

evolugio.



22

‘Ao professor, cabe o detonar das miltiplas visdes que cada
criagdo literaria sugere enfatizando as variadas interpretagdes
pessoais, porque eslas decorrem da compreensdo que o leitor
alcangou do objetivo arlistico, em razdo de sua percepcdo
singular do universo representado”. (ZILBERMAN, 1988, p. 27)

Desenvolver o gosto pela leitura nac é tarefa facil de se realizar: é
necessario que o professor também se apresente como leitor, tornando-se um
modelo dentro da sala de aula; deve viver a leitura como algo prazeroso e nao como
algo cansativo, enfadonho.

O professor que pretende assumir um papel ativo na formagéo de seus
alunos como leitores ndo pode se restringir a apenas ensinar a ler, mas deve
preocupar-se em apresentar o mundo da leitura indicando livros, lendo para os
alunos e envolvendo-se com eles.

A literatura infantil deve se tornar uma das praticas constantes de leitura na
escola, pois sdo leituras entregues ao prazer de ler. Ela auxilia na aquisicdo do
gosto pela leitura e contribui para ¢ desenvolvimento infantil. Ela resgata o ludico na
aprendizagem, proporciona um contato prazerosoc com a linguagem escrita e € uma
importante ferramenta para a alfabetizagao, para o conhecimento do mundo e para o
auto-conhecimento.

Vale lembrar que ler histérias para os alunos, dramatizando e mostrando as
llustragdes, propor atividades artisticas, debates e releituras, sdo importantes porque
constituem um modo de ler alternativo a decodificagio; possibilitam o contato
prazeroso com o livro e a construgao do gosto pela leitura, exercitam a criticidade e
a criatividade e ampliam a visdo de mundo, favorecendo o estabelecimento de ricas
relagées interpessoais.

Contar historias pode ser um bom comego para incentiva-los na leitura,
como ressalta ABRAMOVICH:

“Ah, como é importante para a formagéo de qualquer crianga
ouvir mujtas, muitas historias... Escuta-las & o inicio da
aprendizagem para ser um leitor, e ser leifor é ter um caminho
absolutamente infinito de descoberta e de compreensdo do
mundo”. (1988, p. 16)

“Quando uma crianga escuta, a histéria que se lhe conta
penetra nela simplesmente, como historia. Mas exisfe uma
oretha detras da orelha que conserva a significagdo do conlo e
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o revela muifo mais farde”. (Loius Pawels, apud Abramovich,
op cit, p. 25)

Zilberman (1988) acredita que uma leitura lidica e desarticulada de
propositos pedagégicos pode ser um instrumento para os alunos aprenderem a
gostar de ler e compreender as diversas linguagens literarias.

Para tornar esses alunos bons leitores, precisaremos fazé-los achar que a
leitura é algo interessante e desafiador, algo que conquistado plenamente dara
autonomia e independéncia. Precisaremos torna-los confiantes condicao para
poderem se desafiar a “aprender fazendo”.

Formar leitores € algo que requer, portanto, condigoes favoraveis para a

pratica da leitura.

“.. se o livro de literatura é saber, mas também sabor, ele
precisa ser lido e fruido — “curtido” até num ambienfe ou
atmosfera em que estejam presentes a descontrag8o, o prazer
e a liberdade. S6 assim, criando lagos afetivos com o livio de
literatura — apresentado como algo gosfoso sem as marcas das
magantes obrigagbes escolares — a crianga esltreitara com ele
relagbes efetivas”. (BRAGATTO FILHO, 1995, p. 83)
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lll. ATIVIDADES PLANEJADAS E IMPLEMENTADAS

Como professores, & excelente que tenhamos consciéncia de como esta a
realidade escolar. Com a tecnologia de ponta presente no cotidiano de nossas
criangas, fica mais dificil forma-las no habito e no prazer de ler e no de imaginar
historias. Elas preferem muito mais a TV, o videogame e o computador do que a
leitura de um livro.

Porém, ainda que a tecnologia, a globalizacdo e a informatizacao tenham
papéis importantes no desenvolvimento cuitural de um povo, ndo podemos permitir
que os livros e a literatura se transformem para nossas criangas em algo chato,
desestimulador e obrigatério.

Tendo em vista a grande dificuldade que vem sendo encontrada para
transformarmos nosso aluno em leitor, elaborei atividades envolvendo ¢ trabalho
com livros de literatura infantil, fazendo o possivel para que essas agdes fossem
prazerosas, interessantes, criativas e atraentes e, consequentemente, colaborassem
na formagdo de leitores sensiveis.

Sem estabelecer roteiros fixos, executei as atividades de acordo com o nivel,
a turma e o objetivo central do trabalho.

Como j4 deixei claro e por trabalhar com duas realidades diferentes,
conhecendo os alunos e as comunidades, escolhi livros literarios, de acordo com
suas realidades. Vamos a eles:

1. Escola A - EMEF VALE VERDE

= Obras utilizadas:
1. ROCHA, Ruth. O menino que aprendeu a ver. Editora Quinteto, 1998.
Q livro conta a histéria de um menino que nao conhecia as letras; n3o sabia
ler. Ele comegou a freqiientar a escoia e, a partir dai, passou a ver tudo que estava
ao seu redor (nomes dos lugares, nomes do dnibus, dos estabelecimentos).
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2. ROCHA, Ruth. O coelhinho que nao era de Pascoa. Editora Atica, 2004.

E a histéria de uma familia de coelhos cuja profissdo era “entregar ovos de
Pascoa”. Um dos coelhinhos, Vivinho, ndo queria esse trabalho e sua familia ndo
aceitava. Perto da Pascoa seus pais ndo encontraram ovos para comprar e Vivinho
teve a chance de mostrar que sua vocacio estava em fazer os ovos € ndo as

entregas.

3. ROCHA, Ruth. Uma histéria com mil macacos. Editora Atica, 2003.

Conta a historia de um cientista que precisava de macacos para realizar
experiéncias. Foi ao correio e pediu para o Zeca telegrafista mandar um telegrama a
um amigo na Transamazodnica, solicitando 1 ou 2 macacos. A mensagem foi
passada errada, isto &, primeiramente foi mandada 102 macacos e depois, ac invés
do Zeca telegrafista dizer “Pare de mandar macacos”, disse “Ndo pare de mandar

macacos” e a cidade comegou a receber macacos sem parar.

4. MOSES, Brian & GORDON, Mike. E eu com isso?!. Aprendendo sobre
respeito. Coleg&o Valores.
Esse livro trata de situactes do dia-a-dia sobre o respeito, o auto-respeito.

5. FONTAINE, J. Fabula de Esopo. A coruja e a aguia. Editora Scipione, 1998.
Essa fabula conta sobre um trato que foi feito entre a coruja e a aguia
porque esta sempre comia os filhotes da coruja. Esse trato ndo deu certo porque a
aguia prometeu nao comer mais filhotes lindos e, se para a coruja seus filhotes eram

lindos, para a 4guia eram monstrengos.

6. ALMEIDA, Fernanda L. A Margarida Friorenta. Editora Atica, 1997.

Conta a histéria de uma margarida que vivia no jardim e, certa noite,
comegou a sentir frio. A borboleta azul levou-a para o quarto da menina Ana Maria.
A menina tentou varias coisas para aquecé-la: colocou blusa, construiu uma casa...

S6 depois a menina entendeu que aquele frio da margarida era falta de calor

humano. Bastou um beijo e o frio passou.
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7. AZEVEDO, Ricardo. Meu nome é gato. Ediouro, 1999.
Um gato conta como é a sua vida no dia-a-dia, seus gostos, suas manias e

seu jeito de ser. Mora em trés casas ac mesmo tempo, & convencido se achando

melhor que os outros animais.

8. STRAUZ, Rosa Amanda. Uma familia parecida com a da gente. Editora
Atica, 2003.
Este livro conta a histéria de varias familias de bichos que possuem atitudes,

qualidades e defeitos que encontramos em nossas familias.
Durante a leitura, o leitor pode relacionar a sua familia com a dos bichos.

= QObjetivos:

- Escutar, interpretar e reproduzir histérias oralmente e por escrito,
compartithando idéias e preferéncias a respeito das leituras realizadas;

- Falar e ouvir em diversas situagbes cotidianas nas quais faz sentido expor e
argumentar a respeito de idéias, dlividas e descobertas;

- Reconhecer a importancia do “eu”, do “outro” e de “nds” enquanto grupo social,
valorizando as experiéncias de vida de cada um;

- Desfrutar dos livros de literatura infantil apresentados e aqueles que foram

escolhidos autonomamente.

» Atividades:

Com base nos livros citados foi realizada a “roda da leitura”, ou seja, os
alunos colocados em roda enquanto eu lia, a fim de que fossem realizados
discussoes, esclarecimentos, efc.

De alguns livros, a historia era contada por inteiro e eu ia mostrando as
figuras; de outros, eram realizadas algumas paradas para meus guestionamentos e
verificagao do entendimento, do sentimento e interesse dos alunos.

Outras atividades foram desenvolvidas, como confecgio de mébiles, livros
sobre a histdria, apresentacdo de teatro, produgio de textos e histérias em
quadrinhos, debates e experiéncias do cotidiano dos alunos.
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= O trabalho e o relato de algumas afividades trabalhadas na roda da leitura
No inicio de 2005, apds conhecer meus alunos, percebi que nessa escola,

EMEF Vale Verde, eles se encontravam em diferentes niveis de escrita e devido
essa diferenca, refleti e percebi que através da leitura de diferentes textos o
processo de alfabetiza¢do poderia ser mais produtive e mais rapido. Optei por
trabalhar com a roda da leitura por ser uma atividade pertinente para trazer o prazer
da literatura para o cotidiano das criangas, levando em consideracdo as
preferéncias, diversidades de textos {poéticos, contos, informativos) e autores.

Apo6s buscar conhecer sobre o universo que eles tinham sobre leituras,
livros, iniciei 0 meu trabalho no més de mar¢o de 2005. Como estava proximo da
Pascoa, comecei o projeto com base na obra “O coelhinho que nao era de Pascoa’,
de Ruth Rocha.

Essa atividade foi trabalhada na roda da leitura. As criangas afastaram as
mesas e sentaram-se no chdo, formandoe um circulo. Sentei-me também e,
mostrando a capa do livro, li o titulo perguntando se sabiam sobre o que se tratava.
Levantaram suas hipoteses sobre o contelido e a classe ficou ansiosa para gue se
comegasse a leitura.

Iniciei, entdo, com a histéria de um coelho que ndo queria ser entregador de
ovos de pascoa como sua familia (o texto do livro tem forma bem humorada e as
ilustragdes prendem a atengao das criangas).

Enquanto lia, elas permaneciam iméveis acompanhando o enredo e riam
muito quando eu modificava a voz, imitando as personagens. Terminando,
perguntei, o que haviam achado e tive que intervir porque todos comegaram a falar
a0 mesmo tempo, esquecendo-se das regras. Pedi que levantassem as maos e
esperassem a vez para falar.

Uma proposta de leitura como essa provoca o desejo de falar, dando uma
movimentagéo bastante diferente das leituras individuais e em siléncio. Falar sobre
os livros, enredar-se nas histérias, participar dos comentarios, séo estratégias
usadas pelos leitores mais maduros, familiarizados com o mundo dos livros.

Varias interpretagdes diferentes sobre a mesma histéria; muitas falas que
opinam e juigam uma ag¢édo de uma personagem, relacionando-a com o seu préprio

dia a dia.
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Durante toda a discussdo, cologuei-me como mediadora, deixando as
criancas apresentarem suas opinides e formularem suas conclusées sobre o tema

abordado no livro.

Depois das discussdes, as criangas confeccionaram um livro com base na
obra. Fizeram a capa, desenharam os personagens da historia, elaboraram lista com
nome dos amigos, trabalharam com receitas, caga-palavras, produgdo de textos e
situagdes-problema.

A finalizagdo do projeto foi feita com a apresentagéo do teatro sobre a
historia.

Segue o trabalho com o livro “O coelhinho que n&o era de Pascoa”, de Ruth

Rocha.
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Outra atividade da roda da leitura € o resultado do trabalho feito sobre os
animais e o livro foi escolhido devido ao grande interesse das criancas por macacos.
O livro escolhido foi “Uma histéria com mil macacos”, de Ruth Rocha.

Novamente, as criangas afastaram as mesas e sentaram-se no chéo,
formando um circulo; sentei-me com elas e, mostrando a capa do livro, li o titulo da
historia. Ficaram admiradas com a quantidade de macacos e questionando sobre o
que poderia acontecer na historia, obtive respostas diversificadas.

Antes mesmo de conhecerem a histéria, essas criangas trouxeram para a
leitura o que vivenciam no cotidiano, estabelecendo uma relagéo do livro com a vida.
Ficou bem enfatizada a importancia de se preservar o meio ambiente; a
preccupagao com o fogo na mata que prejudica os animais.

Também foram capazes de antecipar, levantar hipoteses sobre o conteudo
do livro, acionando conhecimentos que o leitor tem fora daquele contetdo.

Enquanto eu lia, as criangas prestavam atengdo ao enredo, rindo com as
situagbes engragadas que apareciam. Terminada a leitura, perguntei o que acharam
da histéria e todos comecaram a falar ao mesmo tempo, excitados, envolvidos
falavam juntos esquecendo de levantar a mao, demonstrando prazer e alegria na
atividade. Tive que intervir novamente, pedindo que levantassem as maos e
esperassem a vez de falar.

A estratégia que planejei permitia este enredamento do aluno com aluno, da
histéria com os alunos, da professora com os alunos, etc.

Apos tudo isso pedi para que escrevessem e desenhassem o que acharam
da historia.

Durante a atividade, as criangas conversaram animadamente sobre o
desenho e, apds terminarem, aigumas foram até a frente da sala fazer uma leitura
compartilhada da produgéoc que fizeram.

Segue o trabalho com o livro “Historia de mil macacos”, de Ruth Rocha.
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Atraves destas produges de textos percebe-se que o livro atingiu o objetivo
proposto, pois as criangas entenderam a importancia do enredo e das personagens.

Outra atividade desenvolvida esta relacionada com o tema “respeito”, valor
muito importante, pois para se viver em uma sociedade & preciso que respeitamos
para sermos respeitados.

O livro escolhido foi “E eu com isso?!” Aprendendo sobre respeito (Brian
Moses e Mike Gordon), que faz parte da Colecao valores. A leitura foi realizada de
uma forma diferente: em cada parte do texto, eu guestionava sobre o que estava
sendo lido. As criangas participavam dando exemplo do cotidiano.

Quando terminei a leitura bateram palmas e, entio, entreguei uma folha para
que escrevessem e desenhassem sobre “respeito”.

Seguem os trabalhos com o livro “E eu com isso?!”, de Brian Moses e Mike

Gordon.
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Essa produgéo de texto da aluna aponta valores com as pessoas e a

ilustragdo mostra que a aluna tem consciéncia sobre a importancia da preservagso

do meio ambiente, o que também faz parte do respeito.

Em geral na maioria das productes, os alunos mostram que relacionam a

histéria com o que véem e assistem sobre a destruicdo da natureza.
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Nesse texto a aluna escreveu sobre o que foi falado no livro e comentado na

classe, envolvendo as pessoas gue vivem ao seu redor.

Concluindo, nas duas produgbes as

criangas

momentaneamente ao enredo e depois apresentam sua leitura.

se

prendem



39

= Resultados:

Observando as criancas, suas produgdes, seus interesses, suas
participagSes, considero que as atividades nesta escola, EMEF Vale Verde, tiveram
um desenvoivimento satisfatorio.

Enquanto eu lia, as criangas ficavam atentas, acompanhando o enredo,
faziam comentarios quando solicitados e, realmente, houve o enredamento de aluno
com aluno, da histéria com os alunos, professora com alunos, etc.

Houve diferentes interpretagdes sobre uma mesma histéria, muitas opinides
e julgamentos sobre a agéo de personagens que os alunos relacionam com o seu

cotidiano.

~

Enquanto realizavam atividades relacionadas a producio de desenhos,
percebi que as criangas sentiam grande necessidade de olhar o livro. Apresentavam
um sentimento de que suas proprias produgdes poderiam ndo ser tdo boas quanto
aquelas ilustragoes.

Para trabalhar essa inseguranga, procurei intervir para que nao copiassem
os desenhos, lhes mostrando a importancia da criagéo de outros textos visuais, mais
préximos do que queriam dizer e podiam fazer.

As atividades desenvolvidas com o livro “O coelhinho que n3o era de
Pascoa” e “A Margarida Friorenta” foram finalizadas com a apresentagéo de pegas
teatrais.

Fiquei muito surpresa com a empolgagéo das criangas com as atividades

desenvolvidas.

2. Escola B — Centro Educacional SESI 234

= Obras utilizadas:
1. ROCHA, Ruth. O menino que aprendeu a ver. Editora Quinteto, 1998.
O livro conta a histéria de um menino que nio conhecia as letras; nac sabia

ler. Ele comegou a freqlientar a escola e, a partir dai, passou a ver tudo que estava

ao seu redor (nomes dos lugares, nomes do dnibus, dos estabelecimenios).
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2. ROCHA, Ruth. O coelhinho que nio era de Pascoa. Editora Atica, 2004.

E a histéria de uma familia de coelhos cuja profisséo era ‘entregar ovos de
Pascoa”. Um dos coelhinhos, Vivinho, ndo queria esse trabalho e sua familia nao
aceitava. Perto da Pascoa seus pais ndo encontraram ovos para comprar e Vivinho
teve a chance de mostrar que sua vocag&o estava em fazer 0os ovos e ndo as

entregas.

3. ROCHA, Ruth. Uma histéria com mil macacos. Editora Atica, 2003.
Conta a historia de um cientista que precisava de macacos para realizar
experiéncias. Foi ao correio e pediu para o Zeca telegrafista mandar um telegrama a
um amigo na Transamazobnica, solicitando 1 ou 2 macacos. A mensagem foi

passada errada e ndo parou mais de chegar macacos na cidade.

4. MOSES, Brian & GORDON, Mike. E eu com isso?! Aprendendo sobre
respeito. Cole¢ao Valores.
Esse livro trata, com situagbes do dia-a-dia, sobre o respeito, o auto-

respeito.

5. FONTAINE, J. Fabula de Esopo. A coruja e a aguia. Editora Scipione, 1998.
Essa fabula conta um trato que foi feito entre a coruja e a aguia porque esta
sempre comia os filhotes da coruja. Esse trato ndo deu certo porque a aguia
prometeu ndo comer mais filhotes lindos e, se para a coruja seus filhotes eram

lindos, para a aguia eram monstrengos.

6. ALMEIDA, Fernanda L. A Margarida Friorenta. Editora Atica, 1997.

Conta a histéria de uma margarida que vivia no jardim e, certa noite,
comegou a sentir frio. A borboleta azul levou-a para o quarto da menina Ana Maria.
A menina tentou varias coisas para aquecé-la: colocou blusa, construiu uma casa...

56 depois a menina entendeu que aquele frio da margarida era falta de calor

humano. Bastou um beijo e o frio passou.
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7. AZEVEDO, Ricardo. Meu nome ¢ gato. Ediouro, 1999.

Um gato conta como € a sua vida no dia-a-dia, seus gostos, suas manias e

seu jeito de ser. Mora em trés casas ao mesmo tempo, e é convencido se achando

melhor que os oufros animais.

8. OTERO, Regina & RENNO, Regina. O lidico no conhecimento do ser.

Editora do Brasil, 1994
s “Vocé pode escolher”
+ “Apelido ndo tem cola”
s “Ninguém ¢é igual a ninguém”
e ‘“Coracdo que bate sente”
Essa colegao foi escolhida para trabalhar sobre os sentimentos. A entidade

pediu para cada professor elaborar e trabalhar durante uma semana o tema

“Conflitos na escola”. Eu optei por trabalhar essa colegédo que envolvem atividades

diversificadas referente aos conflitos.

= Objetivos:

Perceber nas praticas diarias de leitura seus diferentes propésitos de ler: para
se informar, resolver problemas, buscar dados especificos, como
entretenimento, entre outros;

Relatar histérias cotidianas, a partir de situagées vividas e imaginadas,
manifestando sentimentos, opinides, idéias, buscando clareza e ordenagdo da
fala;

Escutar, interpretar e reproduzir histérias cralmente, compartilhando idéias e
preferéncias a respeito das leituras realizadas;

Reconhecer a importancia do “eu”, do “outro” e de “nés”, enquanto grupo social,

valorizando as experiéncias de vida de cada um.

» Aplicacéo e relato de algumas atividades trabalhadas na roda da leitura:

Na escola B, Centro Educacional SESI 234, o sistema ¢ ciclo, igual a escola

A, mas como eu os acompanho desde o inicio da alfabetizagao (2004), posso avalia-

los de uma outra forma, pois no inicio do ano letivo de 2005, a classe ja se

encontrava no nivel alfabético.
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Nessa escola também foi realizada a “roda da leitura” com os livros citados.

O mesmo procedimento foi adotado em relacdo aos livros de leitura,
mostrando as ilustragbes ou leituras interrompidas com questionamentos e
verificacdo do entendimento, do sentimento e interesse dos alunos.

Também houve o desenvolvimento de outras atividades como confecgéo de
mobiles, livios sobre a historia, producdo de textos e histérias em quadrinhos,
apresentacdo de pega teatral, debates, experiéncias do cotidiano dos alunos e
exposi¢do dos trabalhos.

Foram atividades através das quais também tive a preocupacdo de interferir
no intuito de estimular a classe, de conseguir ades&o a proposta.

Para iniciar o trabalho, fomos a sala de leitura e, apds pegarem o tapete,
sentaram-se em circulo.

Semelhante ao procedimento na escola A, os alunos levantavam hipoteses
quando eu questionava e havia muita curiosidade pelo enredo.

A classe também ficou muito curiosa para que se comecasse a leitura e,
depois, enquanto eu lia, todos prestavam muita atengdo, acharam graga e no final
batiam palmas.

Perguntel o que acharam da histéria e logo comecaram a falar ao mesmo
tempo; por ser uma classe numerosa (40 alunos), tive que intervir varias vezes para
que se organizassem com as respostas.

Apoés as discussdes, as criangas confeccionaram um livro com base na obra.
Fizeram a capa, desenharam os personagens da histdria, elaboraram lista com
nomes dos amigos, trabalharam com receitas, caga-palavras, produgéo de texto e
situagbes-problema. Apds a execucédo das atividades, a finalizagdo do projeto foi

feita com uma apresentagao teatral sobre a histéria de Ruth Rocha.

Trabalho com o livro: “O coelhinho gue ndo era de Pascoa”, de Ruth Rocha
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Outra atividade da roda da leitura é o resultado do trabalho feito sobre os
animais.

O livro escolhidoe foi “Uma histéria com mil macacos”, de Ruth Rocha.

Fomos para a sala de leitura e fizemos a roda, acomodando-nos em tapetes
colocados no chdo. Quando li o titulo, houve a mesma reacao da escola A, os
alunos assustaram-se com a quantidade de macacos.

Mostrando a capa do livro, perguntei se sabiam o que iria acontecer.

Nessa classe percebi que associavam o desenho da capa do livro com o que
achavam que iria acontecer, enfatizando a bagunca que eles estavam fazendo.

Quando i a parte em que chegou o segundo engradado de macacos na
cidade, percebi a preocupacgéo dos alunos em relagéo ao lugar em que 0s macacos
seriam guardados.

Os alunos adoraram o final da histéria em que o Zeca telegrafista havia
virado baba de macacos.

Depois da leitura pedi que escrevessem e desenhassem o que entenderam

e eis algumas produgdes:
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Nessas produgbes percebe-se que os alunos gostaram da parte em que a

palavra “nao” entra na mensagem por engano e do final em que o Zeca vira baba de
macacos e o doutor foi embora.
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Nas duas produgdes as alunas gostaram do final da histéria em que o Zeca
vira baba de macacos, elas gostaram do tom ambiguo da palavra bens, o que
provocou humor. Na segunda, a aluna percebeu o que pode acontecer quando
esquecemos uma letra na mensagem. Concluindo, as produgtes destacam as
mesmas cenas do enredo mas, as ilustragtes sao bastante diferentes.

Também nessa escola trabalhei o livio “E eu com isso?! Aprendendo sobre
respeito”, de Brian Moses e Mike Gordon.

A leitura foi realizada como na escola A, propiciando questionamentos e
fazendo com que os alunos também participassem ativamente, dando exemplos de
situa¢oes que viveram relacionadas com a historia.

Voltamos a sala de aula, enfreguei uma folha para que fizessem uma

produgao de texto, tendo como tema o respeito.
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Nas duas produgbes percebe-se que os alunos relataram atitudes presentes
na leitura, nada além do que foi debatido em classe e isso mostra o quanto a
discussao coletivamente do livro contribui para o enriquecimento e troca de idéias,

opinides, posicionamentos.

* Resultados:

As atividades também tiveram um desenvolvimento satisfatério. Tive um
pouco de dificuldade para manter a atencdo de todos, pois & uma classe com 40
alunos. Enquanto lia a historia 2 maioria ficava atenta, acompanhando o enredo.

As vezes tive que parar para organizar melhor o grupo porque, na
empolgacao, todos gueriam falar ac mesmo tempo.

Houve também diferentes interpretagdes sobre uma mesma histéria, muitas
opinides e julgamentos sobre a acédo de personagens que os alunos relacionam com
0 seu cotidiano. Os alunos dessa escola tém muita necessidade de falar, gostam de
ler na frente da classe suas produgbes, sao muito participativos.

As atividades desenvolvidas com o livro “O coelhinho que nédo era de
Pascoa” foram finalizadas com apresentagdes de pecas teairais.

A Colegdo que trabalhou os sentimentos envolvendo os quatro livros citados
foi desenvolvida durante uma semana e foi seguida de varios debates a respeito de
cada tema. Para finalizar, os alunos fizeram uma exposicéo, no patio, com as suas
produgdes.

Houve muitos comentérios sobre situages vivenciadas pelos alunos.

Essa classe ndao me surpreendeu muito porque ja tinha consciéncia de que
sao muitos participativos e interessados.

O que me surpreendeu foi os alunos que n&o gostavam de ler, pedirem para
ler um livro para a classe. Percebe-se que estdo comegando a construir o gosto pela
leitura, junto com outros leitores, tendo acesso a livros e praticas de leitura

compartiihada.

3. Comparagao dos Resultados nas duas Escolas
Depois de trabaihar com atividades diversificadas envolvendo a literatura
infantil em duas escolas de diferentes realidades, cheguei a conclusdo de gue nao

existem receitas certas e infaliveis para formarmos nosso aluno leitor. Devemos
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conhecé-lo e conhecer a comunidade em que a escola esta inserida. Devemos ter
um projeto cuidadosamente pensando para agirmos com consisténcia, de forma
articulada nesta fungao.

A compreensdo de um texto € um processo que se caracteriza pela
utilizacdo de estratégias para faciltar a interagdo texto-leitor. Ler um texto
representa um esforgo na busca de seus sentidos, de suas intengdes e, para gue
esta atividade se processe de forma prazerosa, € fundamental preparar ¢ aluno e
coloca-lo em contato com o texto desde cedo.

Nas duas escolas, enquanfo trabalhava com a roda da leitura, sempre
procurei provocar questionamentos referentes a historia lida.

Esse tipo de mediagdo, segundo CGeraldi (1984), é o de apontar certas
coisas que o proprio texto traz como inten¢éo de dizer. O texto literario faz as
pessoas pensarem sobre o mundo que ndo vivem afravés das historias e
personagens, levando-as a refletirem sobre o mundo em que elas vivem, num
trabalho de elicitagdo, no qual eu, como leitora mais experiente que os alunos, sou
capaz de formular outras questdes sobre o texto, promovendo a reflexdo. Nesse
processo, sou a interlocutora do leitor, do texto e do autor, numa relagéo triadica.

Comparando o desenvolvimento dos alunos das duas escolas, acabei me
surpreendendo, pois acreditava que junto acs alunos da escola A, por ser afastada
da cidade, com criangas de um nivel socioeconémico baixo, a leitura n&o iria
acontecer com prazer. Felizmente, estava muito enganada! Senti que a cada dia os
alunos se interessavam mais, sentindo prazer pela leitura.

A escola A nao deixou nada a desejar frente a escola B, por pertencer a um
nivel socioeconémico melhor, tem maiores condi¢cdes de contato com a leitura.

Depois de executar as atividades, passei a concordar com LABOV, citado
por SOARES (1986), que em sua tese deixa explicito que as criangas pertencentes
as classes socialmente desfavorecidas dispdem de um vocabulario basico
exatamente igual ao de qualquer outra crianga; dominam dialetos que sédo sistemas
lingiuisticos perfeitamente estruturados; possuem a mesma capacidade para a
aprendizagem conceitual e para o pensamento ldgico; narram, raciocinam e
discutem com mais eficiéncia que as criangas pertencentes as classes favorecidas.
No entanto, podem ser diferentes.

Relatando a minha observagdo de um modo geral, senti que a cada dia os
alunos estavam se interessando mais pela leitura. Mesmo agueles que ndo sao
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alfabetizados, aumentavam o seu interesse em ter contato com os livros infantis.
Portanto, o fato de ndoc serem alfabetizados, néo invalida a tese de entender o
encontro das letras com livros.

Sei que a parte principal para tornar o aluno leitor cabe ao professor, que
devera utilizar praticas que permitam ao alunc construir seu conhecimento sobre
diferentes géneros textuais, ou seja, um leitor competente s6 pode constituir-se
mediante a pratica constante da leitura, por meio da diversidade textual que circula
socialmente.

O professor devera permitir em sala de aula varias leituras, ja que o
significado do texto se constrdéi pela interpretagdo do leitor a partir do seu
conhecimento prévio e do que é apresentado.

Finalizando, Bordini (1985, p. 18) diz que:

“considerando a natureza da literatura, pode-se afirmar que se
0 professor estad comprometido com uma proposta
transformadora de educacgéo, ele encontra no material literario
0 recurso mais favoravel a consecucéo de seus objetivos”.

Por mais dificil que for a realidade em que a escola esteja inserida, a
contribuico do professor em relagio as leituras objetivadas e programadas é
modificar as condi¢des de produgdo do aluno, dando oportunidade para que ele
construa sua histdria de leituras, o que significa colocar desafios & sua
compreensao, sem deixar de lhe proporcionar condices para que esses desafios

sejam assumidos de forma coerente.
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VI. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho apresentou um relato sobre o desenvolvimento de atividades
através da literatura infantil, para construir junto as criancas o gosto pela leitura,
principalmente as provenientes das camadas populares.

Durante o desenvolvimento deste trabalho, ficou claro que a aprendizagem
da leitura é um processo que envolve varios fatores, que vao do tempo disponivel
dos alunos para a interacéo com os livros, até ao incentivo por parte da familia e dos
professores.

Durante as atividades desenvolvidas nas duas escolas de diferentes
realidades, o trabalho foi organizado de tal forma que a leitura € vista como algo
importante para a formacéo do individuo como um todo. Sendo assim, as estratégias

visavam a que as criangas experimentassem a leifura de diferentes maneiras
(silenciosa, individual, compartilhada, feita oraimente pela professora ou colegas, em
grupos, ouvidas num CD) e mostrando que a leitura pode acontecer em diversos
lugares (roda de ieitura, biblioteca de classe, biblioteca da escola). Além disso,
também foi proporcionada as criangas a interagio através de debates, conversas e
ilustragbes das obras. Dessa forma, elas puderam vivenciar a leitura como “algo
vivo", como um movimento, visto que, ao interagir com o outro, o sujeito se
transforma, amplia seus conhecimentos, modificando sua forma de agir e pensar
sobre a realidade.

Outro ponto a ser destacado dentro do processe de formacéo de leitores € o
papel do professor como mediador, visto que também se apresenta como um leitor
por participar do processo, organizando situagoes de leitura e sendo de fundamental
importancia no ensino, pois o gosto por esta atividade as vezes emerge por meio de
didlogo entre ele e o aluno na real valorizagédo um do outro. O professor pode criar
um ambiente motivador para as situagdes de leitura, bastando para isso imaginagao
€ organizacao.

Outro aspecto a destacar € a qualidade e a variedade dos livros escolhidos
que devem apresentar diferentes géneros, uma vez que nao formamos leitores com
apenas um género literario. E necessério apresentar um leque de possibilidades

para que as criangas experimentem diferentes situagbes e construam as suas
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proprias histérias de leitura. Também é de fundamental importancia que a leitura
tenha um valor culturai e que o trabalho com a literatura seja envolvente, para que
as criangas possam vivencia-la como algo prazeroso € importante para a sua
formacao como individuos.

O que podemos concluir deste trabalho é que houve uma mudanga na visao
referente as diferentes realidades escolares, sendo por mim observado que a classe
social parece n&o determinar o gosto pela leitura. Independente da realidade
socioecondmica e cultural, as criangas precisam ser estimuladas a terem contato
com a leitura desde cedo (a escola deve respeitar seus padrées culturais), oferecer
livros, livros as maos, deixa-los ler, apreciar diferentes livros, falar sobre eles,
conviver com eles, pois nao se produz um leitor de um dia para o outro.

Nesse sentido, tanto a formagéo do aluno quanto a dos professores como
leitores estdo sempre em movimento, em constante construgéo e reconstrugéo.

O aluno se interessara pela leitura em sala de aula se esta preencher as
necessidades de sua vida; se criar o desejo de expansa@o sensorial, emocional e
cognitiva, levando-o a querer mais.

Sendo assim, professores juntamente com seus alunos podem, através da
literatura, aprimorar seus conhecimentos e desenvolver o gosto pelas praticas da
leitura. Nenhum professor precisa ser especialista em literatura para ampliar o gosto
pela leitura nas criangas: basta usar a sua coeréncia na organizacido de um
programa e de um ambiente motivadores. Deve ter um projeto de educacgdo de
leitores que se desenvolva de forma constante, sistematica, intencional, ouvindo

seus alunos, desafiando-os para ampliar seu universo cultural.
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V. RECOMENDAGCOES

Segundo J. W. Geraldi (1984), alguns procedimenics merecem ser
enfatizados no processo de promogdo da leitura. Recuperamos aqui tais

procedimentos no sentido de orientar ainda melhor os leitores deste TCC.

O clima de sala de aula

A fim de estimular a participacao do aluno na leitura, o professor devera ter a
responsabilidade de estabelecer, em sala de aula, situagdes abertas e flexiveis que,
alem de possibilitarem a interacdo professor-classe, abrirdo caminhos para a
interacao aluno-texto.

O dialogo do professor com a classe € importante porque vai estabelecer um
caminho de mao-dupla, isto &, a troca de experiéncias, fazendo com que cresgam
juntos no processo.

Quando se fala em situagtes abertas e flexiveis, ndo se quer dizer que as
atividades devam correr de forma aleatéria e improvisada.

O tratamento do material de leitura

Numa atitude coerente com o desejo de formar um leitor critico e criativo,
precisa-se rever a postura do professor no tratamento do material de leitura.

Na inter-relacdo leitor-texto, € 6bvio que o professor seja um conhecedor
privilegiado do texto. isso ndc quer dizer que deva tolher a liberdade do aluno em
fazer a sua prépria leitura, alias, pela sua capacidade, o professor deve valorizar
aquela liberdade, fazendo com que o aluno sinta-se estimulado a ler cada vez mais
e construindo o seu lado critico e criativo.

Além de nao impor sua leitura, deve-se evitar a utilizagao das pré-dirigidas

sob a forma de perguntas-respostas e ou alternativas fechadas.

Sele¢ao do material de leitura

O professor pode selecionar, graduar e diversificar o material de acordo com
as necessidades e interesses dos seus alunos, mas desde que esses cuidados ndo
sejam s6 do professor. O que ele realmente precisa é saber estimular na crianga a



60

livre-escolha daquilo que ela gostaria de ler. Seu papel sera de mediador e

incentivador dessas leituras, mantendo leitores incansaveis e sempre atualizados.

Sugestdes para desenvolver a leitura

Observando o que ocorre na pratica com as criangas que se situam nas
series iniciais, percebe-se que o desenvolvimento da leitura é possivel, pois, ao
entrar na escola, a crianga, independente do dominio da palavra escrita, ja & capaz
de falar sobre as suas experiéncias e sobre 0 mundo que a rodeia.

Para incentivar esta leitura, é necessario transformar a escola e a sala de
aula em ambientes estimuladores das mais variadas situagdes, manifestando
livremente a compreenséo e o questionamento gue fazem a partir das suas leituras.

Assim, as situagbes que estimulam essa “leitura do mundo” dardo ensejo, na
escola, a um trabalho conjunto com outras disciplinas, centrando as atividades nos
temas relacionados ao contexto em que o educando esta inserido. O trabalho
conjunte vai proporcionar o dialogo com o educando de modo gue ele venha a
utilizar diferentes meios de expressio.

Porianto, todas as situagbes de aprendizagem que levem o aluno a fazer
relatos orais, a dramatizar, a utilizar mimicas, danga, misica e desenho, estario
proporcionando a manifestacao dessa “leitura do real”.

O trabalho com a oralidade deve ter continuidade ao longo de todos os ciclos
e proporcionara ac educando outras visdes do mundo, com as quais podera
dialogar, modificando, enriquecendo, questionando a sua propria realidade.

Ao iniciar os alunos na leitura, ndo se deve mostrar um livro Gnico para que
todos leiam, mas sim oferecer-lhes um qu'ue de volumes variados, capazes de
despertar-lhes o interesse. Deixemo-los folhear essa pequena biblioteca para gue
descubram e escolham o que possa interessar, pois dessa forma criardo o habito da
leitura, o gosto pelo livro.

Tais atividades desenvolvem a criatividade, auxiliam na formagéo do habito
de leitura e levam o aluno a se interessar cada vez mais pela leitura em sala de aula.

“Nada se faz por obrigagéo se faz com gosto”. (QUEIROS, 1997, p. 24)
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ANEXO 2 -FOTOS

TEATRO: “O COELHINHO QUE NAO ERA DE PASCOA”
RUTH ROCHA

1. Escola A
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TEATRO: “A MARGARIDA FRIORENTA”

FERNANDA LOPES DE ALMEIDA

Escola A

1.
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