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Resumo

Este trabalho € o resultado de um estudo de caso realizado em um
Cemei enfocando o processo de insercdo e inclusdo de Matheus. Esta
crianga chegou ao Cemei em 2002 com firés anos, por néao conseguir
sustentar o corpo foi colocado no bergario | junto as criangas de quatro meses
a um ano e meio. No inicio do ano de 2003 ele foi transferido para o maternal
Il passando a conviver com criangas da mesma idade, Durante este ano
observei a sua inser¢do e a inclusdo no maternal analisando a relagdo dele
com as outras criangas e com a professora. A analise também ¢ feita na

relagao entre a mée e a professora.

A insercdo é um processo pelo qual todas as criangas passam guando
entram na creche, ou seja quando ampliam o seu convivio para além da
esfera familiar, ou mesmo quando ja esta na creche mas passa pelo processo
de mudanca de turma. A creche e a professora devem estar preparadas para
receber a crianga que chega. Trata-se de um processo porque nao dura
apenas a primeira semana chamada, muitas vezes, de periodo de adaptacéo.
A insercdo s6 estara de fato consolidada quando os trés atores: crianga -
professora - familia estiverem interagindo de forma integrada.

A inclusdo também é um processo cuja relagdo entre crianga com
deficiéncia - professora - familia precisa estar consolidada. Nao € a crianga
com deficiéncia que deve ser preparada para ¢ convivio na creche, mas a
sociedade e a instituicies e que devem estar cada vez mais aptas a recebé-
las.

Matheus no final do ano de 2003 através da convivéncia com criancas
da mesma idade passou a sustentar o corpo e a andar com algum apoio
adquirindo mais rapidez e maior autonomia.

A instituicdo educativa, no nosso caso, a creche, so estara de fato

- comprometida em oferecer uma educagao de qualidade, quando for capaz de

educar todas as criangas, sem discriminagao, respeitando suas diferengas,
dando conta da diversidade, oferecendo respostas adequadas as
caracteristicas e necessidades de cada crianga.
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INTRODUGCAO

As reflexbes que se seguirdo no decorrer deste trabalho s&o resultado
de um estudo de caso realizado no Cemei Maria José de Almeida’
enfocando o processo de insercéo de Matheus, um menino de trés anos. Esta
crianca entrou na creche no final do ano de 2002, pelo fato de n&o andar foi
colocada no bergario | junto a criangas de quatro meses a um ano e meio. No
inicio de 2003, Matheus foi transferido para o maternal 1l. Acompanhei o seu
processo de insergcdo nessa nova turma durante todo o ano de 2003
observando a sua relagdo com meninos e meninas da mesma idade.

Tendo em vista a diversidade humana e acreditando em uma
educacéo que saiba lidar com as diferengas percebo as reais necessidades
de uma educac&o que respeite a crianga em sua totalidade: como um
individuo Unico, que tem qualidades e também limitagbes. A educagdo infantil
ainda ndo esta preparada para atender e incluir as criangas no sentido de
lidar com as limitagGes de forma natural, capaz de valorizar o potencial de
cada crianga e deixar de lado o carater discriminatério e preconceituoso.

Pesquisar sobre a insergdo da crianga pequena na creche possibilita
um olhar atento para o comportamento da crianga, dos pais e da professora e
também perceber como se ddo as interagbes entre as criangas levando em
conta as especificidades sejam de género, sejam em relagéo as diferencas.

O objetivo desta pesquisa é observar, através de um estudo de caso,
como acontece a insercdo e a incluséo em um Cemei. Tanto a inser¢éo
quanto a inclusdo sdo questdes que precisam ser tratadas porque séo de
suma importancia para a qualidade de educagdo as criangas. Aceitar as
diferencas e saber lidar de forma natural com elas € fator essencial para a
formagdo dos professores que devem proporcionar um ambiente rico e

acolhedor a crianga.

' Como se traia de um estudo de caso que enfoca uma crianga especifica seu nome e o nome do Cemei
nio serdo citados. Assim, serd utilizado tanto para a crianga como para o Cemei um nome ficticio para
preservar o anonimato.



A pretensdo deste trabalho também & contribuir na formagéo do
professor de educagéo infantil ao pesquisar sobre um tema 'Insercéo’ que €
pouco estudado em nosso pais, enfatizando tambéem a 'Inclus&o’ e dando
voz a um ator/ crianga.

Para uma melhor compreenséo do trabalho & necessario tratar, nesse
primeiro momento, dois conceitos em torno dos quais esse trabalho se
articula: Insercéo e Inclusao.

A insercéo & um processo pelo qual todas as criangas passam quando
entram na creche, ou seja guando ampliam o seu convivio para além da
esfera familiar, ou mesmo quando ja esta na creche mas passa pelo processo
de mudanca de turma. A creche e a professora devem estar preparadas para
receber a crianga que chega. Trata-se de um processo porque nao dura
apenas a primeira semana chamada, muitas vezes, de periodo de adaptacéo.
A insercido so estara de fato consolidada quando os trés atores: crianga -
professora - familia estiverem interagindo de forma integrada.

A inclus@o também € um processo cuja relagdo entre crianga com
deficiéncia - professora - familia precisa estar consolidada. N&o &€ a crianga
com deficiéncia que deve ser preparada para o convivio na creche, mas a
sociedade e a instituicdes e que devem estar cada vez mais aptas a recebé-
las.

No Brasil sdo recentes os estudos sobre a educagéo infantil. Este
campo vem ganhando espa¢o e reconhecimento ao trabalhar com uma nova
concepgdo de infancia e também ao levar em conta outras estruturas
familiares além da familia nuclear. Os estudos italianos referentes a este tipo
de educacdo vém contribuindo para promovermos em nosso pais, através da
pesquisa e da pratica, uma educacao de melhor qualidade para as criancas
pequenas.

Porém, por se tratar de um estudo ainda recente em nosso pais,
encontrei dificuldade em trabalhar com a questdo da inserg8o da crianga
pequena na creche devido a caréncia de pesquisas sobre este tema. Além da
escassa producdo nacional relacionada a este tema grande parte da
bibliografia que encontrei nos traz uma visdo psicologizante da crianga
considerando-a 'doente’, no nosso caso especifico, por ela ndo comecgar a

andar ao mesmo tempo, com toda a furma.



A sociedade vem passando por grandes mudangas, dentre elas, a
participacdo crescente da mulher na forga de trabalho que evidenciou ainda
mais a necessidade de se repensar sobre a crianga e sua educag8o.

Entretanto,

... freqiientar escolas maternais e também as creches,
ndo parece responder apenas a necessidade de auxiliar as
mées que trabalham, mas também a modificagbes na
maneira de conceber a educagéo ideal da crianga
pequena.(Plaisance apud Rosemberg: 1995;170)

E importante salientar que a educagéo de criangas pequenas néo &
uma antecipagéo das aprendizagens escolares; seus objetivos s&o outros e
seréao expostos ao fongo do trabalho.

A educacdo infantl & direito da crianga e dever do estado, ¢é
destinada s criangas de zero a seis anos e considerada a primeira etapa da
educagio basica.

A crianca pequena & sujeito de direitos, portadora de historia e
construtora de cultura. Também é profundamente marcada pelo meio social e
cultural em que vive, mas também o marca, o que lhe confere a condigéo de
ser humanao unico.

Este trabalho de conclus&o de curso vai de encontro a esta concepgio
de crian¢ca como um ser humano completo, ativo, capaz e Unico que, embora
em processo de desenvolvimento, ndo é apenas um vir a ser adulto.

Ao fazermos uma leitura cuidadosa da Politica Nacional da Educagao
Infantil podemos perceber que ela nos traz um conceito ultrapassado de

infancia.



A educagdo nesta fase visa, de forma integrada:
favorecer o desenvolvimento infantil, nos aspectos fisico,
moftor, emocional, intelectual e social;, promover a ampliagdo
das experiéncias e dos conhecimentos infantis, estimulando o

interesse da crianga peqguena pelo processo de
fransformacdo da natureza e pela dindmica da vida social; e
contribuir para que sua interacdo e convivéncia na sociedade
seja produtiva e marcada pelos valores de solidariedade,
liberdade, cooperagdo e respeito. (Politica Nacional de
Educacgéo Infantil: 1894;17) (grifos meus)

Neste trecho, embora remeta a aspectos importantes para uma
educacéo de qualidade, podemos perceber que a crianga ndo é considerada
ativa, cujo desenvolvimento depende basicamente do estimulo e da
contribuicéo do adulto. Sabemos que isto ndo é verdade, a crianga adora
fazer descobertas, interage com o ambiente e com as pessoas a sua volta,
demonstrando sempre o interesse de aprender e descobrir.

Carvalho e Beraldo (1989) enriquecem nosso estudo ao se remeterem
aos anos 30 em que a relagéo entre criangas néo era valorizada, pois se dava
preferéncia a relagcdo entre mae e filho como sendo fundamental para o
desenvolvimento da crianga. Assim, a relagéo entre as criangas ndo era vista
como importante. Em que uma crianga iria contribuir para o desenvolvimento
de outra?

Com a urbanizacéo crescente e a nuclealizagao familiar reduz-se ainda
mais a oportunidade de convivéncia entre criangas. O mito da crianga
incompetente, incompleta e o mito do futurismo, o vir a ser adulto, levam a
priorizar o adulto como guia, como a principal companhia as criangas por ser
considerado completo, complexo e competente.

Através das relagdes que se estabelecem em nossa sociedade, ainda

nos dias de hoje, entre criangas e adultos podemos perceber uma forma de
dominacéo dos adultos sobre as criangas. E o adulto



...que define os valores fundamentais da educacéo
estruturando a imagem do homem que as criangas se
esforcardo por realizar... Como na ‘situacdo colonial’, uma
segregagdo separa a cafegoria dominante, os adultos, de

fodas as outras categorias. (Queiroz apud Demartini, 2002: 3)

Nestas outras categorias estdo os ditos ‘deficientes’, a mulher, o negro,
o vetho, entre outros.

O primeiro capitulo inicia-se mostrando os procedimentos da pesquisa.
Posteriormente, ele € constituido de reflexdes sobre a insergéo da crianga
peqguena. Ainda, no primeiro capitulo, questiona-se sobre a psicologizag&o na
educacédo infantil que fragmenta e classifica a crianga vendo-a em partes,
categorizando-a; esquecendo que sao sujeitos inteiros.

No segundo capitule faz-se uma discuss@o sobre a insergédo tendo
como parametro o estudo tedrico e a analise da pratica, ou seja, um confronto
entre a teoria e os dados coletados no Cemei onde foi realizada a pesquisa.
Procura-se dar énfase & insercdo na perspectiva da relagdo adulto/adulto
(professora e familia) e adulto/crianga (professora/criancga).

No terceiro capitulo apresentam-se alguns episodios que evidenciam a
rigueza do dia-a-dia na creche: como as criangas se relacionam. Os episodios
centram-se assim, na relagdo crianga/crianga.

No quarto capitulo encerra-se trazendo a tona o termo ’inclusao’, suas

implicagdes e importancia na educagédo infantil.



CAPITULO I- O ESTRANHAMENTO

A vida da crianca € vivida atraves de
infancias construidas para elas, a partir das
compressSes dos adultos sobre a infancia
e sobre o0 que as criangas sdo e devem
ser.

Mayall

Foi durante uma aula de educag&o ndo-escolar que ouvi uma frase,
gue, em um primeiro momento, parecia estranha. A professora dizia que
durante o estagio. £ preciso estranhar o familiar e familiarizar-se com o
estranho. Fui ao estagio sentindo uma grande perturbagdo. Parecia uma
tarefa ardua, mas com o tempo descobri que bastava prestar atengéo aos
fatos questionando-os num dialogo interior.

Procurei uma creche, nas imediacbes da minha residéncia, onde eu
pudesse ter a oportunidade de conhecer um trabalho realizado com criangas
pequenas. Foi entdo que me deparei com algo estranho : Um menino de 3
anos no bercério | . Conversando com a professora e algumas monitoras do
bergario descobri que ele seria ‘transferido’ para o maternal Il. Fiquei
interessada em acompanhar esta crianga surgindo, assim, © desejo de
desenvolver um trabalho sobre o assunto.

Quando Matheus entrou na creche ele foi tachado como ‘anormal’
porque ele tinha trés anos e ndo andava. O fato de néo andar era visivel tanto
que ele foi colocado no bergério junto a criangas de até um ano e meio.

O meu estranhamento foi ver uma crianga de trés anos no bergario
enquanto as outras criangas de trés anos que andam, as ditas 'normais’, séo
colocadas no maternal Il. Observo que a exclusdo ainda esta muito presente
na educacgéo infantil, ndo se tem lugar para uma crianga ‘deficiente’,
‘anormal’. Gentilli(2001) nos traz uma importante contribuigdo sobre a
questdo da 'normalidade’ e 'anormalidade’ que sera retomada no capitulo VI.



Assim, o interesse pelo estudo sobre a inser¢cdo aconteceu quando
realizei esse estagio para a disciplina de Estagio Supervisionado 1l e,
também, pelo contato com a bibliografia italiana traduzida em portugués®
através da disciplina de Educagdo N&o Escolar, ambas ministradas pela
Professora Ana Lucia Goulart de Faria.

O estégio foi realizado em 2002 no Cemei Maria José de Almeida, na
sala do bercério | (Bl) que, segundo a proposta pedagégica do Cemei,
deveria atender criangas de 4 meses a um ano e meio. No entanto, entre as
criangas com esta faixa etaria havia um menino de 3 anos. Questionei o fato
dele estar no Bl e uma monitora disse que ele estava ali porque néc andava e
que daria muito trabalho para a professora do maternal. O fato de nao andar
impedia Matheus do contato e troca com criangas de sua idade.

O Matheus comecou a freqlentar a creche em novembro de 2002.
Segundo a professora de educagdo especial da creche ele foi para o bergario
porque mal conseguia segurar a cabega e ndo parava sentado. Em 2003 ele
foi transferido para o Maternal 1l.

A partir desse momento continuei a freglientar o Cemei nao mais como
estagiaria, mas como pesquisadora, com o objetivo de observar a insergéo de
Matheus no maternal 1. Para tanto, com a finalidade de dirigir o meu olhar
necessario para a realizag@o dessa pesquisa, fiz um roteiro de observacéo.’

Dei inicio as visitas para esta pesquisa no ano de 2003. A diretora,
professora, monitoras e as criangas do maternal Il me receberam muito bem.
As observagdes na creche aconteciam uma vez por semana, com duragao
média de quatro horas, em diferentes momentos procurando sempre observar
a entrada e a saida das criangas. Como se trata de um estudo de caso sobre
uma crianca especifica ndo foram usados os recursos de filmagem e
fotografia. Foram feitas observagdes, anotagbes no cadernc de campo,
entrevista e participacdo na reunido de pais.

O processo de insergdo para o maternal que possui 35 criangas, uma
professora e frés monitoras, comegou gradualmente no final do ano de 2002
quando Matheus ainda estava no Bl. Ele ia para o maternal acompanhado de
uma monitora do bergario para conhecer aos poucos a nova professora e a

% Vide anexo I
} Vide anexo I1



sala. No inicio ele se recusava a ir, pois implicava em mudanca de ambiente
e convivio com pessoas estranhas. Assim, isolava-se e refraia-se perante as
situacdes novas, mas com o passar do tempo e depois de varias idas ao
maternal, estes comportamentos foram desaparecendo.

A gradualidade, segundo Mantovani e Terzi (1298), € que contara no
processo de inser¢cdo de Matheus no maternal Il. Ele € uma crianga de trés,
anos cujo relacionamento com a mée ja esta consolidado. A mudanga de sala
deve ser gradual para que ele consiga, aos poucos, familiarizar-se com ©
novo ambiente e com todos que nele convivem.

Matheus se entusiasmava com tantas novidades: usar a tesoura, fazer
colagens, pintar. Atividades que ele, até entdo, ndo tinha tido acesso e que
ainda precisava se familiarizar.

A insercdo € um momento de grande mudancga que reguer preparc do
profissional para que saiba trabalhar de forma a facilitar esse processo.

Concordo com Vitdéria e Rossetti-Ferreira(1993) quando elas apontam
que muitos problemas enfrentados nos relacionamentos cotidianos da creche
decorrem de um descuido frente a trés situacdes que s&o de grande mudanga
para a crianga: a primeira, e a mais dificil € guando ela comega a freqUentar a
creche; a segunda € quando ocorrem mudangas de turma, remanegjamento
entre os grupos de criangas efou mudanga do adulto responsavel e; por
tltimo, surge no momento de desligamento da creche.

Na primeira situacdo que aponta o inicio, o primeire contato com a
creche, foi possivel saber como Matheus vivenciou este inicio atraves de
uma entrevista' com sua mae que disse néo ter ficado na creche e que o
filho chorou na primeira semana. Ja a segunda situag@o estara, neste
trabalho, sendo mais contemplada por fratar justamente da insergéo de
Matheus no maternal.

Porém, analisando 0os meus dados coletados na rede de Campinas
observo que eles, em muitos momentos, ndo vdo de encontro com oS
estudos realizados por Rossetti-Ferreira e Vitéria(op. cit.). A crianga € vista
apenas como dependente, as autoras ora consideram que a crianga € um ser

incompleto ora ndo. Elas ndo citam o local da pesquisa que fizeram, ou seja,

4 Vide anexo 111



em qual creche elas fazem seus estudos. Talvez seja na creche da
Universidade e néio em uma creche de rede publica’.

A rofina e os ambientes preparados para o maternal
expbem a crian¢a a muitas situagbes novas, as quais vao
exigir dela mais iniciativas. No brincar o aduito vai favorecer a
interacdo entre as criangas g a criatividade delas na utilizagdo

dos ambientes e dos materiais. Conduta diferente daquela
presente no bergario, onde ¢ muito mais o adulto que
apresenta idéias e propSe maneiras de brincar com o bebé.

{Rossetti-ferreira e Vitoria ; 1993.62)(grifos meus)

Podemos perceber neste trecho uma visao psicologizante da crianca
olhando-a como incompleta e dependente, neste aspecto, 0 adulto, como ja
foi mencionado na introdug&o, estabelece com a crianga uma relagéo de
dominagéo, é ele quem vai favorecer a interagdo e a criatividade; e ele quem
apresenta idéias e propde maneiras de brincar. Meus dados, assim como
também em outras pesquisas com outro repertdrio tedrico (Musatti, Verba e
Isabert; Carvalho e Beraldo) por exemplo tém comprovado que a crianga
como todo ser humano em qualquer idade e capaz, ativa, criativa, brinca e
interage com outras criangas e outros adultos.

Bondioli{2003) acrescenta gque algumas praticas educativas aceitam
modelos de desenvolvimento da realidade infantii que dao demasiada
importancia a dimensdo biologica, esquecendo de olhar a crianga como um

sujeito social.

> As pesquisadoras ndo especificam o local onde foi realizada a pesquisa. E necessdrio deixar claro este
dado para nfio deixar duvidas, acredito que se trale da creche da Universidadc onde trabalham.
Devemos levar em consideragdo a diferenga entre a creche de uma Universidade ¢ uina creche da rede
publica tanto em relagdo A populagio atendida (nas creches da Universidade os pais estdo empregados)
como também em relagiio aos recursos disponiveis. Nio pretendo comparar as duas institui¢des, apenas
quero deixar claro que existem diferengas ¢ clas precisam ser explicitadas para uma compreensdo
melhor dos resultados da pesquisa.



I

A idéia de que exisfe uma 'cultura da crianga
pressupde, ao contrario, que a evolucdo infantil ndo é um
fenémeno exclusivamente natural, que o crescimento é
condicionado pelas circunstancias, que formas de pedagogia
fatente - inscritas nas imagens e nas praticas de quem
frabalha com criangas - incidem fortemente nos modos de

desenvolvimento. (Ongari e Molina; 2003: 9)

A psicologia do desenvolvimento ndo vé a crianga por inteiro, mas
acaba por separa-la em comportamentos e habilidades que posteriormente
s8o reunidos em uma articulagéo tedrica que ndo consegue resgatar a
questéo social. Esquece que a crianga é integrante de uma classe social que
interage produzindo historia, modificando-a e sendo medificada por ela
porgue é um sujeito situado histérica, social e culturalmente.

Quinteiro (2002) apresenta uma investigacao realizada por Copit e
Patto trazendo uma importante reflexdo ao concluir que na pesquisa
psicologica ndo se estuda a infancia em si, mas aborda o desenvolvimento
da crianga. A crianga € vista como 'ser a-histérico’, ndo levam em conta que

ela constitui e € constituida pelas relagbes sociais.

A crianga coisificada, partida, descontextualizada,
gerada pela psicologia em nome de uma pretensa
neutralidade cientifica, € um objeto facil de manipulagéo, em
nome de interesses econdmicos dos grupos que detém o
poder. (Copit e Patto apud Quinteiro; 2002: 34)

Dahlberg, Moss e Pence (2003) trazem uma importante contribui¢éo no
estudo sobre o projeto da modernidade que possui uma visdo do mundo
como conhecivel e ordenado e uma visdo do individuo como um sujeito
estavel, autdnomo e centralizado. Assim, a natureza humana é considerada
inerente e pré-ordenada existindo independente do contexto e dos

relacionamentos. Para o projeto da modernidade,

10



Ser totalmente realizado é ser maduro e adulto,
independente e auténomo, livre e auto suficiente, e, acima de
tudo, racional, um individuo cujas outras qualidades servem
todas a razdo. Quanto mais 0s individuos se aproximam da
razdo, mais se aproximam de si mesmos, da sua natureza ou

da esséncia verdadeira. (Dahiberg, Moss e Pence; 2003: 34)

Uma crenca na abordagem da modernidade € que através da
aplicacdo do método cientifico seria possivel estabelecer verdades, de valor
neutro, sobre um mundo supostamente objetivo, real.

A psicologia do desenvolvimento, conforme Jobim e Souza(1996), visa
observar e medir as mudangas apresentadas pelos individuos ac longo de
sua vida. Ela vai avangando suas descobertas especificas, suas inovagdes
metodoldgicas passando a idéia de que o seu processo de construgéc &
independente de questdes politicas e ideologicas. Quer garantir sua
neutralidade ética ao se utilizar da aplicagdo rigorosa de métodos de
experimentacio porém desconsidera o fator social, ou seja, o seu objetivo é
explicar os fatos do desenvolvimento humano em decorréncia de fatos
naturais. A psicologia como ¢ projeto da modernidade busca objetividade e
neutralidade.

Esta autora ainda nos acrescenta que a psicologia segmenta,
classifica, ordena e coordena as fases do nosso crescimento definindo o que
€ e 0 que ndo é crescimento. Onde estd a neutralidade?

A psicologia traz uma concepgdo de infancia que marca
profundamente a compreensao do que é ser crianga definindo padrées de
normalidade e deficiéncia. Como uma crianga de trés anos que ndo anda
seria vista pela psicologia do desenvolvimento? Seria classificada como
deficiente, ou c¢om atraso de desenvolvimento? A psicologia do
desenvolvimento pensa a crianga, segundo uma dada cronologia, na
perspectiva de um organismo em formagé@o que se desenvolve por etapas e
gue, além disso, fragmenta a crianga em &reas ou setores de
desenvolvimento, que sado: cognitivo, afetivo, social, motor, lingtistico, entre

outros.
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Como Jobim e Souza (op. Cit.), Dahlberg, Moss e Pence (op. Cit.)
remetem também sobre a questdo da normalizagéo que sera melhor

trabalhada no capitulo [V.

A crianca forna-se um objeto de normalizacdo, através
da pedagogia centrada na crianga que se desenvolveu a
partir da psicologia do desenvolvimento, com avaliagdes
desenvolvimentais que atuam como uma tecnologia da
normalizagdo, determinando como as criangas devem ser.
Nesses processos, o poder enira na criagdo de um tipo de
hierarquia entre as criancas dependendo de elas terem ou
ndo atingido um determinado estagio, e atingir a norma e
evitar ou corrigir desvios da norma fomam conta da pratica
pedagogica. Essas préticas classificatdrias podem ser vistas
como uma forma de manipulacdo afravés da qual a crianga
recebe tanfo uma identidade social como pessoal (Dahlberg,
Moss e Pence; 2003: 55)

Assim, a psicologia do desenvolvimento apresenta um modelo geral,
com a intencionalidade de ser neutro, que descreve o desenvolvimento como
unitario, independente da cultura, da classe, do género ou da histéria,
significa que a diferenca sé pode ser reconhecida em termos de aberragbes
e desvios.

Enfim, ao pensar a crianga nessas condigbes faz com que nossa
relagdo com ela seja marcada por uma concep¢do adultocéntrica, ndo
tomando possivel um dialogo com ela, o que €& imprescindivel para

entendermos a sua posigdo enguanto sujeito social.
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CAPITULO II - A INSERCAO DE MATHEUS NA NOVA TURMA

A insercdo € um processo nunca
acabado de crescimento, transformacéo
e mutuo conhecimento.

Mantovani, Saitta e Bove

Matheus no bergéario

Matheus chegou na creche no final de 2002. Ele ndo anda porque teve,
segundo as monitoras do Cemei, falta de oxigénio no cérebro ao nascer, mas
que pode, segundo os medicos, voitar a andar. Com ajuda da creche, a méae
de Matheus consegue marcar consultas com fisioterapeutas. O primeiro era
longe, a mée levou-o algumas vezes, mas depois ndo foi mais € o outro,
mais perto da casa onde moram, perdeu a vaga por falta.

No bergéario Matheus estava convivendo com criancas de 4 meses a 1
ano e meio. Enquanto algumas dessas criangas comegavam a pronunciar as
primeiras palavras, Matheus, uma crianca de 3 anos, ja construia frases com
muita facilidade. Matheus nao falava muito com as criang¢as; geralmente a
fala era dirigida a0 adulto.

Com as criangas que eram menores, ele dava preferéncia a outros
tipos de comunicacéo: o olhar, o sorriso, © choro, movimentos e gestos.
Matheus engatinhava como as outras criangas, era colocado na cadeirinha de
bebé e freqlentemente chorava quando queria o auxilio de um adulto.

Nas brincadeiras com os bebés em alguns momentos, era imitado; em
frente ao espelho Matheus fazia caretas, sorria, fazia a expressio de tristeza
enquanto as outras criangas tentavam imitar. Quande Matheus e outra

crianga brigavam por brinquedos ele tinha que ceder:

C m—— L,
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Da pra ele Matheus! Ele
peguenininho.(monitora)

Matheus quando via os brinquedos da area externa {(irepa-trepa,
balanco, casinha do tarzan) sempre apontava e dizia que queria conhecer,
mas as criancas do bergario ndo tinham contato com estes brinquedos.

Ao ser colocado no bergario Matheus foi rotulado como aquele incapaz
de andar e acompanhar as criangas da mesma idade; é como se afirmasse:
este ndo vai longe! E assim, ao invés de sair do conformismo mantém-se um
estado de apatia perante uma situacdo que nos muitas vezes ndo sabemos
lidar porque ndo estamos acostumados a ver a diferenga como diversidade,

riqgueza e sim como inferioridade e com desprezo.
Insergao de Matheus no maternal

A educagdo infantil integra as fungbes de cuidar e educar ndo
objetivando substituir a familia mas exercendo um papel complementar. Para
tanto, & essencial que o profissional que atua na area tenha uma formacéo
que o capacite para desempenhar a sua fungdo. A formag¢éo do educador se
faz necessaria para que este estabeleca relagdes estaveis com as criancas e
as familias. O profissional, segundo Kramer {1987}, precisa ser norteado por
uma vis&o real da diversidade presente na creche. Essa diversidade, de um
lado, nos coloca o desafio de buscar as alternativas necessarias para
entender e atender as criangas, compreendendo-as a partir das suas
experiéncias e condigbes concretas de vida.

Mantovani e Perani (1999) ainda nos acrescentam que o trabalho do
educador esta sempre centrado no relacionamento com as criangas € com 0s
pais mais do que nos conteudos, necessitando, assim, que o0s profissionais
tenham uma formacgéo continua porque é sobre estes relacionamentos que se
constitui em grande parte o profissionalismo do educador.

O modo como a professora do maternal foi modificando seu olhar
sobre Matheus ac se aproximar e familiarizar mais com as limitagfes dele,
influenciou e vem influenciando na sua maneira de trabalhar, superando

aigumas de suas proprias dificuldades enquanto professora. Isto vem
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acontecendo através das tentativas de melhor lidar com as novas situagbes
gue a vinda de Matheus propiciou. Do mesmo modo, a mée esta percebendo

0 quanto esta sendo importante para Matheus esta nova experiéncia.

E, eu preciso for¢é-lo a andar mais em casa.
E que eu deixo mais ele na cama ele fica I3
guietinho. Eu nunca tentei tirar as fraldas dele.

(entrevista com a méae, outubro de 2003)

Analisando o primeiro item das regras para 0 maternal Il de 2003° do
Cemei pesquisado que s8o fixadas no caderno de recades de todas as
criangas encontramos uma vis&o ultrapassada de crianga.

Para as criangcas novas a adaptagdo é obrigatéria. 1"
semana das 7h as 12h, 2° semana até as 14h, 3" semana até
as 15h30min, 4" semana até as 17h. Apdés o término da

adaptacdo de acorde com as pnecessidades dos pais,

respeitando o horario estabelecido.(grifos meus)

Em relagéo a conceitos, é utilizado o termo 'adaptagéo’ gue transmite
uma visao de que € a crianca gue precisa se adaptar quando, na realidade,
deveria ser o contrario. Ao utilizarmos o termo insergéo afirmamos que € a
creche, as professoras e 0s pais que devem se adaptar, ou seja, através de
um trabalho conjunto devem visar as necessidades de cada crianga para
facilitar a sua insergdo. Podemos incluir também a questéo do espago fisico
que deve ser adaptado para receber a crianga.

Nessas regras, ao determinarem um cronograma especifico e horérios
pré-determinados n&o estdo respeitando o ritmo de cada crianga. Mostram-se

mais preocupados com as necessidades dos pais do que das criangas.

® Vide anexo IV
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Tenho constatado através desta pesquisa que para se realizar um
estudo da inser¢do de criangas pequenas na creche é necessdrio dar
atengdo simultaneamente tanto para o comportamento da crianga quanto
para o do adulto.

Segundo Mantovani e Terzi (1998) s@o recenies as pesquisas que
trazem esta consciéncia que observa nas relagdes e interagbes entre
criancas e adultos o comportamento de ambos, vendo-os de forma conjunta,
como raiz do desenvolvimento da crianga.

Os dados desta pesquisa v&o de encontro com os estudos de Bove
(2000) quando se refere a inser¢ao como um processo que requer Uum maior
entrosamento entre a crianga, a professora e a familia e isto se da a partir do
primeiro contato da familia com a creche e se estende durante todo o periodo
em que a crianga freqlienta esta instituicdo. A creche deve proporcionar para
a familia e para a crianga um ambiente acolhedor mesmo porque a insergéo €
um dos momentos mais envolventes do ponto de vista emocional.

A hora da entrada e a hora da saida deveriam ser 0 momento de
encontro dos trés atores - crianga, professora e a familia. Mas no dia-a-dia do
Cemei ndo & isso o0 gque acontece, principalmente em relacido as criangas
maiores; a familia ndo entra na creche, deixa as criangas no portdo e quem
as conduz para dentro & sempre um guarda ou um porteiro; na saida
acontece 0 mesmo, barrando um contato direto e imprescindivel entre pais e
professoras.

O principal indicador de acolhimento que os pais podem receber é o
fato de serem convidados a ficar o maior tempo possivel na creche. A medida
que 0s pais e a professora vao familiarizando-se entre si, também vaoc criando
vinculos, e a crianga s€ beneficiara desses vinculos cada vez mais esireitos
entre professoras e pais. Assim, 0s pais podem observar o comportamento de
seu filho em um contexto social diferente do familiar. Cabe a professora
facilitar estas observagdes.

As estratégias educacionais usadas na ltalia para facilitar esta
aproximac@o da familia com a creche poderiam também facilitar a insergéo

nas creches brasileiras. As creches italianas promovem
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... encontro de pais e professores; visitas as famifias
antes do ingresso da crianga na creche; reunides antes;
durante e, depois do processo de transicdo; vérias formas de
documentacéo, discussées em pequenos e grandes grupos e
comunicacbes diarias enfre pais e professores. (Bove;
2000:137)

Segundo Bove (op. cit.) ndo se discute mais se & apropriada ou n&o
uma separagdo gradativa mediada por um adulto. Atualmente existe a
preocupacdo em como torna-la mais facil. Anteriormente preocupavam-se
mais com a experiéncia de separacdo pela qual a crianga passava ao
ingressar na creche, adotando a teoria do apego. Nao basta proporcionar a
crianga um ambiente seguro para facilitar a separagcdo da mae, deve-se
focalizar os relacionamentos no contexto da creche que envolvem outras
criangas e adultos. Foi a partir das importantes contribuicies trazidas pelos
tedricos do construtivismo social gue surgiram novas maneiras de pensar a

insercéo.

Recentemente, surgiy uma nova inferpretagdo do
envolvimenfo dos pais como uma necessidade profissional
dos professores, 0 que inclui a interpretagdo da insergdo
como um periodo que ndo deve ser precipitado, como um
fempo para escutar, observar e descobrir. A insergdo pode
ser um momento em que todos os envolvides valorizem o
prazer de estar conhecendo-se mutuamente. (Bove; 2000:
140)

O acompanhamento da familia € importante para facilitar o processo
de insercao do filho na creche. A presenca da mae de Matheus nesta 'nova'
insercdo foi importante para a interacio dele com a professora e com as
outras criangas, mas poderia ter sido melhor. O contato entre a mée e a
professora n&o era freqlente porque ndo era todos os dias que a méae
entrava na creche. Mas pude perceber através das conversas que elas

mantinham depois das reunides de pais e também em outros momentos que
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presenciei, que sempre conversavam sobre as preferéncias de Matheus,
fisioterapia, as mudangas, dlvidas, o que gerava um ar de cumplicidade e
co-responsabilidade.

Tenho acompanhado a insergdo de Matheus no maternal I,
participando inclusive das reunibes de pais que € um dos poucos momenios
que tenho contato com a méae dele. Nds nos conhecemos no ano de 2002,
quando Matheus estava no Bl. A mde ¢é assidua em relagéo as reunides de
pais e demonstra estar sempre disponivel para conversar. Percebo, através
das nossas conversas que ela reagiu positivamente frente a insercéo de
Matheus na nova turma.

Ao entrevistar a mée encontrei dificuldade porque ela sempre dava
respostas curtas. Nesse dia a professora também participou da nossa

conversa.

Ele estd aprendendo a se vestir sozinho
como os coleqguinhas do maternal e ndo estd mais
tomando leite na mamadeira. Depois que ele veio
para a creche ele melhorou bastante.(entrevista

com a méae, outubro de 2003)

Ela se mostrou confiante em relag&o ao trabalho da creche pelo fato de
ja conhecer o ambiente, o funcionamento e alguns adulios e criangas que
nela convivem. Assim, para a mae do Matheus, essa adaptacao ndo se faz
tao complexa.

Do mesmo modo, para Matheus, a permanéncia na creche & algo
familiar, porém a mudanga de turma e de professora € uma experiéncia
diferente que requer um novo processo de insergéo.

A creche oferece as criangas novas oportunidades sociais e diferentes
daquelas vivenciadas na familia devido a um numero elevado de coetineos e

de adultos que ndo fazem parte do ambito doméstico.
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Isso implica um confronto precoce com o outro fora dos
limites da casa e um esforgo de adaptacdo as regras que
governam a coletividade infantil (Bondioli; 2003: 61)

Percebo que a inser¢cdo de Matheus na nova turma, para ele, foi de
maneira tranquila. Nos primeiros dias ele se isolava e pedia atencdo da
professora e monitoras a todo momento; além da educagé&o e do cuidado ele
precisava de uma aten¢éo extra em relagéo ao cuidado nas trocas de fralda
ou roupa, na alimentacao e na locomogéo.

Matheus esta cada vez mais autdnomo mas, a dificuldade de se
trabalhar com ele n&o foi superada pela professora. Na verdade, s&o a
professora e as monitoras que mais precisam se adaptar a nova situacao que
a vinda dele proporcionou. Nao andar para ele € normal, mas para a

professora € algo que ela ainda néo sabe lidar.

EU ndo sei como agir. (Professora)

A professora esta atualmente fazendo Pedagogia. Ela sempre comenta
sobre a dificuidade que sente em nao saber frabalhar com o Matheus. Sua
angUstia é visivel e também & a realidade de muitas outras professoras. A
falta de uma formacéao adequada dificulta o trabalho a medida que n&o ocorre
uma verdadeira interacac entre a professora/crianca e a professora/familia,
tao importante para uma boa inser¢éo. Segundo Mantovani e Terzi, este € um
momento delicado de abertura e de passagem, portanto a professora tem que
estar preparada.

A professora e as monitoras estdo se adaptando bem as novas
necessidades criadas no dia-a-dia da creche, mas ainda falta uma formacéo
adequada . E preciso também viabilizar o acesso aos diversos ambientes da
creche afraves de rampas, corrimdo na altura das criangas, banheiros
apropriados, que facilitem o convivio e 0 acesso a todos os ambientes.
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Matheus no maternal: as mudangas

Matheus vem superando suas dificuldades fisicas e tornando-se mais
auténomo. No final do ano de 2003 ele ja ndo usa mais fralda , come sozinho,
mas ainda precisa de ajuda em alguns momentos para se locomover e, em
muitos momentos este pedido de ajuda é feito a outra crianga, néo so a
professora.

Durante todo o periodo que venho acompanhando-o no maternal que,
até o final do ano de 2003, tinha 35 alunos, trés monitoras e uma professora,
percebo que ele esta com mais firmeza nas pernas, talvez pelo fato de estar
junto a outras criangas que brincam em pé e correm fazendo com que ele

sinta a necessidade de andar.

Talvez em casa ele ndo fosse
estimulado para andar. (Professora)

As diferengas, sejam elas de carater cultural, étnico ou mesmo uma
questdo fisica séo relevantes e merecem atencdo. A partir do momento em
gue se consegue distinguir a complexidade dos tipos de criangas e de
infancia, & possivel compreender suas necessidades particulares e superar
nossos proprios preconceitos. \Referente a questdo da diversidade étnica,
existe uma grande quantidade de criancas negras e mulatas no Cemei,
inclusive Matheus que € mulato. Ha uma grande aceitag@o, ndo presenciei
momentos de discriminagdo racial, pelo contrario, uma monitora trazia
sempre livios de literatura infantil com personagens negros, indios, entre
outros; e sempre dizia que procurava abordar esse assunto com as criangas.

Da mesma maneira, Dermartini (2002) [eva em conta os diferentes

tipos de criancga e de infancia.
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A nossa experiéncia na area das ciéncias sociais, da
sociologia, mostra- nos que é preciso levar em confa 0s
diferentes tipos de crianca e de infancia. E impossivel tratar
dos relatos de criangas pensando que fodos eles sdo da
mesma natureza. A questdo desta heterogeneidade dos tipos
de crianga, do tipo de infancia vivenciado, é uma questdo que

o pesquisador sempre deve colocar. (Demartini; 2002: 5)

No maternal Matheus senie necessidade de andar e observando as
brincadeiras & possivel perceber o esforgo para acompanhar as outras
criangas; anda segurando nos moveis, com a ajuda dos coleguinhas e dos
adultos. E através desta interacdo que ele encontrou o principal estimuio
para tentar andar. Ele esta mais comunicativo e interagindo cada vez mais
com as outras criangas. No final do ano ele ndo estava usando fraldas porque
passou a ter controle dos esfincteres.

Matheus comegou a comunicar-se principalmente através da fala com
0s adultos e também com as criangas; a fala se tornou mais presente nas
brincadeiras. No maternal Matheus se propés a andar porque gqueria
conhecer 0 ambiente externo da creche, brincar nos balangos e na terra. Ao
tentar acompanhar 0s colegas ele vem conseguindo, com o passar do tempo,
sustentar o corpo em pé com o auxilio de alguém ou dos mdveis. A sua
locomocdo estd cada vez mais répida. O auxilio das outras criangas e
algumas vezes dos adultos era mais requisitado no inicio, mas com o tempo
eram as criangas que se dispunham a ajudar e algumas até brigavam para

dar a mao para o Matheus.
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CAPITULO 1III - 0O CcONVIVIO DAS DIFERENCAS,
MATHEUS E SEUS NOVOS AMIGUINHOS E AMIGUINHAS

De que valeria a obstinagdo do saber se
ele assegurasse apenas a aquisicdo dos
conhecimentos e ndo de cerfa maneira, e
tanfo quanfo possivel o descaminho
daguele que conhece? Existem momentos
na vida onde a questdo de saber se se
pode pensar diferenfemente do que se
pensa, e perceber diferenfemente do que
se vé, ¢& indispensavel para continuar a

othar ou a refletir.
Foucault

Com a ida definitiva para o maternal ll, houve uma grande mudanca no
comportamento de Matheus. Inicialmente ele se isolava porque n&o
conseguia acompanhar as outras criangas nas diversas atividades, mas isto
vem se modificando e sendo superado aos poucos com a ajuda da professora
e das outras criangas.

Matheus desde o bercario mostrou-se bastante comunicativo
estabelecendo rapidamente um bom relacionamento com todas as criangas
do maternal 1l, porém com a professora & as monitoras manifesta o desejo de

uma atengado maior chamando-as a todo momento.

Ele parece ser muito mimado, ele quer
que a gente faca tudo para ele . Ele
consegue tirar o sapato mas se pede para

ele tirar, ele comeca a chorar. (monitora)

A creche neste momento delicado em que a crianga vai ser transferida

do bergario para o maternal precisa oferecer & crianga um ambiente
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preparado para a exploracdo, a descoberta, ou seja, adequado para as
criangas brincarem.

No inicio era comum ser atropelado pelas criangas, mas com o passar
do tempo as proprias criangas se deram conta de que precisavam tomar
cuidado para ndo machucar o Matheus. A turma tornou-se mais solidaria em
relacdo as dificuldades dele. As criangas ddo a mao para Matheus e o
ajudam a locomover-se; € muito comum a disputa entre as criangas para ver
guem € que vai dar a m&o para ele . Com esforgo Matheus esta conseguindo
enfrentar novos desafios que vao surgindo na convivéncia com criangas de
sua idade.

O processo de inser¢do ndo se resume aos primeiros dias e sé se
completa quando a professora, a crianga e a familia estiverem interagindo de
forma integrada. A creche proporciona o encontro repetido de vérias criangas

da mesma idade e também encentros com criangas de idades diferentes.

Tem-se a hipdtese, jamais provada, mais amplamente
aceifa, de que a qualidade de vida nesses primeiros anos e
as experiéncias que a crianga faz nesse periodo deixam uma
marca permanente na estruturacdo dos seus processos

cognitivos e afetivos(Musatti; 1998: 190)

Pesquisas italianas relatadas por Musatti (1998) demonstram que as
trocas entre as criangas existem, que elas se integram no processo de
estruturacéo e aquisi¢do dos conhecimentos, que se inserem na dinamica do
desenvolvimento da identidade e da afetividade das criangas. De acordo com
0s meus dados observo que a intera¢do com as criancas da mesma idade foi
essencial para a inser¢do e mesmo para a superagéo de algumas barreiras,
entre elas: maior iniciativa de n&o engatinhar, mas sim de apoiar-se em
moveis ou com auxilio de criangas ou adultos; comer sozinho; o uso do
banheiro; entre outras.

O convivio de Matheus com criancas da mesma idade foi fundamental
para ampliar seus conhecimentos através da linguagem, o que ndo acontecia
quando estava com as criangas do bergario; da exploragéo do ambiente,

principalmente o externo que € pouco visitado pelas criangas menores e
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desenvolver novas atividades que ele ndo tinha acesso guando estava no
bercario, como 0 manuseio da tesoura, revistas, etc.

Durante o estagio observei que ele sente dificuldade no manuseio
destes objetos, mas tambeém, se Ihe € oferecido, tem vontade de aprender.
Em 2002, quando ainda estava no bercaric em uma de suas visitas ao
maternal, Matheus participou de uma atividade com tesoura. As criancas
estavam recortando figurinhas de revistas, Matheus n&o sabia segurar a
tesoura, a professora colocou-a em sua mao, mas ele ndo sabia manusea-la;
mascava o papel porque nao tinha firmeza. Com a ajuda da professora ele
conseguiu dar o primeiro corte.

Mas depois que ele foi definitivamente para o maternal sé presenciei
afividades de recorte e desenho junto a outras atividades, ou seja, havia o
canto do desenho, do recorte, da massinha, do brinquedo. Por ser realizada
junto a outras atividades e como ainda tinha dificuldade em utilizar a tesoura
e 0 lapis, Matheus sempre ficava no canto da massinha ou no brinquedo.

Segundo a professora,

Ele ndo se interessa muito por
arividades de desenho e tesoura, eu ndo

forg¢o.(professora)

Com a ida ao maternal, Matheus deparou-se com um ambiente muito
diferente do habitual. Da mesma forma ocorreu quando ele entrou na creche
defrontando-se com um ambiente diferente daquele da familia. Essa nova
insercéo possibilitou a interacdo com coetdneocs em um ambiente mais
diversificado.

E verificavel nos primeiros dias um certo desconforto e mal estar por
parte de Matheus devido a infroducdo em um ambiente desconhecido. Ele se
expressava através de solicitagbes de conforio e contato com os adultos ou

pelo estado de isolamento principalmente em relacéo as criangas.
Esses aspectos tendem pouco a pouco a ser

substituidos por um comportamento mais ativo, fambém
individual, e pelo progressivo referir-se ao adulto mais como
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mediador de conhecimento sobre a vida da creche do que
como aquele que consola. (idem; 1998: 192)

Esses comportamentos ndo predominaram; a sociabilidade entre as
criangas cresceu com o tempo e se desenvolveu lentamente em diregdo a
uma maior participagdo nas brincadeiras e nas atividades. Percebo um forte
interesse pela presenga nas atividades com outras criangas, e também em
relagao a vontade e capacidade de interagir com estas, ou seja, com o passar
do tempo Matheus foi adquirindo mais autonomia, n&o sentindo tanta
necessidade do consolo do adulto e encontrando na relagéo com as outras

criangas um vinculo forte de interagdo e desenvolvimento.

... dizem que a insergdo das criangas na ecologia da
creche, para além da expressdo do desconforto, apresenta-se
como um processo lento e complexo durante o qual se
modifica ndo o interesse por oulras criangas, presentes desde
0 inicio, mas o relacionamento entre a alividade geral da
crianga naquele contexto e a expressdo da sua sociabilidade,
tanfo com os parceiros adultos quanfo com criancas. (ibidem;
1998: 192)

A partir do segundo ano de vida, conforme Musatti {op. Cit.),
geralmente ocorre uma fundamental reestruturag@o dos processos cognitivos:
0 caminhar autdnomo € o uso da linguagem. Matheus mesmo nao andando
utiliza diversos mecanismos para acompanhar as oufras criangas; um deles
serd mencionado no episddio da cadeira, Assim, ele sente ainda mais a
necessidade de locomover-se, engatinhando, segurando nos moveis, pedindo
ajuda as outras criangas. Nota-se um grande esfor¢o para se integrar no
grupo de criangas, mas também percebe-se que existe uma grande abertura
por parte do grupo de criangas que o aceitam.

' Segundo a professora, no inicto sua relagdo com as criangas era de
ser mimado e cuidado por elas; eram raras as brigas entre Matheus e as
outras criangas. Isto se dava porque estas notavam que os adultos tinham um

. cuidado extra com o Matheus. Percebiam também, mas de forma néo

25



preconceituosa, que ele era diferente e talvez por isso, como uma forma de
aceitagao, imitavam os adultos em relagio ao cuidado com o colega. Porém,
a relagao de Matheus dom as criangas que entraram no meio do ano & bem
diferente. Estas novas criangas brigam com Matheus da mesma forma que
brigam com as outras criangas e Matheus aprendeu também a brigar e a se

defender.

Episodio | - Brincando de casinha

Nov sadov: A professorar abre o armdnrio e tiraw v
cairow de brinquedos. Ay criomcay escolheny winw
bringuedo:

Duas meninasy pegowy algung profinhos, outros
pegany panelinhow e copinhos; uw merino chegow
com umar mini-coginha, ficowm enmy v coundo- dov
sadov. Oubray criomcay chegawy, entre elay o
Matheus, semv nenhwunn brinquedo nasy méos e
pedem pralinhoy pawow asy criomgas gque linhany
maiy de ww. Comecor o confusdio. Umr menino
soltow wmov idéiov: Vaunoy brincewr de casinha!' e
logo- vew av respostow de ouliras crioncas: 'voumos'.
A confusdo  acaba, oy brinquedos sio
distribuidos.

Tw vow ser v maae]’

Ew sow v fillhaw maiy velha!'

'Ew sow o-fidho’

Ew sow o-pai e vocé Matheuws pode sev o- nenémwy.’
Todoy concordamw. A mamde distribui o-bolo- noy
proatinhoy e o suco: Matheus & sempre o privmeiro
w receber; v mde colocor nov bocwv dele e comor
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nd.o-tinhaw pratinhos parw todos, o fllho- dig: ‘ew
Jicomiv o-bolo; come no- mew prato-agova.

O Pai chego comv umw telefone: 'ew quero umev
piggov de queijo-e de corne e tesw que ser grande:'
Ay oulvay criangasy tambémr queven folowr ao-
telefone: A brincadeira acabo. (Caderno de Campo,
maio de 2003)

A brincadeira relatada neste episodio, que envolve quatro meninas e

trés meninos, nos revela ¢ modo como as criangas resolvem conflitos em

torno de objetos. Os conflitos surgiam, mas eram rapidamente resolvidos

pelas proprias criangas. Havia um grande respeito pelos outros que se

manifestava sobretudo nas estratégias que as criangas usavam para

apropriar-se de um objeto desejado e que era possuido por outra crianga.

Muitas destas estratégias consistiam em brincadeiras coletivas em que mais

de uma crianga manipulava um unico objeto.

Observa-se em geral que qualquer pessoa, ao defrontar-
se com um grupo de criangas pequenas, percebe entre elas
um sentido de comunhdo (Montessori, 1952) Este
provavelmente néo corresponde somente aquele sentimento
de camaradagem que se cria enfre individuos que
compartitham da mesma situacdo, sobrefudo uma situagéo
institucional, mas esta ligado mais profundamente a
percepgdo, por parte das criangas, de seu esftado de

igualdade cognitiva e afetiva alem da social. (idem: 199)

Musatti (op. cit) concluiu seu estudo, vindo de encontro com os dados

que venho coletando, sobre a consfrugdo dos conhecimentos através das

trocas entre criangas afirmando que
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... as criangas ndo séo indiferentes a presenca, atividade
e sentimento das outras criangas, elas ndo consideram os
seus coetfdneos somente como obstaculos ao desenvolver
sua propria atividade, desejos e afetos; com eles entrelagcam
atividades, jogos e relagbes afetivas de acordo com
processos de sociabilidade que possuem fanfo aspectos de
semelhanga quanto de diversidade com aqueles que podem
ser identificados na expressdo da sociabilidade com os
adulfos. Alem disso, parece que as criangcas em idade de
creche desenvolvem uma alta e sofisticada capacidade de
produzir estratégias interativas diferentes, em funcédo do
parceiro do qual aprendem a conhecer precocemente 08
gstilos interativos e com o qual entrelagcam relacbes
diferentes. (idem;1998: 200)

No inicio do ano de 2003, Matheus n&o participava, ficava sempre
pelos cantos da sala observando atentamente e de maneira prolongada as
atividades das outras criangas. Com o passar do tempo ele se mostra mais
interessado em participar nas brincadeiras e & acolhido pelos coleguinhas. E
bem visivel nesse episddio o cuidado das outras criangas com o Matheus.
Talvez, como ja foi mencionado, a atitude do adulto € imitada no cuidado com

0 colega.

As pesquisas realizadas nos Ulfimos anos, relativas
as trocas enfre criancas na creche, mostram que as
interagbes entre ‘pares’ traduzem informagbes diversas e
constituem experiéncias novas por causa da relativa simetria
de competéncias e de possibilidades de identificagdo com ©
parceiro... Estudos recentes mostram que as trocas enire
coetdneos contribuem para (o] desenvolvimento

cognitivo.(Bondioli e Manfovani: 246)
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Nesse episddio é utilizada a linguagem, ela é o que caracteriza e
marca o homem e através dela é que o individuo resgata o seu carater de
sujeito social, historico e culturai.

Usando a linguagem de forma lludica a crianga rompe com as formas
fossilizadas e cristalizadas de seu cotidiane, usa para protestar, transgredir

contra os limites da realidade.

A crianca conhece o mundo enquanto cria, ao criar o
mundo, ela nos revela a verdade sempre proviséria da
realidade em que se enconfra. Construindo o seu universo
maior reificado, ela é capaz de resgatar uma compreenséo
polifbrmica do mundo, devolvendo, por meio do jogo que
estabelece na relagdo com 0§ outros e com as coisas, 0S
multiplos sentidos que a realidade fisica e social pode
adquirir. (Dahlberg, Moss e Pence,; 2003: 49)

A crianga brinca de méae, filho, irma, pai, de ser professora entre
tantos outros papéis; ela assume na brincadeira regras de comportamento e
mostra além da sua compreensdo dos papéis sociais, como domina na acao
as regras do convivio social. Ser cada um desses personagens exige
comportamentos especificos e estes emergem na brincadeira do faz-de-
conta.

Retomando a questdo da psicologia do desenvolvimento ja
mencionada no primeiro capitulo, uma proposta interessante & usar como
aliada a linguagem e o jogo ludico. Através deles & possivel observar e

analisar a crianga por inteiro e ndo de forma compartimentalizada.

Discutir e analisar o desenvolvimento integral da
crianga, tendo a linguagem e o jogo ludico como pardmetros
fundamentais, é propor uma oufra forma de enfrentar e
superar as fimitacbes da psicologia do desenvolvimento,
possibilitando, assim, a construgdo de uma nova visibilidade
para o0s problemas que esfa drea enfrenfa no
momenfo.(Dahlberg, Moss e Pence; 2003; 53)
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Episédio Il - Brincando no Parque

No- Parque: A professovar levav  as crioncas do-
Maternal para o Parque onde ji estio as
criongovs do- Infontil,

Ay riomcay madorves covriewy pelo powque. As
menoresy viao- brincowr noy balancos. Ay
professovas ficowmm covwersondo- e observando- as
criongas.

Matheus sentodo no chio observar asy criomcas
maioves que corvvewr ewv divecio o casinhas do-
tor g fagendo fila. Matheus engatinhow atfe o
escada dov casinho e ficow nov fila. Quando-chega
v s vey de subir ele demora, may consegue
engalinhaw pelov casinhow e no- momento de
escovregow pede ajudas o umer criangas parow
senfor e escovvegaw. Matheus voltw parow o- final
dav filav, (Caderno de Campo, agosto de 2003)

Neste episddio podemos perceber que de fato a interagdo entre
criangas de idades diversas enriquece as relagbes e a construgdo do
conhecimento. Estes contatos eram freqlentes porque nas atividades
realizadas no parque sempre coincidia o0 encontro de diferentes turmas.
Matheus tinha medo de subir na casinha do Tarzan e descer pelo
escorregador , 0s coleguinhas de sala tentavam ajuda-lo, mas ele ficava
encabulado e pedia para solta-lo. Com as criangas maiores foi diferente: ele
as observou e foi brincar com elas que © ajudaram quando ele solicitou
deixando-o subir sozinho.

Através dos dados coletados € possivel observar um certo receio e

impedimento por parte das monitoras em relagdo as brincadeiras realizadas
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entre criangas de idades diferentes. Mas as criangas transpunham estas

barreiras.

As criangas também ftransgrediam a divisdo efaria
proposta no contfexto da creche, aquela utifizada em fodo o
sisterna escolar, que parte de uma concepgdo de infancia
como algo que se compartimentaliza em fases {ao
delimitaveis que, quase naturalmente, imple as criangas um
modelo definitivo e definidor na construcdo de seu
desenvolvimento e de sua identidade social, reforgada pelas
feorias etapistas de desenvolvimento infantil e por pré-
nogles em relagcdo a infancia, como, por exemplo, gue as
criancas maiores machucam as criangas menores ou que
criangas maiores e menores ndo sabhem brincar junias, enire
tantas outras.(PRADQ; 2002: 106)

Verba e Isambert (1998) nos acrescenta que as interagdes entre
criancas de diferentes idades podem ser benéficas para as menores

ajudando-as a progredir em suas afividades.

Enfim, pode-se concluir a partir dos nossos resuitados
que a mistura de idade pode enriquecer 0 grupo em cerfas
condicdes. E preciso que as situagbes sejam de um lado
organizadas e, de outro, muito pouco limitantes, para permitir
que as criangas expressem a propria criatividade e as suas
proprias capacidades de exploragdo e que ftenham relagfes

harmoniosas. (Verba e Isambert; 1998: 258)
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Episddio lll - Dialogo
- Matheus; por que vocé ainda néo- sabe andor?
(Menino)
- Ew té- sabendo; mas daqui o pouco-ew
aprendo: (Matheus)
- Ele salre andaowr; € s6-ddv v mdo-parow ele;, &
(Menina)
(Caderno de Campo, setembio de 2003)

Podemos perceber neste didlogo entre Matheus, um menino e uma
menina, que as criangas questionam o fato de Matheus ndo andar. A
diferenca & bastante visivel: Matheus € o Unico da sala que ndo consegue
andar.

Assim, existe uma certa expectativa do menino ao fazer a pergunta
para Matheus : 'Matheus, por que vocé ainda ndo sabe andar? O menino
acredita que Matheus ainda consiga andar. Matheus fala que, ao seu modo,
ele ja sabe andar; 'Eu t6 sabendo'. Mas que 'daqui a pouco aprende' a andar
como a maioria das pessoas. A menina vem refor¢ar a primeira idéia de
Matheus : 'Ele sabe andar; € s6 dar a mao para ele, o I'

E interessante observar a diferenca. As criangas tratam Matheus como
gualquer outra crianga. Questionam, mas respeitam ¢ fato de ele ndo andar.
Nés adultos olhamos o que falta e afirmamos a diferenca como uma
deficiéncia que marcard Matheus para a vida toda. A forma como rotulamos
uma pessoa define o que esta pode ou néao fazer, até onde ela vai chegar.
Influencia o nosso olhar sobre ela. Muitas vezes me peguei pensando dessa
maneira, me vi numa armadilha, percebi em muitos momentos, gque nao
sabia como agir, o que dizer, pensar ou esperar sobre a realidade que
encontrei ali.

Mais do que nunca este episodio mostra o quanto as criangas s&o
capazes de expor suas idéias, duvidas, de questionar e procurar solucdo. A
crianga € uma pessoa seria, ela esta atenta a tudo que acontece ao seu

redor, € curiosa, utiliza-se de todos o0s sentidos € do intelecto para explorar e
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conhecer. Nés adultos, pouco conhecemos sobre a cultura infantil porque n&o
damos a devida importancia. A crianca tem muito a dizer € a ensinar para nds
adultos; basta observarmos suas atitudes e brincadeiras.

Precisamos respeitar o tempo de cada pessca. A racionalidade
capitalista despreza completamente o tempo dos homens, tempo total,
integral, simultaneo, passado, presente, futuro. As varias fragmentacdes que
a psicologia do desenvolvimento faz do homem, trata o tempo humano como

se este ndo fosse uma coisa total, unitaria, simultanea.

Episédio IV- A cadeira

A monitoraw estiv soginha conv v twrmar. Todos
estiio- tomando- o lanche da towde nas mesinhas
do- refeitério: A medidow emv que oy criongos iamwy
terminando; o monilorva ovienlowo-ay ov r powov
o salo esperow o resflonte terminar o lanche.
Matheuws acabow o lanche e foi engatinhando
pava v sadov. L hawviov quatorze criangos que
brincovaum de pega-pegov. Matheus por alguwmw
tempo-ficow e i conto- observando. Levantou-
se pawow olhow wmelhor segurando enwv v
cadeirinhav que estowor proximar ov ele. Ao se
levantowr, o cadeirinhov se movimenfow powow
frente e Mathewsy sorvvi. Comecow oo covrer
empurrando- o cadeirinhoy, juntou-se, assim, o
oulray criomcas:. Umar meninew ajudos Matheus ov
empurror o cadeiras pavar que ele covrow mady
depressov. A cadeirar fog mumilo bovulho: A
monilora vai ale o sodav e ov brincadeiros acalbo.
(Caderno de Campo, outubro de 2003)
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Neste episddio as criangas brincam livremente ocupando foda a sala.
As criangas correm pela sala algumas atrds de uma menina que esta com
uma bola, talvez para pegar o objeto, enquanto outras correm atras de outros
colegas. Cada crianga que chega, ou seja, quem termina o lanche entra na
brincadeira. Matheus ao chegar na sala vé as criangas correndo. Por algum
tempo fica observando e logo se levanta apoiando-se em uma cadeira que se
movimenta. Matheus descobre que pode brincar; basta ele empurrar a
cadeira. A cadeira adquiriu, assim uma nova funcgéo; ela permite que Matheus
consiga brincar com as outras criangas sem se machucar como aconteceu
em outras vezes, em gque as criangas corriam, Matheus engatinhava e levava

pisdo e tropecos a toda hora.

As atividades relativas aos objetos remetem e
incentivam as interacbes com 0§ coefdneos, assim como
estas ampliam ou evidenciam as primeiras.(Musati; 1998: 197)

Matheus queria entrar na brincadeira, queria fazer as mesmas coisas
gue as outras criangas. ele queria correr, queria imitar. A crianca imita, todos
nds imitamos; Matheus imita a seu modo; cria uma forma para conseguir
imitar as outras criangas que correm. Ao empurrar a cadeira ele usa de um
artificio, ele inventa uma maneira, ¢le cria para participar da brincadeira junto
as outras criancgas.

Segundo Prado (2002), as criangas utilizam-se da imitag&o e inventam
brincadeiras em diferentes momentos que nem sempre s&o permitidos.

Nesta sucessédo de aconfecimentos do dia-a-dia da
creche, as criancas podiam ser observadas estabelecendo
relacbes com seus pares, com criancas de outras idades e
com o0s aduftos, experimentando, imitando, simulando e
inventando brincadeiras em diferentes momentos, nem
sempre especificados ou permitidos para esta atividade; seja
no momentos do banho, das refeicbes, do descanso,
compondo uma diversidade de formas de brincar, de
conhecer o mundo e de ser conhecido por ele. (Prado, 2002:
95)
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As criangas aproveitam o fato de ndo ter um adulto por perto para
brincar livremente, mas o adulto ao escutar o barulho vai até a sala e
repreende as crian¢as. A brincadeira acaba quando o adulto chega.

Prado (op. cit) nos acrescenta que,

As criangas, em contrapartida, inventavam suas
brincadeiras e formas de brincar, recriando, no mundo da
ordem, oulra ordem, alternativa, entendida pelo adulto como
desordem, barutho, bagun¢a.{Prado, 2002; 105)

Podemos observar neste episddio que Matheus superou suas
dificuldades ao descobrir uma grande aliada — a cadeira. Assim, consegue
realizar um desejo, um desafio. A crianga subverte a ordem.

Este episddio comprova, mais uma vez, 0 quanto as criangas séo
capazes. Ele faz lembrar um conto de Fernando Sabino’ em que a crianga
empurra uma cadeira e o barulho incomoda o pai. Como no episédio, 0 pai
a monitora repreendem a(s) crianga(s) sem se dar conta do que realmente
estava acontecendo, o que representava o ato de empurrar a cadeira.
Empurrar a cadeira faz barulho, o barulho incomoda. Pois entdo para de
empurrar a cadeiral (Sabino, 1992: 122) Mas os adultos ndo pensaram: o que
& empurrar a cadeira para a crianga? Qual é o significado?

A monitora provavelmente nio sabia o que estava acontecendo, néo
sabia que o barulho vinha de uma cadeira que estava sendo empurrada e que
era um meio, um instrumento auxiliar que permitia a Matheus brincar com os
colegas. Ela chegou na sala pedindo siléncio, n&o sabia o motivo do baruiho
que, na verdade, era fruto de uma grande descoberta de uma crianga que
superou sua limitagdo - o n&o andar - e juntou-se as outras criangas numa
brincadeira divertida.

O barulho n&o incomodava as criangas porgue elas compreendiam o
significado e a fung&o da cadeira. Era preciso, ndo ha como empurrar uma
cadeira sem fazer barulho. Na verdade, ... ndo estava fazendo barulho,
estava $6 empurrando uma cadeira. (Sabino, 1992: 122)

7 Vide anexo V
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E interessante observar que 0 adulto ndo se dispbe muitas vezes a
olhar o mundo infantil e a procurar entendé-lo. A monitora termina com a
brincadeira achando que se tratava de bagunga, desordem, barulho: um
equivoco! Na verdade ela ndo se deu conta do que aconteceu naquela sala,
foi uma grande descoberta carregada de muita rigueza que permitiu ao
Matheus superar sua grande dificuldade. As criangas entenderam o
significado da cadeira, isto é visivel no simples fato de uma menina ajudar

Matheus a empurra-la para correr mais.

- Fique ai quietinho, estd ouvindo? Papai esta
frabalhando.

- Fico, mas vou empurrar esta cadeira.

E o barutho recomecou.(Sabino, 1992: 123)

A criangca também trabalha, ela € como um cientista que com sua
energia procura o saber, € um trabalhador atento, incansavel, preciso,
esforgado, curioso, explorador que usa seus sentidos e a inteligéncia para
criar, inovar e inventar o mundo. Isso fica bem claro na resposta do garoto:
Fico, mas vou empurrar esta cadeira. E assim o conto termina, adulto e
crianga, cada um com © seu trabalho retornando a atividade. £ o barutho
recomegou. O episodio ndo teve o mesmo fim, fico imaginando como ele iria

terminar se a monifora ndo acabasse com a brincadeira.
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CAPITULO IV - RESIGNIFICANDO A INCLUSAO

Segregar incluindo é a forma ‘normal’ de excluir.
£ sendo ‘normal’ é a forma invisivel de excluir.
Pablo Gentilli

Primeiramente, gostaria de deixar bem claro que nao pretende neste
trabalho aprofundar em relacdo a incluso dos considerados deficientes na
Educacado Infantil. O objetivo & levantar esta questdo e incentivar novas
pesquisas nesta area que € pouco estudada em nosso pais.

Gentilli (2001), através de um fato que aconteceu com ele, mostra que
o conceito de normalidade e de anormalidade & construido. Depende do
nosso olhar sobre 0s fatos e sobre as pessoas.

Gentilli {op. cit} andava com seu filho pela ruas do Rio de Janeiro e
percebel que um dos sapatinhos do filho estava quase caindo, entdo decidiu
tira-lo. A todo momento as pessoas pelas quais passavam advertiam
'Cuidado, o seu filho perdeu um sapatinho!, 'O sapato!'. De volta para casa
Gentilli reflete: 'O que faz do pé de uma crianga de classe média motivo de
atengc&o e de eventual preocupagcdo em uma cidade com centenas de
criancas descalgas?'

Ao passo que é 'anormal' que um menino de classe média ande
descalgo, € absolutamente 'normal’ que centenas de criangas pobres andem

sem sapatos.

A ‘anormalidade’ torna os aconfecimentos visiveis, ao
mesmo tempo em que a 'normalidade’ costuma ter a
faculdade de oculta-los. O ‘normal’ torna-se colidiano.
(Gentilli:2001; 50)
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Na nossa sociedade a exclusdo se normaliza e se naturaliza.
Desaparece como ‘problema’ e torna-se um 'dado' trivial que acostumamos
com a sua presencga.

De cerfa forma, a normalizagdo da exclusdo comega a
produzir-se quando descobrimos que , no final das contas, ha
mais excluidos do que incluides.. A naturalizagdo do
infortunio vivido por muitos nunca € produto de causas
naturais. Trata-se de uma construcdo historica, ideologica,
discursiva, moral. (Gentilli:2001; 53)

O 'normal’ esta ligado a um modelo que criamos como sendo o ideal,
sendo assim, o que afasta deste modelo € considerado desviante, anormal.

O que & normal depende de quem ‘olha’, enfim depende das relagdes
sociais, dos modos de organizagdo da sociedade, de uma infinidade de
fatores impossiveis de serem todos listados, sem o perigo de reducionismo.

De acordo com lanni,

0 individuo moderno esta emaranhado em
determinagbes por meio das quais as diversidades
fransformam-se em desigualdades, as hierarquias em
alienacbes, os tracos fenotipicos em estigmas. (lanni apud
Domingues; 2001: 6)

Como ja vimos no primeiro capitulo, Dahlberg, Moss e Pence(op. cit.}
remetem aos estudos de Foucault mostrando o efeito da crenga no projete da
modernidade. Nessa perspectiva a psicologia do desenvolvimento pode ser
vista como exemplo do que denomina préticas divisérias, métodos de
manipulagéo que combinam a mediacdo de uma ciéncia e a pratica da

exclusdo. Assim, essas praticas e métodos cientificos,
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...passaram a ser uma forma de linguagem que serve
tanto para incluir como para excluir por mejo da pretenséo de
medir 0 que € bom e 0 que € ruim, o que & normal e o que
n&o € normal. Nessa mediagéo cientifica, a crianga, de modo
individual, € colocada dentro de sistemas de classificacdo
normalizadores que designam e medem tanto ela como suas

habilidades.(Dahlberg, Moss e Pence; 2003; 55)

Esses autores ainda frazem uma importante contribuicdo sobre os
estudos de Bauman e Levinas que vao de encontro a uma questio
imporiante sobre o respeito a singularidade. Como se deve estabelecer
formas de conhecimento e tipos de relacionamento que ndo transformem

simplesmente o Outro em igual?

Bauman diz que assumir a responsabilidade pelo Qutro
significa ndo o tratar como igual a nés ou como tendo algum
carater universal ou generalizado; em vez disso, o Oufro deve
ser reconhecido como unico e ndo permutavel, e o
relacionamento deve ser com este 'Outro concrefo' Levinas
defende que o que o Outro é s6 descobrimos no encontro
com o Qutro e, particularmente, diante do Outro, pois é na
face que descobrimos o que o Outro €, e é o olhar atento que
problematiza todas as tentativas de oprimir o Outro.
(Dahlberg, Moss e Pence; 2003: 57}

Assim, manter um relacionamento com o Outro através do didlogo é
uma parte necessaria dos encontros que Levinas nos fala, como também € a
arte de ouvir o Outro a partir da sua propria posicao e experiéncia, enfim, nao
colocando 0 meu entendimento nele.

Ao falar sobre diferenca estou me referindo as pessoas que se afastam
de modelo, do tipo ideal construido em nosso contexto cultural - Homem,
jovem, branco, heterossexual, fisica e mentalmente perfeito, produtivo, de

comportamento plenamente ajustado as normas.
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Enfim, todos que se afastam desse modelo sdo os desviantes -
criangas, mulheres, velhos, negros, deficientes, homossexuais, loucos; ou
seja, s&o todos aqueles para os quais criamos e perpetuamos esteredtipos.

Existem varias denominagbes adotadas para designar as pessoas
cujas diferencas estéo relacionadas ao fisico, a audi¢ao, visdo, a problemas
mentais, entre outras, Ndo pretendo discutir a nomenclatura adequada para
0os chamados deficientes, portadores de deficiéncia, portadores de
necessidades especiais, excepcionais entre outros. Silva (2001) nos
acrescenta que ha uma tentativa de amenizar o carater estigmatizante destas
denominagdes. O que acontece, na realidade, € a procura do 'politicamente
correto’ mais do que traduzir em praticas diferenciadas®.

Chamarei de diferentes, embora todos nés sejamos diferentes uns dos
outros, mas a diferenca quando € mais visivel choca e se confunde com
anormalidade.

Para entendermos melhor a incluséo. Faz-se necessario situarmos
historicamente a educagéo especial. Ela € dividida em quatro fases principais:
A primeira, chamada de exclusdo que corresponde ac periodo anterior ao
seéculo XX, na qual era negado aos portadores de necessidades especiais o
direito a educacdo. A segunda fase, segregagdo, ocorreu no século XX,
comegou com atendimento as pessoas deficientes dentro de grandes
instituicées; surgiram entdo as escolas especiais e mais tarde, as classes
especiais dentro de escolas comuns.

A terceira fase, na decada de 70, € a Infegracdo , ou seja, escolas
comuns aceitando criangas nas classes comuns, porém era o deficiente que
deveria se adaptar a classe como esta se apresentava, sem modificagdes no
sistema. A integracéo é uma inserc@o parcial. Segundo Silva(op. cit), esta
educacdo tem priorizado o adestramento.

Finalmente, a quarta fase, chamada inclusdo , surgiu na segunda
metade da década de 80. Ao falarmos de incluséo estamos nos referindo a
uma insergao total e incondicional. Segundo os principios da incluséo, n&o é

a crianga com deficiéncia que deve ser preparada para o convivio nas

¥ Silva foi uma das coordenadoras do projcto "Diversidade e exclusio: A sensibilidade de quem as vive
- Constreindo alternativas de inclusio"” Vide anexo V1

40



instituicdes educacionais, mas a sociedade e as instituigbes que devem estar
cada vez mais aptas a recebé-las.

Obviamente que a historia da educacdo especial se refere
basicamente a educagdo fundamental, referindo-se a escola/ aluno enquanto
na Educagdo Infantil nos remetemos & creche/ crianga, comprovando mais
uma vez que as criangas de 0 a 6 anos sofreram e ainda sofrem uma total
falta de respeito em relagio aos seus direitos.

Todas as criangas deficientes ou n&o, devem ser incluidas de forma
que as instituicbes se adaptem as necessidades das criangas, sejam elas no
aspecto fisico, mental, entre outros.

Segundo a Declaragao de Salamanca

Todas as escolas devemn acomodar fodas as criangas
independentemente de suas condi¢bes fisicas, intelectuars,
emaocionais, linglisticas ou ouftras. Devem incluir criangas
deficientes e superdotadas, criangas de rua e que frabalham,
criancas de origem remota ou de populacdo némade,
criancas pertencentes a minoria lingdistica, etnica ou culturais
e criangas de oufros grupos em desvantagem ou

marginalizados.

Para a LDB {Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), o
processo educacional das criangas portadoras de necessidades educacionais
especiais deve ocorrer, preferencialmente na rede regular de ensino.

De acordo com a Palitica Nacional da Educagao Infantil, as criangas
com necessidades especiais devem, sempre que possivel, ser atendidas na
rede regular de creches e pré-escolas. Como qualquer crianca elas tém
direitos, que na maioria das vezes n&o sdo respeitados. Em 1995, o Ministério
da Educacgdo propds os Critérios para um atendimento em creche que

respeite os direitos fundamentais das criangas (Campos e Rosemberg: 1995);

- Nossas criangas tem direito a atengéo individual,
- o dialogo aberto e continuo com os pais nos ajuda a responder as

necessidades individuais da crianga;
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- damos suporte as criangas que tém dificuldades para se integrar nas
brincadeiras dos grupos;

- criangas com dificuldades especiais recebem apoic para participar das
atividades e brincar com os colegas;

- acompanhamos o crescimento e o desenvolvimento fisico das criangas;

- procuramos orientagdo especializada para o caso de criangas com
dificuldades fisicas, psico-afetivas ou problemas de desenvolvimento;

- nossas crtancas s8o incentivadas a se expressar através de desenhos,
pinturas, colagens e modelagem em argila;

- nossos meninos € meninas desenvolvem sua forga, agilidade e equilibrio
fisico em atividades realizadas em espacos amplos;

- nossa creche valoriza a cooperagao e a ajuda entre adultos e criancas;

- ajudamos a crianga a desenvolver sua autonomia;

- a manifestacdo de preconceito de raga, sexo ou religido nos mobiliza para
que procuremos incentivar atitudes e comportamentos mais igualitarios na

creche.

Segundo Mazzotta (1982), os efeitos da limitag&do da crianga poderio
aumentar se a reacgdo das professoras for de medo, ignorancia, apatia ou
preconceito. Portanto, & importante saber identificar em cada crianga suas
'forgas’ e 'fraquezas' ao invés de rotular ou classificar a crianga; sao as suas
caracteristicas individuais que determinam como ela deve ser cuidada e

educada. Para este autor criangas com necessidades especiais,

...880 aquelas que, por limitacbes intrinsecas, requerem
algumas madificagbes ou adaptacbes no programa
educacional, a fim de que possam afingir 0 seu potencial
maximo. Tais limitacbes podem decorrer de problemas
visuals, auditivos, mentais ou mofores, como também de

condicbes ambientais desfavoraveis. (Mazzotta;1982; 27).

De acordo com os meus dados, percebo a importancia das criangas
néo serem rotuladas pela professora, a profissional deve procurar observar
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cuidadosamente e com sensibilidade o que a crianca esta comunicando sobre

si mesma através de palavras, gestos ou de outras maneiras.

O bom professor de criangas pequenas é anfes de fudo
um bom observador. A questdo principal para um diagnéstico
relevante é o que a crianga faz e ndo o que a crianca tem... E
preciso que nos lembremos sempre que foda crianga é
parecida com outra crianga e, ao mesmo tempo, nenhuma

crianga € idéntica a outra crianga. (Mazzotta:1982; 28).

Os governos italianos criaram politicas como o estabelecimento do
limite de uma crian¢ga com necessidades especiais por sala de aula e, se
necessario, a presenga de um professor de apoio. Ao longo dos anos a
filosofia progrediu desde uma integracdo meramente fisica a uma incluséo
completa. A crianga incluida € considerada parte integrante da turma,
centrando o objetivo de desenvolver o potencial de aprendizagem, de
comunicacao e de relagdes sociais.

Para tanto, a inclusdo de qualquer crianga implica o reconhecimento, a
aceitagéo e o manejo da diversidade. E preciso ter em mente a importancia
da educacéo e da construgdo social da identidade e da individualidade de
cada crianga. Isto, como mostra a Histdria de Dario relatada por Magrini e
Gandini{op. cit), exige uma grande consciéncia profissional, flexibilidade,
sensibilidade e respeito.

Na Italia, uma equipe de colaboragdo relne-se para dar apoio a
crianca e a familia. Essa equipe € formada por um professor, um professor de
apoio, um coordenador pedagogico, os pais da crianga e os representantes

do posto de sadde local.

A equipe de apoio projeta um plano educacional que
focaliza as capacidades e motivagbes das criangas, em vez,
de suas limitagbes e deficiéncias e envolvem outras tantas
criangas quanto for possivel (Magrini e Gandini; 2002: 189)
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A creche deve oferecer a crianga um espaco amplo, rico e aberto a
diversidade. A convivéncia na creche com pessoas diferentes daquelas do
ambiente familiar, ou seja, com as professoras e com outras criangas,
favorece a interagdo entre diferentes. As criangas estabelecem diferentes
relagdes desde pequenas. Elas aceitam naturalmente as diferencas; sdo os
adultos que acabaram por perder a capacidade que tinham quando criangas
de aceitar o diferente e passaram a olha-lo como inferior, discriminando-0. A
primeira discriminacéo ocorre no ambiente familiar. Muitos pais deixam de
levar os filhos para a creche por despreparo, pelo fato de ndo aceitar a
deficiéncia do filho, por vergonha.

—_

No caso de Matheus as palavra{j’n_c_:_l_gg?o e insergéo 'complementarn—
se, fortalecem-se no sentido de ir ao encontro dohd;;i"{a a infancia e ao
respeito as diferencas. S&o processos que requerem envolvimento da familia,
da professora da prépria crianca e da instituicéo; envolvimento este que pede
uma relagéo direta, harmdnica entre seus pares. Quando se inclui ou gquando
se insere necessita-se preparar o ambiente para receber quem esta
chegando, o que requer planejamento e diferentes métodos pedagdgicos,
uma vez que se trata de diferentes criangas.

O processo de insergéo, como também o processo de inclusdo, requer
um ambiente cuidadosamente plangjado e preparado, que transmita
mensagens de acolhimento e respeito a crianca e a familia. Tais mensagens
devem traduzir-se no cuidado especial dado ao espaco fisico, nas atitudes e
nos comportamentos positivos dos professores durante o processo, bem
como na grande variedades de respostas personalizadas as solicitages das
familias.

Nao basta considerar a crianca ativa e capaz; ela também é singular e
deve ser educada no coletivo com sua singularidade. A diferenga tem gue ser
enfrentada e confrontada de forma que ela deixe de ser percebida de maneira
preconceituosa e passe a ser vivida sem desigualdade j& que somos
diferentes uns dos outros.

Para Prado (2002) a creche € um espacgo de diversidade e um campo

de produgéo de conhecimento.
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No caso do Brasil, pais em que, desde o século XVI,
convivem Indios, negros, europeus, dentre tantas outras
nacionalidades, a creche pode situar-se como espaco de
diversidade que contempla sujeitos de origens sociais e
culturais diferenciadas, num espago em que convivem negros
e brancos, ricos e pobres, adulfos e criancas, meninas e
meninos, maiores e menores. Porfanto, a creche deve ser
concebida ndo como campo de aplicagbes simplesmente,
mas como campo de producdo de conhecimentos sobre a
infancia.( Prado, 2002: 99)
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Consideragdes Finais

Durante todo o processo da pesquisa, dados foram coletados e
analisados sobre o repertdrio tedrico de alguns autores. No entanto, na
analise e confronto dos dados coletados com a pesquisa realizada por Vitoria
e Rossetti- Ferreira encontramos, nessa ultima, uma visdo que acaba por
observar a crianga sob os olhos da psicologia do desenvolvimento. Na
abordagem por elas utilizadas, a crianca é vista de forma fragmentada e
somente o fator natural é ievado em consideragéo; esquecem que a crianga e
integrante de uma classe social e que ela interage produzindo historia.

Apbs a superagdo desse repertdrio tedrico, a analise prosseguiu com
o estudo de alguns autores (Bondioli, Bove, Campos, Dahlberg, Dermartini,
Faria, Gandini, Gentilli, Jobim e Souza, Magrini, Mantovani, Mazzotta, Malina,
Moss , Musati, Ongari, Prado, Pence, Quinteiro, Rosemberg, Saitta e Silva).
Estudo esse que confirmou e evidenciou, dentre muitos outros trabalhos que
hoje séo realizados sobre a educagéo infantil, 0 quanto a crianga € capaz,
ativa, um ser social situado historicamente produzindo e sendo modificado
pela historia.

Matheus a partir do momento em gue teve a oportunidade de conviver
com criangas que ja andavam e também em outros ambientes, como a area
externa do Cemei, propds-se a tentar ficar em pé, depois a tentar andar e
foram nessas tentativas e, principalmente, com a ajuda dos coleguinhas que
ele superou seus maiores obstaculos. Hoje, embora ainda ndo ande, ele
brinca no parque subindo nos brinquedos, locomove-se com muito mais
facilidade.

Podemos perceber a grande mudanga pela qual Matheus passou
durante o ano de 2003, periodo em que esteve no maternal Il. Quando estava
no bergéario mal conseguia sustentar o corpo, néo conseguia ficar de pé,
comer sozinho, ndo tinha controle dos esfincteres e falava pouco, geralmente
com os adultos. Depois de ter passado um ano no maternal pode-se perceber
uma enorme diferenca; ele fica de pé com um auxilio (objetos ou pessoas),

movimenta-se com mais facilidade, engatinha mas prefere pedir auxilio para
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... tudo o que sabemos é até gue ponto esta ou aquela
crianga se adapta a certas normas inscritas nos mapas que
usamos. Em vez de descricbes concretas e de reflexfes
sobre as acbes e sobre 0 pensamento das criangas, sobre
suas hipdteses e suas teorias do mundo, facilmente
ferminamos com Simples mapeamentos das vidas das
criangas, classificagbes gerais da crianca do tipo que dizem
que ‘as criancas de tal e tal idade sdo assim’ Os mapas, as
classificagbes e as categorias ja prontas terminam
substituindo a riqueza da vida experenciada por elas e a
inevitavel complexidade da experiéncia concreta. (Dahlberg,
Moss e Pence, 2003: 54)

O gue de fato determina a qualidade da creche esta diretamente ligado
a0 objetivo do trabalho realizado. Significa compreender a amplitude do
educar e do cuidar dentro de um espaco eminentemente cultural, sem o risco
de cairmos em uma viséo psicologizante que fragmenta, classifica a crianga
definindo o que é e o que ndo é normal. Enfim, que ndo vé a crianca por
inteiro.

A pretensdo deste trabalho é atingir os professores de Educacgéo
Infantil para que possam ampliar seus estudos confribuindo para a sua
formagdo e também para que saibamos olhar a crianca em sua plenitude e
especificidade.

As aclOes das criangas precisam ser observadas com atengéo pelo
adulto para que ndo se deixe escapar 0 seu real significado e importancia.
Para tanto, € preciso saber ouvir 0 que as criangas tém a dizer, procurar
entender suas acbes e sentimentos. Ser professora de educagao infantil
exige estudo, observacéo, paciéncia e dedicagdo. Entender a crianga nao
deveria ser dificil pois ja fomos criangas, porem, agora adultos, acabamos por
perder esta capacidade e sO a retomamos quando decidimos olhar a infancia

de uma outra maneira: com respeito e admiragao.
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ANEXO lI

Roteiro de observagao:

Diante da nova turma:

1. Qual € a reagdo de Matheus ? Como é a relagdo dele com as outras
criangas? Brinca junto com as criangas? Brigam?
Qual é a reagado das criangas com a presenga de Matheus?
Como é a relagdo dele com a professora?

4, Qual é a reacédo da professora em relagao a Matheus?
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ANEXO Il

Roteiro de entrevista com a méae

1. A crianca ja freqUentou outra creche?

2. 0O que vocé pensa sobre a creche? O que vocé espera dela?

3. Que diferenga vocé percebe na crianga antes da creche e depois da
creche?

4. A crianga esta fazendo fisioterapia?

5. Como ¢ a vida fora da creche?

6. Como foi a inser¢ao da crianga na creche? E no maternal 117
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ANEXO IV

Regras para o maternal Il 2003 (Fixada no caderno de Recados de todas

as criangas)

¢ Para as criangas novas a adaptacéo é obrigatéria. 1" semana das 7h as
12h, 2" semana até as 14h, 3’ semana até as 15h30min, 4 semana até
as 17h. Apos o término da adaptagéo de acordo com as necessidades
dos pais, respeitando o horario estabelecido.

e Mandar diariamente 3 trocas de roupas e sacola plastica para guardar as
roupas sujas.

e Enviar escova de dente e pasta

» Todas as queixas € duvidas devem ser comunicadas ao setor {utilize o
caderno de recados)

e O setor deve ser comunicado quando a crianga estiver tomando
medicamento em casa ou mesmo quando teve febre a noite.

» As meninas devem vir de cabelos presos.
Entrada 7h as 7h30min Saida 17h as 18h
Na fase de adaptagdo ou quando os pais quiserem poderao retirar a crianga

nos seguintes horarios 12h, 14h, 15h30min. A saida apds as 18h sera

registrado no livro de ocorréncia.
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ANEXO V

Conto de Fernando Sabino
FUGA

Mal o pai colocou o papel na maquina, 0 menino comegou a empurrar a
cadeira pela sala, fazendo um barulho infernal.

- Péra com esse barulho, meu filho - falou, sem se voltar.

Com trés anos, ja sabia reagir como homem ao impacto das grandes
injusticas paternas: nao estava fazendo barulho, estava sé empurrando uma
cadeira,

- Pois entdo péra de empurrar a cadeira.
- Eu vou embora - foi a resposta.

Distraido, o pai ndo reparou que ele juntava agao as palavras, no ato de
juntar do chéo suas coisinhas, enrolando-as num pedago de pano. Era a sua
bagagem: um caminh&o de plastico com apenas trés rodas, um resto de
biscoito, uma chave (onde diabo meteram a chave da despensa? - a mae
mais tarde iria dizer), metade de uma tesourinha enferrujada, sua Unica arma
para a grande aventura, um botdo amarrado num barbante.

A calma que baixou entdo na sala era vagamente inquietante. De repente,
o pai olhou ao redor e ndo viu o menina. Deu com a porta da rua aberta,
correu até o portéo:

- Viu um menino saindo desta casa? - gritou para © operario que
descansava diante da obra, do outro lado da rua, sentado no meio-fio.
- Saiu agora mesmo com uma trouxinha - informou o outro.

Correu até a esquina e teve tempo de ve-lo ao longe, caminhando
cabisbaixo ao longe do muro. A trouxa, arrastada no chéo, ia deixando pelo
caminho alguns de seus pertences: 0 botdo, o pedago de biscoito e - saira de
casa prevenido - uma moeda de 1 cruzeiro. Chamou-0, mas ele apertou o
passinho e abriu a correr em diregdo a avenida, como disposto a atirar-se
diante do dnibus que surgia a distancia.

- Meu filho, cuidado!

O &nibus deu uma freada brusca, uma guinada para a esquerda, os pneus

cantaram no asfalto. O menino, assustado, arrepiou carreira. O pai precipitou-

se e o arrebanhou com o braco como a um animalzinho:
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- Que susto vocd me passou, meu filho - e apertava-o contra o peito,
comovido.

- Deixa eu descer, papai. Vocé estd me machucando. lrresoluto, o pai
pensava agora se ndo seria o caso de lhe dar umas palmadas:

- Machucando, é? Fazer uma coisa dessas com seu pai.

- Me larga. Eu quero ir embora.

Trouxe-o para casa e o largou novamente na sala - tendo antes o cuidado
de fechar a porta da rua e retirar a chave, como ele fizera com a da despesa.
- Fique ai quietinho, esta ouvindo? Papai esta trabalhando.

- Fico, mas vou empurrar esta cadeira.

E o barulho recomegou.
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ANEXO VI

"Diversidade e exclusdo: A sensibilidade de quem as vive - Construindo

alternativas de incluséo

Para ampliar o nosso olhar sobre a inclusdo, a titulo de
enriquecimento, faz-se necessario falar sobre a recente pesquisa
"Diversidade e exclus&o: A sensibilidade de quem as vive - Construindo
alternativas de inclus@o” que enfoca a questdo da deficiéncia através das
falas das propria pessoas com deficiéncias. E um trabalho interessante que
mostra através de depoimentos a realidade das pessoas com deficiéncia na
cidade de Campinas. Esses depoimentos estdo divididos em um video
sintese e cinco videos- documentarios que despertam para a realidade de
muitas pessoas mas que sdo esquecidas e ignoradas por muitos de nos.

N&o basta imaginar como € a vida de um 'deficiente’ & preciso escutar
o que eles tém a dizer. Quvindo os depoimentos percebemos que sao
pessoas que ftrabalham, estudam e que, embora passem por muitas
dificuldades j& que s&o excluidos pela sociedade, tém muita vontade de viver.

Existe uma grande diferenga entre assistir aos videos e ler algo sobre
eles, escrevo o gue foi relevante para mim & partir do meu olhar, ver e ouvir o
que estas pessoas tém a dizer, ou seja, assistir os relatos de suas vidas é
uma experiéncia extraordinaria.

O objetivo da pesquisa é possibilitar o planejamento por parte do poder
publico, de agdes para essa parcela da populagéo que vive de forma
'marginal' aos processos educacionais, culturais e produtivos da sociedade.

Esta pesquisa visa contribuir para a divulgagéo da importancia do
atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, a partir da concepgao
de uma educacéo radicalmente inclusiva e democratica, que n&o se esgota
no atendimento escolar, mas considera a complexidade das relagbes sacio-
culturais.

O educador Mério Sérgio Cortella diz, em seu depoimento, que €
importante olhar o outro como outro e ndo como estranho. A diferenga & um
dado biolégico enquanto a igualdade € um dado ético. Incluir n&o é tolerar e

acolher, ndo é trazer para junto € trazer para junto para repartir.
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Para Shirley Silva inclusdo é dar espago e dar voz aos deficientes. A
educacéo especial precisa voltar para dentro e discutir seus procedimentos, &
fundamental que a professora tenha coragem de discutir o que, geralmente, €
visto como consenso.

Segundo Lisete Regina Gomes Arelaro a importancia de uma boa
escola estd nos corredores e patios porque é ali que as pessoas se
encontram. O olhar patologizante ndo permite trabalhar com as possibilidades
e capacidade das pessoas.

Segundo Jorge Marcio Andrade, s&o duas barreiras que o deficiente
fisico enfrenta: barreiras visiveis (arquitetonicas) e invisiveis {psicolagicas).
As barreiras invisiveis sdo mais impeditivas.

Nos depoimentos mostram a importéncia de olhar o diferente sem pré-
julgamento e da importancia da convivéncia entre os 'deficientes’. Enfatizam a
dificuidade nos relacionamentos dos 'deficientes' com pessoas 'mormais' € a
necessidade de mudar a mentalidade da sociedade através de uma politica
que garanta seus direitos. Querem © reconhecimento social e politico
imprescindivel de ser cumprida pelas politicas publicas.

E apontado também a importéancia da cultura, do esporte € da danca

como importantes para o exercicio do corpo € © convivio social.
O deficiente precisa se sentir integral nas suas condicdes.

Em um dos depoimentos a mée de uma crianga com deficiéncia fisica

fala da importancia do seu filho conviver com outras criangas.

Junto a outras criangas ele desenvoiveu muito.

Uma professora de educagéo infantil disse que € muito importante que
a crianca respeite e conviva com a diferenga. O trabalho &€ um desafio

gostoso e que ela precisa procurar estratégias.

As criancas aprendem a respeitar e a conviver.
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A diretora e a professora de um Cemei dizem nos depoimentos que &
comum as mées de criangas com deficiéncia chegar no Cemei ansiosas na
procura de vaga. Elas chegam dizendo: Aqui term vaga?! Porque eu ja fui em
quatro Cemeis e todos falaram que néao tinham estrutura para receber meu
filho. A diretora disse que recebe a mée e mostra a escola para que ela
conheca o ambiente que vai receber a crianga.

O problema comum referente a locomog&o das pessoas com
deficiéncias foi bastante abordado. A cidade & um obstaculo para o deficiente
fisico: calgadas mal cuidadas, lixeiras. E as creches? Esté&o preparadas para
recebé-los?

Numa escola e numa creche, para que possam discutir as diferencas e
suas consequéncias no cotidiano, &€ necessério que os educadores e a
comunidade se preparem para que estas discussdes possam ter condigdes
de acontecer.

Para se trabalhar as diferengas, €& necessario revelar nossas
diferencas (todos nds professores, criangas...) Quando as diferengas séao
vistas apenas em algumas pessoas e ndo em todas, estabelece-se um
processo de exclusdo, de esteredtipos e de preconceitos.

A formacéo de cidaddos mais participativos e solidarios, que se
preocupam com a coletividade e valorizem as singularidades, deve acontecer
desde a educacéo infantil.

Para a produgao dos videos foi realizado um trabalho de arte educagéo
junto a um Cemei de Campinas que tem um numero significativos de criangas
com deficiéncias.

O trabalho teve como pano de fundo uma histéria chamada Nés. Nos
videos apareciam cenas mostrando as criangas ouvindo a historia e
fabricando os nos. Esta histdria foi escrita no material que acompanha os
videos. Enguanto as crian¢as ouviam elas recebiam lengos de tule coloridos
para confeccionar nds que posteriormente foram amarados formando uma
cortina colorida. As criangas, na sequéncia, receberam circulos coleridos
onde desenharam suas maos simbolizando a solidariedade formando varios
mobiles decorativos. O logotipo da pesquisa foir criado a partir dessa
producao artistica.
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Histéria de Eva Furnari
Néos

Essa histéria relata um tempo de fantasia em uma cidade chamada
Pamonhas onde as pessoas nasciam de repolhos, as bicicletas voavam...,
havia uma garota diferente chamada Mel, que havia nascido de um repolho
'borboletado' e era motivo de brincadeiras e chacotas para os outros que
moravam nesta cidade.

Um dia Mel decidiu que nao iria mais chorar por causa das gozagoes,
porém, algo inusitado aconteceu: cada vez que ela segurava um choro um
'nd' acontecia no seu corpo, ora nos dedos, ora no nariz, mas o pior deles era
0 'nd' na garganta.

Envergonhada Mel decidiu abandonara cidade e no seu trajeto
encontrou um garoto chamado Kiko, a principio Mel queria fugir pois estava
com muito medo que as chacotas recomegassem, porem quando Kiko
elogiou a beleza de Mel e das borboletas que a acompanhavam, ela sentiu a
cabeca zunir € seu né na garganta queria dar cambalhotas e ela desatou a
chorar primeiro de mansinho e depois de solugar e assim o né se desfez.

Mel percebeu que Kiko também tinha um né no dedo da méo, no fura
bolo e o garoto sem envergonhar-se tocou no assunto e disse que sabia de
um jeito de tirar né de nariz, e levou Mel para conhecer a cidade de Merengue
que ficava no lado oposto a Pamonhas. Em Merengue Mel viu, surpresa, que
as pessoas da cidade também tinham seus nods.

Parecia gente nascida de todo tipo de fepolho. Repolho brilhante,
branquinho, cascudo, espinhudo, peludo, remelento, bolorento e até repolho
polhudo. Mel adorou e resolveu que era la, em Merengue mesmo que éla iria
morar.

Kiko ensinou a Mel como desfazer né de nariz. Mel agradecida, dividiu

com ele suas borboletas.
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