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Introducio

O tema para este trabatho de concluséio de curso surgiu primeiramente enquanto eu
cursava a disciplina Metodologia da Pesquisa Cientifica, na qual deveria elaborar um
levantamento bibliografico sobre o tema para meu TCC. Neste momento, fui tomada por
uma imensa duvida sobre o que eu queria pesquisar.

Quando entrei no curso de Pedagogia, pouco sabia sobre a Educagfio Infantil.
Pensava baseada no senso comum, que professora era, exclusivamente, aquela que dava
aulas, ensinava a ler e a escrever. No terceiro ano da faculdade, comecei a trabalhar como
bolsista numa das creches da UNICAMP, o Centro de Convivéncia Infantil (CECI), através
do programa de bolsa trabalho do Servigo de Apoio ao Estudante. Até entdo nio havia tido
experiéncia alguma com Educagdio Infantil, porém o trabalho com as criangas
pequenininhas, no bergario, mudou completamente minha visfio em relagdo ao que eu
queria fazer... A Educacfio Infantil se tornou o foco para minha formagio, decidi que queria
ser professora dos pequenos e pequenas, englobando todas as especificidades da professora
da pequena infincia.

Quando me vi tendo que escolher um tema para realizar minha pesquisa, fiquei
muito dividida, pois até entio no curso de Pedagogia eu s0 havia cursado matérias
referentes ao Ensino Fundamental. Foi com o incentive da Professora Patricia Prado —
doutoranda da Faculdade de Educagfio que como bolsista Pibig ministrava a disciplina de
Metodologia da Pesquisa Cientifica em Ciéncias da Educagfo — que decidi pesquisar as
criangas pequenininhas e o desenho infantil produzido por elas, algo que hd muito ja me
indagava. Por que a auséncia do desenho nas atividades das criangas de 0 a 3 anos? Por que
o desenho na pré-escola buscava uma figuracéo do real?

Foi entdo que a Professora Patricia me indicou a leitura de uma dissertagdo de
mestrado “Lépis vermelho € de mulherzinha: desenho infantil, relagcdes de género e
educagfo infantil”, de Marcia Gobbi, uma grande amiga sua.

Contudo foi durante a elaboragfio desta pesquisa que esta foi tomando a sua forma
atual, conforme as orientagdes da Professora Ana Lucia Goulart de Faria. Aprofundei

minhas leituras sobre a educagdo dos pequenos e pequenas, principalmente na faixa etdria



do 0 a 3 anos ¢ sobre creches de empresa, fazendo um breve estudo sobre as lutas
feministas em prol: de creches em empresas, em especial nas creches da UNICAMP,

Resolvi acei;itar 0 desafio de pesquisar os bebés de 0 a 3 anos, pois o desenho nesta
faixa etaria € pouco pesquisado. Lima (2004), que também pesquisou os desenhos das
criangas de 0 a 3 anos constatou: £ o que dizer das produgdes das criangas de 0 a 3 anos?
Os estudos que privilegiam o desenho das criangas pequenininhas sdo quase inexistentes
(p. 1-2).

Escolhi as criangas de | a 2 anos, pois as formas de comunicagfio utilizadas sdo
diferentes da fala, podendo ser outras em suas diversas linguagens, entre elas o desenho. De
acordo com Dias (2005) que investigou o brincar em uma creche publica e uma creche

privada de Campinas — SP:

Tirar as criangas do anonimato tem sido um dos grandes méritos das pesquisas
em Educagdo Infantil, que ainda buscam seus jeitos prdprios de investigar em
virtude da dificuldade, por exemplo, de se dar voz as criangas pequenas que
ainda ndo falam e da necessidade de se buscar novas metodologias, de se
refinar o olhar sobre a crianga e de se descobrir as vdrias outras

possibilidades de coleta de dados além da oralidade dos sujeitos (p. 44).

Algum tempo depois, quando comecei a trabalhar como estagiaria em outra creche
da UNICAMP, a Creche Area de Saude, passei a trabalhar com as criangas do maternal I,
justamente aquelas de 1 a 2 anos. Optei por realizar esta pesquisa na prépria Creche Area
de Saude da UNICAMP por ser entfio meu local de trabalho e por ser um local no qual néo
existemn muitas pesquisas feitas. De acordo com Palmen (2005), que em sua dissertagfo de
mestrado pesquisou a implementacdo das creches das Universidades Estaduais Paulistas:
USP, UNICAMP e UNESP, as creches da UNICAMP possuem poucas pesquisas,
principalmente no que se refere a tematica da Sociologia da Educacéio, perspectiva adotada
nesta pesquisa.

As pesquisas ja realizadas na creche da UNICAMP foram relacionadas por Palmen
(2005):



ARNAIS, Magali Ap. de Oliveira. Novas crian¢as na creche: o desafio da inclusio.
Campinas, SP, 2003. Dissertagéo (Mestrado). Faculdade de Educacgfio, UNICAMP.

DOHI, Cristina T. Relages entre a organizaciio do espaco fisico em instituicdes de
Educagio Infantil e o desenvolvimento da autonomia. Campinas, SP, 1999, Trabalho de

Conclusdo de Curso (Pedagogia). FE/UNICAMP.

FAGUNDES, Magali dos Reis. A creche no trabalho... O trabalho na creche: nm
estudo do Centro de Convivéncia Infantil da UNICAMP - trajetérias e perspectivas.
Campinas, SP, 1997. Dissertagio (Mestrado). Faculdade de Educagio, UNICAMP.

FINCO, Daniela. As concepg¢des do brincar para as profissionais do CECI (Centro de
Convivéncia Infantil da Universidade Estadual de Campinas). Campinas, SP, 2000.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Pedagogia). FE/UNICAMP.

LESSA, Samanta. A auséncia paterna ¢/ou materna: um estudo sobre as repercussdes
em criancas que freqiientam creches e pré-escolas. Campinas, SP, 1998. Trabalho de

Concluséo de Curso (Pedagogia). FE/UNICAMP.

NOGUEIRA, Denise C. A crianga pequena produz cultura? Um estudo introdutdério
sobre o convivio das diferengas entre crian¢as pré-escolares. Campinas, SP, 1997.
Trabalho de Conclusdo de Curso (Pedagogia). FE/UNICAMP.

PALMEN, Sueli Helena de C. O lugar do imprevisto ne Espaco da Educaciio Infantil.
Campinas, SP, 2001. Trabalho de Concluséo de Curso (Pedagogia). FE/UNICAMP.

. A implementaciio de creches nas universidades estaduais paulistas: USP,
UNICAMP, UNESP. Campinas, SP, 2005. Dissertagdio (Mestrado). Faculdade de
Educacédo, UNICAMP.



Diante deste quadro, podemos observar a inexisténcia de pesquisas que contemplem
a0 mesmo tempo i_as creches de empresa, no caso a Creche Area de Satde, e o desenho
infantil, fazendo-se esta pesquisa relevante por contribuir para a construcdio de uma
Pedagogia da Educaciio Infantil nestas instituigdes, concebendo o desenho como uma das
manifestagdes desta Pedagogia.

Através de meu estudo sobre a temadtica das creches de empresa, pude constatar que
a histéria dos espagos coletivos para as criangas esteve sempre ligada & histéria da mulher
trabalhadora, que foi a primeira a lutar por um local apropriado onde pudesse deixar seus
filhos enquanto trabalhava. Segundo Faria (1999) a reivindicagdo por creches e a histéria

destas instituigdes esteve sempre ligada 4 questiio do trabalho feminino:

Em um primeiro momenio, ainda sem muita clareza sobre os direitos de as
criancas pequenas serem educadas também fora da fomilia — bandeira essa
levantada nos anos 80 — as creches eram reivindicadas no bojo dos direitos da
mulher trabalhadora. Ndo sabiamos que esse enfoque na mde legitimava o
cardter assistencialista das instituigdes para seus filhos, o que fazig as creches
filantropicas e as poucas iniciativas publicas para as criancas pequenas

estarem nas Secretarias da Promogdo Social ou da Assisténcia Social (p. 25).

E foi observando esta trajetéria que pude chegar aos dias atuais na Creche Area de
Saide ¢ investigar como nela estd se dando a construcio da Pedagogia da Educacdo
Infantil. Essa construgéo esta sendo destacada na pesquisa, pois essa creche, assim como as
demais creches de empresas criadas nos anos 70 e 80, nasceu a partir de uma concepgio
médico-higienista € com o passar do tempo foi adotando uma nova perspectiva para a
pratica educativa no trabalho com as criangas.

Sobre a construgiio de uma Pedagogia para a infancia Faria (2003) propGe que as

instituigSes tenham espago para as interacdes e os confrontos:

Grande ou pequeno, o espago fisico de qualquer tipo de centro de educagdo
infantil precisa tornar-se um ambiente, isto é, ambientar as criancas e os

adultos: variando em pequenos e grandes grupos de criancas, misturando as
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idades, estendendo-se a rua, ao bairro e a cidade, melhorando as condi¢des de
vida de todc?)s os envolvidos, sempre atendendo as exigéncias das atividades
programadas, individuais e coletivas, com ou sem a presenga de adulto(s) e
que permitam consiruir as multiplas dimensbes humanas, as diversas formas de

expressdo, o imprevisto, os saberes espontdneos infantis. (p. 70)

Busquei frazer o desenho a esta pesquisa como uma das manifestagdes desta
Pedagogia da Educagéo Infantil, sendo ele uma atividade que possibilita & crianga produzir
cultura e historia, vivenciar descobertas, brincar, imaginar, criar... Utilizei-me das pesquisas
de Gobbi (1995; 2004), e Leite (2001) que trazem uma perspectiva de desenho como
linguagem e comunicagfio, assim como as experiéncias italianas também o fazem. Essa
visiio se contrapde aquela de ver o desenho de forma etapista e desenvolvimentista, visdes

criticadas por Mério de Andrade, também estudioso dos desenhos infantis.

Segundo Dallari (1990}, é injusto reduzirmos ou privilegiarmos o aspecto
motor, ainda que saibamos que o corpo da crianga vai controlando também
progressivamente seus tragados, seus gestos. Assim como apontava Mdrio de
Andrade, Dallari afirma que o corpo todo da crianga desenha. Quantas
chances ndo perdemos nds, adultos e adultas, de observar e aprender com as
criangas, ficando mais acomodados & espera de futura figuragéo e revelando
uma concep¢do de vir-a-ser adulto no que se refere a produgdo de desenhos?
(Gobbi, 2004: 113)

Assim, procuro contemplar nesta pesquisa o desenho como processo, em
contraposi¢fo ao desenho como produto, tdo visado pelas professoras e pelos professores
que o0 véem a partir de uma concepgio etapista.

Portanto, o objetivo deste trabalho de pesquisa ¢ conhecer como estd sendo
construida a Pedagogia da Educagdo Infantil na Creche Area da Saide — UNICAMP, a
partir de uma vis#io de crianga produtora de cultura enquanto sujeito de direitos. O desenho
e as praticas educativas referentes a esta atividade serio os indicativos da forma como esti

se dando esta construgfio. A centralidade do trabalho pedagégico na creche pesquisada esta



na crianga? Os pequenos e pequenas estdo sendo vistos por inteiro? A infincia estd sendo
valorizada enquanito uma fase da vida que possui especificidades?

Para isso, Essa pesquisa foi dividida em sete capitulos, todos articulando a teoria
com a realidade encontrada durante a ida a campo,

No primeiro capitulo “Os desenhos das criangas™, trago as produgdes infantis
coletadas durante a pesquisa de campo. Em respeito as criangas, j4 inicio este trabalho de
concluséio de curso com os desenhos delas, que foram sujeitos desta pesquisa, valorizando
os desenhos, 0s pequenos e as pequenas,

No segundo capitulo “Procedimentos da Pesquisa”, apresento a forma como se deu
a pesquisa, o embasamento tedrico com os autores estudados e a pesquisa de campo,
abordando como se deram as observages.

No terceiro capitulo “As creches de empresa”, fago uma breve discussio sobre a
criagdo de creches em empresas, utilizando-me da bibliografia de um partido politico, o
Partido Comunista Brasileiro — PCB, pois este € um tema pouco pesquisado pelas ciéncias
sociais no d&mbito académico. Trago também a frajetoria da implanta¢io da primeira creche
da UNICAMP, o Centro de Convivéncia Infantil (CECI), no campus de Campinas, ¢ o
processo de criagdo da Creche Area da Saide, a CAS, mostrando como eram suas primeiras
concepgdes em relagio ao trabalho com as criangas de 0 a 4 anos.

No quarto capitulo, “O local da pesquisa”, apresento os espagos da Creche Area de
Saude, mostrando como ¢ que estes espagos tém proporcionado 3s criangas viverem as suas
infincias.

No quinto capitulo, “Os sujeitos da pesquisa” busco dar voz &s criangas
pequenininhas. Apresento a turma pesquisada no Maternal I do periodo da manh3 da CAS e
as professoras,

J& no sexto capitulo “Professora desenha, crianca pinta, mas crianga desenha
também — O desenho infantil revelando um processo de constru¢io da Pedagogia da
Educacdio Infantil na CAS” apresento e fagco uma problematiza¢io da forma como o
desenho ¢ trabalhado na Creche Area de Savde. Trago fragmentos do caderno de campo
para mostrar os episddios que tenham como tema esta atividade. Serd que o desenho das
criangas pequenininhas esta sendo valorizado? A inféncia est4 sendo vista nos desenhos? O

corpo esta separado da mente?



No sétimo ¢ twltimo capitulo, fago as “Consideragdes Finais” desta pesquisa,
questionando as concepgdes sobre o desenho e a crianga, encontradas no local da pesquisa,
concluindo as idéias e objetivos iniciais. Nossas criangas estfio sendo respeitadas enquanto
sujeitos de direitos e cidadéis? A Educagfo Infantil est4, ainda, mais associada ao direito da
mée trabalhadora do que ao direito da crianga? E as préticas referentes ao desenho? Fago

também uma discusséo a respeito dessas questdes.



1. Os desenhos das criangas

Apresento, a seguir, os desenhos das criangas coletados durante a pesquisa de campo,

em respeito a elas e &s suas produgdes.
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2, Procedimentos da Pesquisa

Esta pesquisa iniciou-se primeiramente atraves de levantamento bibliografico,
em busca de textos que trouxessem as seguintes temadticas: creches, educacio infantil e
desenho. No caso, como estudei uma creche da UNICAMP busquei autores que também
o fizeram, portanto baseeci-me nas pesquisas de Fagundes (1997), Palmen (2001) e
(2005} e Finco (2000). Tais autoras realizaram suas pesquisas no Centro de Convivéncia
Infantil da UNICAMP - (CECI), abordando temdticas diversas, porém de suma
importancia no que se refere a construgéo de uma Pedagogia da Educagfio Infantil.

Fagundes (1997) narra a trajetoria da criacdo da primeira creche na Universidade
Estadual de Campinas, colocando-a como o produto da reivindicacdio das trabalhadoras
do campus por volta do final da década de 70 do século XX, Mas foram necessarios

muitos anos para que fosse, de fato, criada a creche em 1982. De acordo com Fagundes

(op. cit):

A creche na UNICAMP ¢ criada com o objetivo basico de atender & mde
trabalhadora durante o periodo de amamentagdo, em cumprimento a
legislacdo trabalhista que dispde sobre a implanta¢do de salas de

amamentagdo no local de trabalho... (p. 77).

Realmente, o CECI — primeira creche implementada na UNICAMP — teve como
objetivo principal atender & mée trabalhadora, para que tendo um local para deixar seu
filho enquanto trabalhava, ficasse mais tranqiiila ¢ assim tivesse melhores condi¢cSes de
realizar seu trabalho. Foi com essa concepcfio de creche como substituta da mie que
nasceu a creche da UNICAMP.

Qutra autora, Palmen (2001; 2005) realiza suas pesquisas sobre dois temas
diferentes, ambos relacionados com as creches da UNICAMP., Em seu Trabalho de
Conclusio de Curso, ela nos coloca a questio do imprevisto na Educagiio Infantil,
problematizando os espacos existentes na creche CECI — UNICAMP (tanto no bergério
quanto no maternal, visto que estdo dispostos em prédios e espagos distintos dentro da

Universidade).Tal pesquisadora identifica que, no periodo de sua pesquisa, muitas vezes
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esses espagos ndo proporcionavam situacles de imprevisto nas quais as criangas
pudessem ser elas mesmas, vivenciarem experiéncias novas, produzirem as culturas

infantis, confrontarem-se com o outro, constituirem autonomia.

Cabe a Instituicdo de Educagdo Infantil funcionar como um ambiente
educativo no qual o educar e cuidar caminhem juntos, levando em
consideragfio as especificidades da infdncia e percebende a crian¢a
enquanio produtora de cultura. Sendo obstdculos desafios e nio apenas

sinGnimos de perigo, como véem os superprotetores. (Palmen, 2001: 2)

Ja em sua dissertagdo de mestrado, Palmen (2005) relata a implementagio das
creches nas Universidades Publicas Paulistas (USP, UNICAMP, UNESP), enquanto
Politicas Publicas. Como ja documentado por Fagundes (op. cit.), Palmen reafirma a
concepgdo de creche que se tinha quando da criagdo das creches na UNICAMP, como
sendo esta substituta da mée, objeto que favorece a produtividade, ligada aos direitos e
beneficios da mulher-trabalhadora (conforme a CLT de 1943") e ndo vista como direito
da crianga (de acordo com a Constituigfio de 1988, que contempla a Educagiio Infantil
como direito da crianga de 0 a 6 anos de idade, em creches e pré-escolas).

Finco (2000) também realiza a pesquisa para seu Trabalho de Conclusdo de
Curso no CECI-UNICAMP, tratando da concepcfio do brincar entre as recreacionistas
dessa creche. Em sua investigagdo, ela também apresenta uma visdo de crianga que
produz cultura em suas brincadeiras.

Além destas, contribuiram para realizagfio da reflex&o teérica outras(os) autoras
{es) que revelam em suas pesquisas concepgdes da infincia como uma fase da vida que
possui suas especificidades proprias, em detrimento daquelas concepgles que
consideram a crianga como uma miniatura do adulto ¢ a infancia uma preparagéo para o
ser adulto. Realizaram suas pesquisas também em creches com as criangas
pequenininhas, Bufalo (1997), Prado (1999) ¢ Dias (2005), entre outras que trarfio suas
contribui¢Ges mais ao longo deste meu trabalho de concluséo de curso.

Bufalo (op. cit.) faz um estudo do trabalho das monitoras com as criangas na

creche e reconhece esse local como um lugar onde a infincia estd presente e onde ha

' A CLT de 1943 estabelece que devem ser criadas salas de amamentagio em todas as empresas nas quais
trabalhem mais de 30 muiheres com idade entre 16 e 40 anos.
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relacdes de ensino entre as criangas, entre as criangas e os adullos e entre 0s préprios
adultos. Portanto a creche é um local também de educagio do adulio e néio apenas da
crianga (p. 105).]

Dias (op.icit.) traz o brincar como eixo principal de sua pesquisa, realizada em
uma creche publica e uma creche privada de Campinas - SP, Para essa autora, que
estudou o brincar numa perspectiva de crianga como sujeito cultural e histérico, muitos
autores utilizam-se da Psicologia para pesquisar o brincar, descaracterizando a visdo de
crianca como sujeito de direitos, cidads e produtora de cultura, legitimando a infincia
como a fase da falta e do futuro adulto em desenvolvimento. E, através de sua pesquisa,

constatou que:

Ndo raro as pesquisas sobre o brincar desenvolvidas no dmbito da
Pedagogia utilizam a Psicologia para justificar a relevincia daquele,
defendido seja por seu papel no desenvolvimento cognitivo e motor das
criangas, seja por sua funcdo imaginativa e de abstragdo. S¢ assim as
brincadeiras passam a ser aceitas como atividades iiteis e importantes,
afinal, implicitamente traz também a idéia de que possam estar a servico de
um desenvolvimento adequado para a aquisigdo da leitura, da escrita e da
abstra¢do matemdtica. O que se vé ¢ uma das mais auténticas expressoes
infantis submetidas a racionalidade adulta, eminentemente técnica e
utilitarista. O adulto sucumbe a expressdo infantil sem, contudo, enxergd-lo
sob uma ofica outra que ndo a sua. Perde-se, assim, a oportunidade de
aprender com as criancas e de compreender o universo e as culturas

infantis. (p. 34-35)

No caso da bibliografia sobre a creche de empresa privada, encontrei
pouquissimas fontes, ja que este € um tema pouco estudado no que se refere ao cendrio
da Educagfio Infantil. O trabalho de Teles, Medrado ¢ Gragnani (1986) foi pioneiro no
assunto € de suma importdncia por trazer informacgdes sobre as creches e bergérios em
empresas privadas paulistas, ainda que retratando essa problematica na década de 80.

Finalmente, procurei embasar esta minha pesquisa em autores que tratassem da
tematica do desenho infantil, principal objeto de estudo desta pesquisa. Porém busquei

dar maior énfase aqueles que tratassem das produgdes infantis como manifestagdes das
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culturas infantis, entendendo as criangas como portadoras de historia, cidadis de pouca
idade e sujeitos de direitos. Sdo elas: Gobbi (1995; 2004), Leite (2001), além de Lima
(2004). Esta ﬁlti:ma traz os desenhos das criangas na faixa de 0 a 3 anos, faixa etaria
pouco pesquisad'ia no dmbito da Educacéo Infantil.

Gobbi (1995; 2004) faz um estudo dos desenhos infantis em dois momentos:
primeiramente em sua dissertacdo de mestrado, trata do desenho infantil no sentido de
que esta produgfio das criangas pode dizer muito sobre elas, conjugando desenho e
oralidade, analisando principalmente as relagbes de género presentes nos desenhos de
criangas pré-escolares da rede piblica paulistana. J4 num segundo momento, em sua
tese de doutorado, ela estuda os desenhos produzidos pelas criangas contidos no acervo
de Mario de Andrade, desenhos estes que revelam também muito da cultura infantil dos
anos 30 do século XX. No presente momento da elaboragfio deste meu trabalho de
conclusfio de curso, Marcia Gobbi realiza uma exposi¢do na cidade de Sdo Paulo, no
SESC Pinheiros dos desenhos produzidos nos Parques Infantis de Mario de Andrade
pelas criancas freqiientadoras, além de outros desenhos que faziam parte da colegdo do
poeta. Com o mesmo titulo de seu doutorado “Desenhos de Outrora, Desenhos de
Agora”, Marcia Gobbi pretende mostrar a muitas pessoas o quio eram valorizadas as

artes graficas e os desenhos das criangas por Mario de Andrade.

Mdrio de Andrade que se definia como “crianco” é apresentado na
exposicdo Desenhos de Outrora, Desenhos de Agora, pelos finos fios de
muitas infdncias. Sdo linhas, tragados, imagens que se cruzam tecendo uma
trama que ao mostrar-se revela ineditismo: expor desenhos criados por
meninos e meninas com até seis anos de idade. Infdncias que ao se
fornarem conhecidas proporcionam que se conhegam umas 4s oulras.
Desenhos-documentos, testemunhos a serem apreciados, apreendidos em
suas dimensdes estéticas e poéticas. Conhecer a crianga pela propria
crianga em suas manifestagoes.

Uma, entre tantas ligbes deixadas por Mdrio de Andrade, é o0 compromisso
com as diferentes culturas: traduzido em projetos para apresentar o povo
brasileiro a ele mesmo. As criangas, e dentre elas aquelas de pouca idade,
constituem um pedago deste povo, por vezes silenciadas, ndo ouvidas.

Mario de Andrade, em sua colecdo de desenhos de meninos e meninas,
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grandes e pequenos, hoje pertencente ao acervo do Instituto de Estudos
Brasileiros da USP, valoriza as manifestagbes infantis nesta busca pelo
povo, s@o c?s criangas construtoras de culturas que 1ém suas criacfes e seus
espagos, nim universo no qual a voz e a vez encontram-se somente enire os
adultos e adultas (folder da exposigiio “Desenhos de Outrora, Desenhos de
Agora”, Gobbi, 2005).

Leite {op. cit.) estuda as condi¢Bes de produgfic dos desenhos infantis, com
criangas freqlientadoras do Ensino Fundamental que faziam visitas a museus, afirmando
que as condi¢des em que as criangas desenham tém ligagdo direta com o produto dos
seus desenhos.

A bibliografia italiana sobre o tema foi consultada e se fez bastante pertinente
nesta pesquisa. Rabitti (1999) traz a experiéncia de uma escola em Reggio Emilia que
possui o atelierista, tendo a arte — incluindo-se ai os desenhos — como um dos
fundamentos da Educagdo Infantil. Edwards (1999) faz um questionamento sobre os
diversos papéis do(a) professor(a) de Educacfio Infantil, que pode ser visto(a) como
parceiro(a), promotor(a) € guia no trabalho direto com as criangas pequenininhas.

Se fez necesséria também, como procedimento de pesquisa para esse estudo, que
se constitui num estudo de caso, a realizagdo de uma pesquisa de campo, visto que
pdde-se observar na pratica as questSes que foram vistas teoricamente. A pesquisa de
campo se deu buscando conhecer como o desenho se faz presente no cotidiano da
creche, enquanto primeira etapa da educagfo bésica e um direito da crianga. Rabitti {op.
cit.) utilizou-se da seguinte defini¢io do que € um estudo de caso para realizar sua

pesquisa na escola La Villetta, em Reggio Emilia:

Um estudo de caso é um exame detalhado de um ambiente, ou de um unico
assunto, ou de um unico conjunto de documentos, ou de um evento

particular. (Bogdan e Biklen apud Rabitti, op. cit.: 30)
Na pesquisa de campo foram feitas observagdes durante todo o periodo para que

a jornada das crian¢as fosse conhecida. Com objetivo de registrar as informagdes,

elaborei um caderno de campo, no qual eu fazia as anotagOes assim que saia da creche,

19



para que nfo corresse o risco de perder algum detalhe. Sobre as observagdes em campo,

procurei atuar como Dias (op. cit.) que coloca:

O espago como educador, a pedagogia das relagdes, as criangas vistas
como sujeitos competentes e de forma contextualizada — sdo algumas das
premissas que tanto alicer¢aram o vroteiro de observa¢do quanto
direcionaram o olhar em campo, sendo impossivel supor uma neutralidade.

(p. 52-53)

Opter por néio fazer as anotagdes no caderno de campo no préprio local da
pesquisa visando nfio intimidar as professoras®, que poderiam se sentir vigiadas com a
minha presen¢a € assim néo agir de forma natural. Sobre as observa¢des em campo,
Rabitti (op. cit.) comenta sua experiéncia como pesquisadora em campo, no que se
refere ao relacionamento com as professoras do local pesquisado, entendendo que um

observador sempre modifica o ambiente observado e diz o seguinte &s professoras:

(..) sei que a presenga de um observador é um elemento importuno por
definigdio. A unica coisa sobre a qual sabia que podia trangiiilizd-la era que
eu procuraria ser 0 mais discrefa possivel, ou sefa, ficaria sentada num
canto, evitando interferir, de propdsito sobre o que estivesse acontecendo. E
procurel agir dessa forma; porém, suscitando reagbes diferentes por parte

de adultos e criangas. (p. 48)

Meu objetivo inicial era realizar a pesquisa somente na Creche Area da Saude,
situada na UNICAMP, isso porque ja atuava como estagidria nesta creche desde 2004, e
foi nela que, através de minha experiéncia direta com as criancas, passei a me
questionar ainda mais sobre o desenho produzido por elas ¢ sobre a atitude das
professoras em relagfio a este.

Mais tarde julguei necessario acrescentar a esta pesquisa a creche de empresa
privada, visto que esse tipo de creche ¢ tema de poucas pesquisas, por isso a

necessidade de ser explorado.

2 Utilizo o termo no feminino pelo fato de que na creche pesquisada o quadro de profissionais que atuam
junto as criangas ¢ constituido somente por mulheres.
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Quanto a jidade das criangas a serem pesquisadas, decidi que seriam as do
Maternal I, pois neste médulo ficam as criancas de 1 a 2 anos, faixa etdria pouco
pesquisada, segundo Lima {op.cit.), que afirma serem poucas as pesquisas com as
criangas de 0 a 3:anos.

A turma escolhida foi inicialmente a das criangas de 1 ano e meio, mas a
professora dessa sala sugeriu que eu realizasse a pesquisa nas sala dos “maiores”
(criangas de 1 ano e 10 meses a 2 anos), pois as suas criangas eram muito bebés e nfo
desenhavam e eu aceitei a sugestio.

Conversei com a psicopedagoga da Creche Area de Saude, pois ela ¢ quem
acompanha as pesquisas realizadas com temas relacionados 4 Pedagogia. Ela me pediu
que apresentasse um pequeno projeto definindo meu tema ¢ o alvo de minhas
observagoes.

Decidi realizar a pesquisa de campo no periode contrario ao de meu trabalho, ja
que a creche funciona em dois periodos distintos. Julguei necessario cother dados no
periodo oposto — no caso, o periodo da manhd —, pois eu ndo tinha contato com as
professoras ¢ néo as conhecia, ndo misturando assim, meu trabalho como profissional

dentro da institui¢iio com meu trabalho como pesquisadora na mesma institui¢io.

Hoje a salinha estava cheia, 7 criancas... Uma das professoras pede
para eu ficar com as criangas enquanto elas realizam a troca. Uma delas
comenta com a outra: "Ela ndo pode ficar com as criancas, so vaji
observar, ela ndo estd trabalhando, estd s6 fazendo pesquisa com as
criangas” (Caderno de campo, agosto/2005).

Combinei com a psicopedagoga que iria realizar as visitas duas vezes por semana
¢ que ficaria o periodo todo. Assim, pude ter uma visfio completa da jornada das
criangas e de todas as atividades realizadas no dia. A observagio foi o método utilizado
para obter as informagdes para a pesquisa, como j4 foi dito anteriormente.

Constituiu-se numa tarefa dificil encontrar uma creche de empresa privada no
municipio de Campinas-SP para a realizacfo da pesquisa de campo. Inicialmente estive
numa creche de empresa que nfio me permitiu a realizagdio da pesquisa de campo, a
coordenadora pedagdgica alegou que uma pesquisadora no local iria atrapalhar o
trabalho das professoras. Ainda visitei uma segunda empresa privada, tentando conhecer

sua creche, porém fui barrada pelo porteiro, que sequer permitiv minha entrada na
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empresa. Fiz vérios contatos por ¢-mail com dez empresas privadas em média, as quais
nfo me retornaram nenhuma resposta,

A dificuldade de se “adentrar” nos espacos de educagfo infantil privados
também foi uma dificuldade encontrada por Dias (op. cit.). Em sua dissertagfio de
mestrado, tendo pesquisado uma creche pulblica ¢ uma creche privada, essa
pesquisadora encontrou maior obstaculo para realizar a pesquisa na creche privada em

relac@o 4 creche publica, constatando que:

O segundo e maior desafio para a realizacdo da pesquisa de campo foi o de
encontrar uma creche privada que aceitasse ser observada. Nas instituices
desta natureza, a pesquisa parece ser vista com desconfianca e reserva. Até
se chegar a creche privada investigada, outras foram conectadas, sem

sucesso, mostrando-se pouco permedveis a “elementos estranhos”. (p. 49)

O que pude constatar € que poucas empresas privadas oferecem creches para os
filhos ¢ as filhas de suas funciondrias, e aquelas que oferecem nfio permitem que a
pesquisa académica conheca estes espagos. Que trabalho estd sendo realizado junto as
criangas nestes locais? Sendo assim ndo foi possivel realizar a pesquisa de campo na
creche de empresa privada, ficando este local apenas ao estudo teérico neste trabalho de

conclusdo de curso, ficando em aberto seu estudo de campo para futuras pesquisas.
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3. As creches de empresa

As creches de empresa surgiram como uma das conseqiiéncias da crescente
industrializa¢@io ¢ da entrada da mulher no mercado de trabalho, isso ocorreu em vérios
paises do mundo, inclusive no Brasil. Foi no ano de 1923 que se deu a regulamentagfio
do trabalho feminino. Essa regulamentagfio estava vinculada a aprovagdo do
Regulamento Nacional de Saude Publica instituido pelo Decreto n® 16.300 (Vieira,
1986, apud Campos, Rosemberg e Ferreira, 1993). Este decreto ja trazia a questdo da
prote¢iio a maternidade e da instalag@io de salas de amamentagio proximas ao local de

trabalho. De acordo com Raupp (2002):

Essa reivindicacdo da mulher trabalhadora decorreu do aumento de sua
inser¢do no mercado de trabalho, a partir de transformagdes na sociedade,
como a expansdo industrial, o crescimento das cidades e as modificagdes
na organizagdo e estrutura da jfamilia contempordnea, wma luta
determinada por razbes concretas, ou sefa, devido & necessidade de ter um
local onde pudessem deixar seus filhos para aumentar a renda familiar por

meio do trabalho remunerado. (p. 16)

No Brasil, muitas vezes, essa reivindicag8o era pautada no Decreto—Lei n® 5.542,
que datava de 01/05/1943, no qual foi aprovada a Consolidacfio das Leis do Trabalho
(CLT). Nesse Decreto-Lei havia artigos que tratavam apenas da implementagio de salas
de amamentagdo para que a mée pudesse amamentar seu filho enquanto estivesse
trabalhando fora de casa, o que nfo significa que a construgfo dessas salas de
amamentacdo ndo tenha sido de fundamental importancia para se conseguir chegar a
implementac8o das creches e pré-escolas nas empresas publicas e privadas, mesmo que
muitos anos depois. Segundo Fagundes (1997), essa legislagdo sobre as salas de

amamentag8o e creches no local de trabalho das mées:
Ndo tratam do direito a creche nos locais de trabalho, mas somente do

direito da mulher trabalhadora amamentar seu filho durante a jornada de

trabalho. Ainda assim é um direito apenas da mulher, mas restrito, pois ndo
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sdo todas as mulheres que tém esse direito, mas aquelas que tem idade
entre 16 e 40 anos e trabalham em empresas cujo niimero de funciondrias
contratadds atinge o minimo estipulado pela lei (30 mulheres), e somente as
que amaméntam. Em relagdo as criangas, as restri¢bes sdo: somente para

criangas amamentadas e até os seis meses de idade. (p. 77)

Contudo, foram necessarias muitas Iutas de trabalhadoras para que as empresas
implantassem creches nos locais de trabalho para as maes, sendo uma polémica
constante a questdo se a instalagiio da creche deve ser préxima ou no proprio local de
trabalho, ou préxima a residéncia da mae.

A questdo da mulher no trabalho predutivo vem sendo marcada por injusticas e
desigualdades em relagéo trabalho masculino desde a sua entrada nesse trabalho, que se
da fora do ambiente doméstico. Quando as mulheres adentram a fabrica ¢ o meio rural
para exercer um novo papel no processo produtivo, ficam elas em desvantagem, tendo
seus salérios menores que os dos homens®, além disso, havia as péssimas condi¢des de
trabalho devido & desconsideragfo das particularidades femininas nas suas instalagdes.
Dentre a falta de condig¢Ges para que a mulher pudesse exercer seu trabalho nas fabricas,
o Coletivo Nacional de Dirigentes Comunistas, em livro elaborado pelo Comité Central
do PCB — o Partido Comunista Brasileiro — “Os comunistas ¢ a questfio da mulher”, em

1982, coloca como entraves:

O controle da utiliza¢do do banheiro (o0 que lhe traz embaragos durante o
periodo de menstruagdo); o abuso dos chefes; pesadas puni¢des por
pequenos atrasos; falta de cumprimento da legislac@io no que diz respeito as
creches e a protegdo da maternidade; manutengdo da mulher em trabalhos
pesados até cinco meses antes do parto, o que provoca aborios
involuntdarios em muitas delas, foram alguns dos muitos problemas

levantados pelas metalirgicas. (p. 19)

* Segundo Gilles (1974), o sal4rio feminino seria menor que o masculino devido ao fato do trabalho da
mulher ser complementar ao do homem, portante era o homem que deveria ter o salario que permitisse
sustentar a sua familia de fato, sende o saldrio da mulher um dinheiro a mais para a familia. A mestna
autora também afirma que a posigo inferior da mulher no trabalhoe € justificada por sua fungio de mie,
ou seja, ja que um dia a mulher terd que deixar de trabalhar para cuidar dos filhos, é melhor que o homem
tenha um bom emprego, pois que terd que trabalhar para sustentar a mulher e os filhos por toda vida.
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Devido & sua entrada recente no trabalho fabril, tendo seu apice por volta das
décadas de 60 e 70, as mulheres nfo eram levadas em conta enquanto trabalhadoras
diferentes dos hogmens, e que possuem especificidades diversas. A mulher passa entfio, a
ser desvalorizad:_a por essas particularidades, vistas entdo como problemas que
atrapalham o trabalho a ser desenvolvido nas fébricas.

Dessa forma, a mulher ndo € concebida como uma pessoa “adequada” para atuar
no trabalho produtivo, fora do ambiente doméstico, junto com os homens, sendo
desqualificada por ter, na verdade, uma importante func¢éo social. De acordo com a linha
de pensamento marxista, existem na sociedade humana dois tipos de tarefas a serem
cumpridas, tarefas estas que possuem ambas 0 mesmo grau de importincia: a produgio
dos bens materiais e a reproducéio da espécie. Porém, Marx destaca que a produgio de
bens materiais pode ser realizada tanto pelo homem como pela mulher, em
contraposi¢io a reprodugio da espécie, fungéo essencialmente feminina (Comité Central
do PCB, op. cit.).

E de grande relevancia destacar que, apesar da maternidade ser essa fungéo social
que proporciona e garante a perpetuagio da humanidade, é muitas vezes por essa
“fungfio” que a mulher é discriminada e penalizada por essa mesma sociedade humana,
sendo a questfio da gravidez ¢ dos filhos ¢ filhas problemas que ela carrega em si,

A visdo da mulher como inferior ao homem ocorria (e ainda ocorre?) porque, a
propria mulher ja era (e ainda é muitas vezes?) criada para se sentir dessa forma, pois
havia (ainda h4?) todo um aparato ideoldgico que lhe inculcava determinados valores de
inferioridade em relagfio ao homem. O status de inferioridade da mulher em todos os
niveis da sociedade é mantido e aprofundado pelas classes dominantes através da
utilizagdo de diferentes meios de formacgdo ideolégica (Comité Central do PCB, op.cit.:
34). Esse aparato ideolégico seria formado pelas diferentes instituigGes que teriam a
funcéio de educar a mulher: a familia, a escola, os meios de comunicagfo de massa, e
ainda, as religies e a legislagéo.

Porém, ainda segundo os dirigentes comunistas, a participacdo feminina nas
lutas politicas vinha crescendo com o avangar do tempo, proporcionando as mulheres
uma maior participagfio na vida politica ¢ uma resisténcia ao fato de que a sua situagéo
de explorada na sociedade era natural ou uma fatalidade histérica. Entre as conquistas
das mulheres estava a criagfio de um projeto de lei com o titulo “Estatutos da Mulher”,

ja na década de 20 do século XX, no qual constavam as reivindicagdes das
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comercidrias para a redu¢do da jornada de trabalho de treze para oito horas, a licenga
remunerada de trés meses apls o parto e outras(..). E ainda (.} a preocupacdo
desmesurada em|obter legislacdo capaz de proteger a mulher, mesmo em detrimento do
homem, sobretudo no que concerne ao trabalho (p. 39-40).

Contudo foi no ano de 1975 — proclamado como o Ano Internacional da Mulher
— que 0 movimento feminista cresceu no Brasil e passou a trazer a tona as questdes
sobre a condi¢fio da mulher no trabalho e lutar para melhora-la. Dessa forma, foi nesse
periodo que se comegou a “dar voz” as mulheres, reconhecendo a importdncia da
mulher em suas especificidades, dentre elas, a maternidade, na qual a mulher se torna a
responsavel pela continuidade da humanidade.

O aparecimento desses primeiros agrupamentos femininos e da nova imprensa
feminina, com os jornais Brasil Mulher e Nés Mulheres, contribuiu enormemente para o
surgimento de uma série de organizagdes que desenvolvem seus trabalhos em diferentes
setores da populagio, lutando por creches, pelos direitos da mulher e da crianga.

Ja em abril de 1982, o Comité Central do PCB (op. cit.) fez uma versio atualizada
da “Plataforma de Luta pela Igualdade de Direitos da Mulher”, na qual constava entre as

clausulas dos direitos da mulher no trabalho;

Politica visando ao pleno emprego que permita a incorporagdo da mulher &
produgdo social dando as bases juridicas e sociais para eliminar toda e
qualquer discriminacdo por motivo de sexo, idade, estado civil ou
maternidade.

Criagdo de equipamentos sociais (creches, parques infantis, lavanderias,
melhor sistema de transportes etc,) que, além de criar condig¢des efetivas
para o exercicio do direito ao trabalho, assegure a participacdo da mulher

na vida politica, social e cultural do pais. (p. 84)

No que dizia respeito aos deveres da mulher na institui¢io familiar, estes teriam
que ser iguais tanto para homens quanto para as mulheres, nfio sendo mais a mulher a
unica responsavel pela educacdio e cuidado dos filhos, havendo no Estatuto uma

clausula que diz:
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Criacdo de creches, parques infantis, jardins da inféncia, destinados &
guarda das criangas, inclusive deficientes, bem como o aumento do niimero
de vagas em todos os niveis dos cursos primdrios com o objetivo de criar
uma inﬁ*a—ésrrutura dedicada & crianga. O cuidado com os filhos deve ser
da responsabilidade de ambos os pais e da sociedade, libertando a mulher
que poderd, assim, melhor wtilizar seu tempo no trabalko produtivo, no

estudo e no lazer. (p. 85)

A partir de tais idéias, podemos perceber que a questdo da crianga e sua
educagio e cuidado vinculavam-se ao trabalho da mde, por isso a luta por creches e
parques infantis, para que a me pudesse trabalhar e tivesse um local para que os filhos
ficassem enquanto ela trabalhava. Outro ponto a destacar é a descentralizagfio da
obrigacio da criagdo dos filhos — que até entfo estava centralizada somente na mie —
que passa a ser vista como uma responsabilidade dos pais e também da sociedade.

Essa luta feminista coloca em jogo as relagdes familiares, que sdo estremecidas,
pois até entfio, a mulher tinha um papel de segundo plano na sociedade, ou seja, era
responsavel somente pelo trabalho doméstico € pela educacgio e cuidado dos filhos. A
dificuldade das mulheres nessa luta por seus direitos, de ser trabalhadora fora do lar, de
ter um local para compartilhar a educagéio e cuidado de seus filhos, ¢ travada por um

imenso obstaculo que € a prépria sociedade capitalista. Isso porque para essa sociedade,

(..) é fundamental manter a mulher em seu papel secunddrio na sociedade,
cumprindo essencialmente estas fungdes de mde, esposa e doméstica, o que,
de um lado, economiza ao Estado toda uma infra-estrutura social (éreches,
escolas, melhores transportes etc) e, de outro, transforma a mulher em
consumidora, através dos meios de comunicagdo, e a torna,
inconscientemente, reprodutora dessa mesma ideologia necessdria para
manter a classe exploradora no poder. (Comité Central do PCB, op. cit.:

29)
Para que essa situagfio fosse garantida, a mulher era duramente criticada devido a

sua auséncia no lar e “abandono” dos filhos e filhas pequenos(as). Grande parte das

vezes as mulheres acabavam por deixar ¢ trabalho realizado fora do dmbito doméstico
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para voltar ao lar e cuidar da casa e das criangas, nfo sendo esta uma escolha da mulher,
mas uma forma de ser mais aceita pela sociedade,

O trabalhp organizado pela C. G. T. (Comissdo Geral dos Trabalhadores) com
base nas conclusfes da V Conferéncia Nacional realizada em 17-18 de Maio de 1973 na
Franga, trata das condigSes das mulheres assalariadas francesas da €poca, destacando o
trabalho exploratorio nas fabricas (carga horaria e saldrios), a questio da familia
patriarcal (homem como chefe e mulher e filhos submissos), ¢ dentre esses assuntos, a
falta de equipamentos sociais coletivos que permitissem & mulher trabalhar fora de casa
tendo um local para que seus filhos ficassem durante esse periodo, problema este que

néo estava ocorrendo apenas na Franga. De acordo com a Conferéncia:

Um dos motivos que impedem a mulher a livre escolha entre ficar em casa
ou exercer uma atividade profissional reside na caréncia de equipamentos
sociais. (..) A guarda dos filhos, desde o nascimento até os 6 anos, é um

problema particularmente angustiante. (p. 102)

No caso especifico do Brasil, foram e ainda sfio poucas as empresas piblicas e
privadas que tornam possivel as suas funciondrias ¢ funcionérios essa realidade da
creche no local de trabalho. Conforme a pesquisa pioneira realizada por Teles, Medrado
e (Gragnani (1986), pode-se constatar que das 60.000 empresas privadas existentes na
época, apenas 38 possuiam creches ou bergarios em suas instalagdes. Essa pesquisa
buscou fazer um mapeamento das empresas privadas paulistas que possuiam creches ou
bergérios, descobrindo através desta que sfo muito poucas as empresas que oferecem
esse servico as mies e pais, ¢ ainda, que hd uma falta de sistematizacéo das informacdes

relacionadas ao assunto, tornando a investigagéio extremamente trabalhosa:

(...) foram contatados orgdos piiblicos das dreas do Trabalho, Saide e
Promocgdo Social, de nivel federal e estadual, na medida em que se
pressupunha algum nivel de competéncia e responsabilidade destes orgdos
em relagdo aos artigos da CLT gque se referem a manutengdo de
bergdrios/creches nas empresas. Nenhuma informagdo foi obtida junto a
esias fontes, além da comprovagdo da inexisténcia de qualquer controle,

cadastramento ou fiscalizacdo sobre esse dispositivo legal (p. 40-41).
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E importante ressaltar, que nesse primeiro momento, as empresas tratavam da
questdo dos bergirios e creches no local de trabalho como um beneficio a ser oferecido

4 mie trabalhadora e nfio como um direito da mde e da crianga. Segundo Palmen (2005):

A implantagdo de creches junto as industrias era fregiientemente
recomendada nos Congressos Internacionais de Assisténcia a Inféncia, pois
esta medida era entendida como prioritdria para a regularizacdo das
relagbes de trabalho, principalmente quanto ao trabalho feminino. Todavia,
as creches e as escolas maternais em industrias ndo eram consideradas
como um direito do trabalhador e de seus filhos, mas como sendo uma
dadiva. (p. 34)

A pesquisa de Teles, Medrado e Gragnani (op. cit.) ainda indica que os
primeiros bergdrios e creches instalados em empresas datam das décadas de 40 e 50,
justamente quando se d4 a Consolidacio das Leis do Trabalho, que trata sobre a
instalagfio de salas de amamentagio que possibilitassem 4 m#e amamentar seu filho
enquanto trabalha. Ji nas décadas de 70 e 80, sfio implantados a grande maioria dos
bergérios ¢ creches em empresas privadas paulistas, justamente no momento em que se
dava o0 movimento feminista € se elegia o ano de 1975 como o Ano Internacional da
Muther.

Essas primeiras creches em empresas permitiam que a mée tivesse um local para
deixar seu filho enquanto trabalhava, respeitando-se os intervalos de amamentac¢io que
eram a cada duas horas, no qual a mée podia deixar seu trabalho num periodo de meia
hora para ir amamentar seu bebé®. Contudo, nesse momento essas creches estavam
totalmente ligadas a uma concep¢do médico-higienista e de substitui¢do materna. De

acordo com Teles, Medrado e Gragnani {op. cit.):

Quase todos os bercdrios/creches sdo montados a partir de uma concepcdo

“hospitalar” de creche — estdo vinculadas ao Departamento Médico,

* Decreto 5452 de 01/05/1943;

Art. 396 — Para amamentar o priprio fitho, até que este complete 6 (seis) meses de idade, a mulher terd
direito, durante a jornada de trabalho, a 2 (dois) descansos especiais, de meia hora cade um. (Manus
apud Fagundes, 1997: 53)
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situam-se muitas vezes dentro do ambulatério e as atendentes séo

Junciondrias desta drea, muitas delas auxiliares de enfermagem. (p. 45)

Porém, a: CLT, ao mesmo tempo que em 1943 coloca como obrigacio da
empresa a instalagiio de bergarios ¢ salas de amamentaco nos locais de trabalho®, em
1967, altera a legislagéio trabalhista e desconstroi essa obrigatoriedade ao permitir que

as empresas criem convénios com creches distritais. Segundo Palmen (2005):

A exigéncia pode ser suprida por meio de creches distritais mantidas,
diretamente ou mediante convénios, com outras entidades publicas ou
privadas, pelas proprias empresas, em regime comunitdrio, ou a cargo do
SESI do SESC, da LBA ou de entidades sindicais. As entidades citadas
deverdo obedecer as seguintes condicbes: a creche distrital deverd estar
situada, de preferéncia, nas proximidades da residéncia das empregadas ou
dos estabelecimentos ou em vilas operdrias, nos casos de inexisténcia das
creches distritais, cabe a autoridade regional competente a faculdade de
exigir que os estabelecimentos celebrem convénios com outras creches,
desde que os estabelecimentos ou instituicdes fornecam transporte, sem

onus para as empregadas (p. 56).

Essas creches conveniadas muitas vezes ndio atendem as necessidades das mies
trabalhadoras, impedindo que elas facam uso da creche para seus filhos. Isso porque,
quando a creche € situada no local de trabalho, a relagfio entre o horario de trabalho da
mée e o horério de funcionamento da creche ¢ direta, ou seja, é 0 mesmo horirio.
Diferentemente das creches puiblicas, conveniadas ou particulares, que funcionam em
horarios diversificados.

Palmen (2005) em sua dissertagdio de mestrado, na qual realiza uma investigagéo

sobre a implementacdo de creches nas universidades estaduais paulistas USP,

5 E questiondvel a instalagdo de creches nos Jocais de trabalho devido ao fato da indiistria geraimente se
apresentar como um ambiente poluido e com barulho excessivo, o que seria prejudicial  crianga. De
acordo com Teles, Medrado e Gragnani (op. cit.), esses reveses eram resolvidos instalando-se as creches e
bergdrios proximos a empresa: nos escritdrios, nos ambulatérios ou em casa préxima, garantindo o
transperte de um local a outro.
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UNICAMP e UNESP, retrata os motivos da criagfo das creches nestas instituigdes que
sdo empresas piblicas, e coloca:
i
A creche vo local de trabalho possibilita a conciliacdo entre o hordrio de
trabalho e o hordrio de funcionamento da creche, o que ndo é possivel de
modo geral quando tratamos de creches publicas, conveniadas ou
particulares. E dentro deste quadro que as creches no interior das
universidades nasceram, visando atender a essa necessidade dos
trabalhadores (ou especificamente trabalhadoras), ainda que inicialmente
Jocalizassem apenas as salas de amamentagdio, como determina o texto da

CLT/1943) (p. 58).

Sendo assim, as creches nos locais de trabalho se colocaram como um dos
objetivos das lutas n&o sé das mulheres (mas principalmente delas) como também dos
trabalhadores em geral num contexto em que mulheres ¢ homens almejavam melhores
condigdes de trabalho. No caso feminino, a mulher buscava se firmar no trabalho fora
do dmbito doméstico, [utando por um aparato social ~ a creche — que permitisse que a
educagio e cuidado dos filhos e das filhas néio fossem somente uma obrigacHo sua,
fazendo com que ela tivesse um local para deixa-los(as) enquanto trabalhasse.

E nesse quadro mais amplo que surgem as creches da Universidade Estadual de
Campinas — UNICAMP - iniciando seu movimento por creche por volta da década de
70. A partir da trajetoria da luta dos trabalhadores da universidade e do processo de
implementac¢io das creches € que se tornard possivel entender as caracteristicas desses
locais, que foram criados pela universidade, primeiramente para atender as necessidades

apenas da mée trabalhadora, nfio tendo seu foco na crianga.
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3.1 O processo de criacdo da primeira creche da Universidade

Estadual de Campinas — o CECI UNICAMP
i

Por volta doz final da década de 70, a UNICAMP passava por um processo de
sindicalizag¢do do funcionalismo publico, movimento que proporcionou a seus
funcionérios e funciondrias reivindicar melhores condi¢des de trabalho. Dentre essas
reivindicagGes se encontrava a creche (Fagundes, 1997). Mas até que a primeira creche
fosse implantada do campus de Campinas®, foram necessarias muitas lutas dos
trabalhadores e trabalhadoras da Universidade.

Segundo Fagundes (op. cit.), que investigou a trajetéria da criagdio da primeira
creche da UNICAMP, o CECI’ (Centro de Convivéncia Infantil), o primeiro documento
oficial encontrado data do ano de 1975, no qual a Universidade coloca como pontos a
favor da instala¢do da creche na UNICAMP, a protecfio ao trabalho da mulher, a
protegéio para as criancas, além disso, contava-se com uma maior produtividade do
trabatho feminino, ja que ndo teria mais motivo para a mulher se preocupar, pois seus
filhos ¢ filhas estariam em um local seguro ¢ apropriado. De acordo com esses pontos,
fica clara a criagfo da creche centrada nas necessidades da mée, mas nfio das criangas.

Foi depois de muifos anos sem repostas que os trabalhadores da UNICAMP tiveram
sua reivindicagdo por creche atendida, mas até entdo foram muitas vezes ignorados, € a
falta de dinheiro era o principal motive que a universidade colocava como enfrave a
implementac@o da creche. Cogitou-se até mesmo uma possivel cobranga pelo beneficio,

0 que acabou nfio ocorrendo. Segundo Fagundes (op. cit.):

Ao colocar a creche (..) ao lado de beneficios como o servigo médico-
odontologico oferecido pela universidade, o reitor deixa de regisirar que a

implantagdo da politica de atendimento a crian¢as de 0-4 anos foi

§ E necessario lembrar que a UNICAMP possui ainda um campus na cidade de Piracicaba — SP, no qual
se localiza a Faculdade de Odontologia de Piracicaba (FOP) ¢ que conta com uma creche, o CECI —
Centro de Convivéncia Infantil — Piracicaba.

" O CECI ndo ¢ a creche localizada na UNICAMP que se constitui como objeto principal a ser
investigado nesta minha pesquisa, porém, devido a ele ser a primeira creche implementada no campus da
universidade faz-se necessédrio neste subcapitulo falar profundamente sobre sua criagfo, visto que foia
partir dele que a UNICAMP passou a ter creches. Sendo assim, a partir das caracteristicas do CECI torna-
se possivel entender as trajetérias percorridas e concepgles presentes inicialmente nas creches da
UNICAMP, e de como e quando surgiram estas no contexto nacional e mundial.
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decorrente; da luta de trabalhadores, sendo que boa parte destes sequer
chegou a usufruir dela (p.35).

Mas depois de muito tempo sem resposta referente a4 implantagio da creche, o

assunto voltou a ordem dia na universidade. De acordo com Fagundes (op.cit.):

O retorno da questdio da creche ao panorama da universidade deu-se por
Jorca de uma manifestacdo escrita e assinada por um grupo de mulheres
denominado Comissde de Senhoras da Unicamp, a qual trazia
significativas consideracdes a respeito da necessidade de instalagdo de
creches na UNICAMP, bem como uma cépia da Portaria n.1 do DNSHT de
1969%, que dispde sobre a obrigatoriedade de instalagdo de Ilugar
apropriado para guarda e cuidado dos filhos de empregadas. Portanto, os
pais funciondrios, os/as estudantes e os/as docentes sdo excluidos do
usofruto da creche, que se restringiu a partir de entdo apenas as

Junciondrias (negrito do original, p. 43).

Porém, foi na Semana da Mulher, ocorrida em 1978, e organizada pelo CACH
(Centro Académico de Ciéncias Sociais) da UNICAMP que se discutiu intensamente a
questdo da implantacdo da creche na universidade, formando uma comissio de creche.

O ponto crucial se deu no ano de 1981, quando foi conquistado pelos
trabalhadores e trabalhadoras da universidade o direito & consulta da comunidade para
indicagéio do préximo reitor. Ainda de acordo com Fagundes (op. cit.), nessa primeira

consulta, o vencedor foi o Professor Paulo Freire, contudo o candidato indicado pelo

¥ Na Portaria n. 1 de 1969 consta:
Art. 1° - Os estabelecimentos em que trabathem pelo menos 30 (irinta) mulheres, com mais de 16
(dezesseis) anos de idade, terdo local apropriado onde seja permitido ds empregadas guardar sob
vigildncia e assisténcia os seus filhos no periodo de amamentagio.
Pardgrafo 1° O local a que se refere o presente obedecerd os seguintes requisitos:
a) bergdrio com drea minima de 3m2 por crianga, devendo haver, entre os bergos e entre estes e as
paredes, a distincia minima de 0,50m,
b) saleta de amamentacio provida de cadeiras ou bancos-encosto para que as mulheres possam
amamentar seus filhos em adequadas condi¢des de higiene e conforto;
¢) cozinha dietética para o preparo de mamadeiras ou suplementos dietéticos para a crianga ou
para as mdes;
d} o piso e as paredes deverdo ser revestidos de material impermedvel e lavivel;
e) instalagBes sanitarias para uso das mdes e do pessoal da creche.
Pardgrafo 2° O mimero de leitos no bergdrio obedecerd a proporgdo de 1 (um) leito para cada grupo de
30 (trinta) empregados (SIC) entre 16 e 40 anos de idade (negrito do original, Fagundes, op. cit.).
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Governador do Estado foi o Professor José Aristodemo Pinotti, contrariando a vontade
da comunidade universitiria. E foi para conseguir se manter no poder que o novo reitor,
eleito pelo Govémador do Estado de S#o Paulo, decidiu atender a reivindicagdio por
creche dos trabaljhadores ¢ trabalhadoras, entre outras reivindicagdes.

A primeira creche da UNICAMP surgiu em 1982, localizando-se em um imével
alugado préximo a universidade, atendendo cerca de 30 criangas — uma quantidade
muito inferior & demanda que chegava a aproximadamente 300 criangas — sendo
oficializada sua implementagéio em 1983, através do programa de criagdo dos Centros
de Convivéncia Infantil (CCls) (Fagundes, op. cit.: 57). Esse programa consistia numa
legisiagéio elaborada pelo préprioc Governo do Estado de S@o Paulo, para ser seguida no
que se refere ao oferecimento de creches nas empresas pablicas ligadas de forma direta
e indireta 4 sua administragfo. Ao fazer parte do CCI, a creche da UNICAMP se torna

subordinada ao decreto estadual de 1982:

Este aprova a Emenda Constitucional n. 31, de 31/05/82, que acrescenta o
seguinte artigo a Constituicdo do Estado:

O Estado manterd, na forma em que a lei estabelecer, nas reparticdes
publicas em que prestem servico mais de 30 mulheres, local apropriado
onde seus filhos, até 7 anos de idade, recebam assisténcia e vigildncia,

durante o hordrio de expediente (idem, p.58).

O atendimento’ no CECI (Centro de Convivéncia Infantil) era principalmente
vinculado a amamentacdo, ou seja, estar amamentando era um pré-requisito para se
conseguir a vaga na creche. Nesse primeiro momento, a crianga era atendida no periodo
em que a mée estivesse amamentando € até no maximo os nove meses de idade. Mas a
luta das trabalhadoras e dos trabalhadores nfo parou quando se conseguiu de fato a
creche, mas o movimento continuou para o aumento de vagas e para uma maior

permanéncia das criangas — até os 4 anos de idade — na creche.

? Sabendo que a palavra atendimento nfio é adequada quando se fala em creche enquanto primeira etapa
da educagdo basica e direito da crianga, além do direito da mée, utilizo-a, no entanto, pois no caso da
creche da UNICAMP, quando se dd a sua implementagiio, devido ac sen objetivo de atender apenas a méde
trabalhadora, a palavra atendimento é muito utilizada, justificando assim seu uso nesse momento da
pesquisa.
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Da mesma forma que as demais empresas (tantos publicas como privadas) a
primeira creche na UNICAMP nasceu a partir de uma perspectiva de substituir a mée,
com um carater lhospitalar, néo tendo como principios o cuidar e o educar enquanto
fatores indissociéiveis nessa faixa etaria. Conforme constatou a pesquisa de Teles,
Medrado ¢ Gragnani (op. cit.), j4 citada anteriormente, as creches eram concebidas
como verdadeiros hospitais para criangas, com funcionarias predominantemente da area
de enfermagem.

E na UNICAMP ndo foi diferente. Os aspectos médico-higienistas estavam
presentes, somando-se a eles a questdo da amamentagdio, que era pré-requisito
obrigatério para se conseguir uma vaga na creche. A questfio da garantia da alimentagio
também estava presente, confirmando uma concepcio de que o atendimento em creche
era feito somente para criangas pobres, ndo sendo muitas vezes essa a realidade dos
filhos e das filhas das funciondrias da universidade. Sendo assim, a creche ainda néo era
uma instituicdo de cuidado e educaglo complementar a educagdo dada pela familia, e
opgdo dos pais.(Fagundes, 1997: 37)

Essa questdio fica mais evidenciada quando se trata da observag8io da primeira
equipe do CECI, que era composta por: uma enfermeira, uma assistente social, uma
secretaria, uma auxiliar de enfermagem, oito atendentes, uma cozinheira, uma faxineira.
A creche ndo contava com nenhum membro da area educacional em sua equipe, isso
legitima as concepgdes médico-higienistas presentes no trabalho realizado na creche e a
néo intencionalidade educativa ¢ pedagégica.

Dessa forma, a luta por creche no que diz respeito 8 UNICAMP ocorreu de
forma insistente, através do movimento feminista e da sindicaliza¢fic dos trabalhadores
¢ das trabalhadoras em busca de melhores condi¢8es de trabalho. Portanto podemos
concluir que o movimento por creche esteve totalmente vinculado ao trabalho feminino
¢ a realidade da mulher trabalhadora, trabalho este realizado fora do ambiente
doméstico. Ou seja, o cuidado e educacfio dos filhos sendo sempre vistos como uma

fun¢fio da mulher, de acordo com Palmen (2005):
(...) 0 surgimento da creche arraigado ao trabalho feminino, fora do dmbito

doméstico, sendo visto pejorativamente em alguns momentos como

promovedor da auséncia materna, principalmente quando foca o papel da

35



mulher no. cuidado da crianga. Enfim, historicamente e mundialmente a
creche estd ligada ao trabalho extra-domiciliar feminino. (p. 36)
|
Sendo asi_sim, a creche antes de ser considerada um direito da crianga de receber
cuidado e educagdio em espagos coletivos, a chamada Educagdo Infantil, que também se
tornara dever do Estado — conforme institui a Constituigiio de 1988'° — é conquistada
como um direito da mulher que trabalhava fora da sua casa, contudo ainda nio é vista
como um direito, mas sim, como um beneficio concedido pelo empregador.
E importante ressaltar que a Constituigio de 1988 permitiu que as creches, assim
como as pré-escolas passassem a ter um carater educativo, colocando a crianga como

foco central dessa instituicio. A partir desse marco, a crianga passa a ser vista como

sujeito de direitos. De acordo com Campos, Rosemberg e Ferreira (1993):

Pela primeira vez na histéria, uma Constituigdo do Brasil faz referéncias a
direitos especificos das criangas, que ndo sejam aqueles circunscritos ao
dmbifo do Direito da Familia. Também pela primeira vez, um ftexto
constitucional define claramente como direito da crianca de 0 a 6 anos de
idade e dever do Estado, “o atendimento em creche e pré-escola.” Art. 208,

inciso IV. (p.18)

Dessa forma, as creches passam a efetuar — mesmo que de forma lenta — uma
passagem para o carater educativo, que tenha — no caso da creche — o cuidar e o educar
como indissociaveis. Ainda segundo Campos, Rosemberg e Ferreira (op. cit.), a

Constituicfio de 1988:

(...) representa um avango extremamente significativo em dire¢do a uma
realidade mais favordvel ao desenvolvimento integral da crianga brasileira.
Enguanto as constituigdes anteriores limitavam-se a expressées como
“assistir” ou “amparar a maternidade e a infdncia”, a nova carta nomeia
Jormas concretas de garantir, ndo s6 esse amparo, mas principalmente, a

educagdio dessa crianga. (p.18}

' Na Lei 9394/96 da LDB, a Educagio Infantil se torma a primeira etapa da educagdo bésica, sendo,
portanto incluida no sistema de ensino brasileiro.
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No que se refere s instalagdes de creches em empresas, Campos, Rosemberg ¢

Ferreira {(op. cit.);, sobre a Constituigéo de 1988, dizem o seguinte:

A regulamentacdo do dispositive contido no inciso XXV deverd suscitar
alguma polémica, pois sdo muitas as formas de se garantir esse direito,
cada uma delas com vantagens e desvantagens para as partes envolvidas.
Algumas das alternativas que tém sido apontadas séo:
- a manutengdo de creches e pré-escolas pelas empresas, no local de
trabalho;
- convénios enire empresas e creches ou pré-escolas existentes,
- abono creche para reembolso de despesas dos funciondrios com
mensalidades de creches e pré-escolas;
- pagamento de tributo ao Estado, na forma de saldrio-educagéio,
vinculado ao financiamento de creches e pré-escolas publicas (p.

22).

Sera nesse contexto de mudanga de concepgdes acerca da Educagéo Infantil que as
funciondrias ligadas a 4rea de Saide da UNICAMP também reivindicariio uma creche
para seus filhos, atendendo as especificidades dessa drea, que possuia (e ainda possui)
horérios diferentes de funcionamento dos demais horédrios da universidade. Apesar de
ter nascido inserida num periodo transitério, a Creche Area de Saude foi criada ainda
como direito apenas da mulher trabalhadora funciondria da Universidade — o que ja
significa uma mudanga, visto que na primeira creche (CECI) eram aceitas apenas as
mdes que eram trabalhadoras e que amamentavam, critério que exclufa homens
funcionarios ¢ mées que ndo amamentavam — em detrimento do que ja seria dito na
Constituigdo de 1988 sobre o carater educativo da creche ¢ o direito das criancas de

freqiienta-la, direito esse que néo leva somente em conta o direito da mée trabalhadora.
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3.2. A Creche Area de Saide — CAS — UNICAMP

O processo de implementagio da Creche Area de Sande — CAS — iniciou-se por
volta de 1987, quando o Hospital das Clinicas estava sendo transferido do centro da
cidade de Campinas para se localizar no campus da universidade. Com o hospital dentro
da UNICAMP, as mées que ali trabalhavam também comecaram a reivindicar um local
que pudessem deixar seus filhos e filhas enquanto estivessem trabalhando. A utilizagio
do CECI era inviavel, devido ao horério e dias de funcionamento atenderem somente as
trabalhadoras da 4rea administrativa do campus (das 7 horas as 17 horas e de segunda-
feira a sexta-feira). As mies que trabalhavam no Hospital das Clinicas necessitavam de
um horéario de atendimento especifico, de acordo com o0s horérios e dias dos plantdes do
seu local de trabalho (Palmen, 2005: 128).

Em contrapartida ao que ocorreu no processo de implementagfio do CECI, a
criagdo da CAS se deu de forma agil, num periodo de trés anos entre 0 movimento das
mées do HC reivindicando a creche e a sua inauguragfio de fato. Isso se deve em parte
ao proprio CECI, que abriu o caminho para a instalagfio das creches na UNICAMP. As
verbas para a construgéio da creche vieram da propria drea da saude, sendo participantes
0 CAISM (Centro de Atendimento Integral a Saide da Mulher) e o HC (Hospital das
Clinicas). Nesse periodo ¢ durante muito tempo, o HC ainda assumiu algumas despesas
de funcionamento da creche.

De acordo com a pesquisa de Palmen (2005), a tnica pesquisadora a investigar a
implementacdo da CAS até o momento, essa creche iniciou suas atividades em margo de
1990, com o quadro de pessoal completo, ou sefa, com um quadro funcional
proporcional ao numero de criangas maitriculadas, incluindo-se uma psicéloga na
equipe em 1997 (p.131).

O quadro de pessoal era formado nessa data por: assistente social, enfermeiras,
nutricionista, pedagoga, recreacionistas, auxiliares de nufri¢fo, auxiliares de higiene e
limpeza, auxiliares administrativos, técnico administrativo e um seguranga. Sendo que
toda essa equipe foi selecionada através de concurso publico e de remanegjamento de
funciondrios da prdpria universidade, até mesmo do CECI Para a fungdo de
recreacionista néo foi exigida como formagfio minima o magistério, mas sim, o segundo

grau apenas. Vale destacar que por néo ter sido exigida a formag@o na 4rea da educacgéo
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para as profissionais que atuariam diretamente com as criangas, o trabalho realizado
inicialmente ndo possuia cardter educativo, muito menos pedagégico por essa razio.
Com rela:géio a diretoria da CAS, Palmen (2005) relata, através de entrevista com
a prépria diretmia, que foi escolhida uma enfermeira para atuar na diregiio da creche
pois, era necessario ter alguém que conhecesse bem as especificidades e
particularidades da area da saude, visto que o atendimento seria dado a trabalhadoras
dessa drea. Isso provocou no trabalho executado pelas recreacionistas, que, como foi
dito anteriormente, nfio possufam formagdio na é4rea da educagdo, uma pritica que
correspondia 4 perspectiva dessa dire¢0, ou seja, praticas médico-higienistas, voltadas
mais para o cuidar do que para o educar, dissociando essas duas a¢des, que no caso da

faixa etaria da creche sfo, na verdade, indissocidveis.

(..) convém ressaltar que a ndo-formagdo especifica das recreacionistas
Javoreceu a prevaléncia do saber médico no interior das creches da
UNICAMP, nas quais o modelo de atendimento tem se pautado em
conhecimentos especificos da drea da saide (.) refletindo os

conhecimentos de sua dire¢do (Palmen, 2005: 133).

Muitas s&o as mudangas que vém ocorrendo no interior da CAS nesses quinze
anos de funcionamento, uma das principais é quanto & formagfio das profissionais que
realizam seu trabalho diretamente com as criangas. No mais recente concurso publico
aberto pela CAS no ano de 2004, foi exigida a formagfio minima para o cargo de

o curso magistério no nivel médio. De acordo com a diretora atual da CAS,

professora'
que foi entrevistada por Palmen (2005), a denominagio das profissionais esta sendo

feita de forma a corresponder a formaggo:

Atualmente na carreira da UNICAMP as educadoras sdo denominadas
Recreacionistas se ndo possuem Magistério ou Professoras de Educagdo
Infantil se o possuem em nivel médio. A nova carreira da universidade,
implantada no final do ano passado (2003) depois de uma batalha de 14

anos reconheceu para o pessoal que trabalha nas creches de 0 a 4 anos a

" Utilizo a palavra professora no feminino, pois na CAS ha somente profissionais mulheres que atuam
junto as criangas.
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terminologia de “professor de Educagéio Infantil de nivel médio”. Essa é
uma carreira nova. De fato recreacionista niio ¢ uma profissdo, entdo elas
gostariam |de ter uma terminologia que fosse identificada como uma
profisséo. 'Veja... Se eu sair daqui como recreacionista, Id fora é entendido
como o que? Faz o que? Nos primeiros concursos vocé ndo
necessariamente precisava de Magistério, algumas ainda ndo completaram
0 Magistério... Entdo assim que completarem, serd automdtica a
transposicdo para a nova carreira. Nesse novo concurso para a creche que
esta em curso, a exigéncia foi magistério. Entdo todas estardo entrando
como professoras (Entrevista realizada em abril de 2004 por Sueli Palmen,

idem, p.133).

Muitas concepgdes estéio sendo mudadas na CAS no que diz respeito ao trabalho
realizado junto as criangas, pelas professoras. Atualmente, as profissionais que atuam
diretamente com o0s pequenos e as pequenas sdo divididas entre professoras e
recreacionistas, porém, segundo informagdes obtidas na CAS, até o final do ano de
2005, todas as profissionais terdo a formagio minima do magistério, sendo atualmente
amplo o quadro de professoras que estdo cursando o nivel de ensino SUpETiOor NO Curso
de Pedagogia. E ¢ devido a essa mudanga na formagfio das profissionais que se deve
uma nova visdo da Educagfo Infantil dentro desta instituigio.

O folder apresentado pela CAS na XII Jornada de Educadores da UNICAMP,
realizada neste ano de 2005'2, tinha como titulo: “A CAS: Em busca da construgdo de
uma Pedagogia da Educagfio Infantil”, no qual eram tratadas as mudangas nas
concepgOes do que seria a Educacfio Infantil, trazendo como relevante para essa
mudanga a formacdo das profissionais que ali trabalham, Num primeiro momento,
podemos destacar as novas préticas educativas, tendo o educar e cuidar como
indissociaveis, em detrimento dos aspectos médico-higienistas que estavam presentes

como eixo no trabalho com essa faixa etaria na creche,

"2 A Jornada de Educadores da UNICAMP ¢ realizada a cada dois anos desde 2001 pelos Programas
Educativos da UNICAMP, sendo anteriormente desde 1992 realizada anualmente, tendo como
participantes a CAS, CECI, PRODECAD, EMEI “Maria Célia Pereira”, E.E. “Fisico Sérgio Pereira
Porto” e CEPRE, Neste ano de 2005, a XI1 Jornada foi realizada nos dias 20 e 21 de outubro com o tema:
O velho-novo oficio de educar,
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Encontros entre as professoras dos trés modulos da creche (bergario, maternal 1 ¢ I1)
para discussdo de bibliografias pautadas nas novas concepgSes da Educag@io Infantil
também t€m proyocado questionamentos acerca do trabalho das profissionais, fazendo

i

com que haja uma revisdo das praticas adotadas.

Outras mudangas também merecem ser destacadas, entre elas, o recebimento de
criangas com necessidades especiais na creche (deficiéncias auditivas e Sindrome de
Down), o que ndo constava em seu regimento de abertura, mas que dois meses depois
de inaugurada j4 sofreu alteragdes nesse sentido (Palmen, 2005).

A visio da Educacdo Infantil, em especial da creche como direito da crianga, além
de ser direito e beneficio da mée que ali trabalha (uma especificidade da creche de
empresa), ja ¢ uma realidade visivel na CAS. Isso se comprova pelo fato da crianga
poder freqiientd-la no periodo de licenga gestante da mée. Assim como em alguns casos,
também {freqiientam durante as férias das mfes. Algo que ndo constava em seu
regimento inicial, quando as concepgfes acerca da educagio e cuidado dos meninos e
das meninas pequenininhos(as) eram outras. O projeto pedagodgico, que estd em
construgéo, também indica mudanga, pois trata muito sobre a centralidade do trabalho
realizado com foco na crianga, e nfio somente na méie trabalhadora como outrora.

De acordo com a pesquisa de Palmen (2005):

Quanto as mudangas ocorridas na CAS, podemos perceber que se tratam de
mudangas no modelo pedagdgico, priorizando os saberes oriundos das
Ciéncias Humanas, ou em especial da drea da Educagdio. Analisando seu
trabalho vemos que a CAS tem repensado sua proposta de atendimento,
Justificando-se dessa forma a mudanga no perfil dos profissionais que fazem
parte de sua equipe e que trabalham diretamente com as criangas (p. 136-

137).

Contudo, ainda faltam muitas metas a serem alcangadas, a questfio da participacio
das mées na creche, reduzida a algumas reunides realizadas em momentos especificos e
a questio da preferéncia do atendimento ser focalizada somente nas mées funciondrias
da universidade, deixando de lado pais, devido a falta de vagas e recursos financeiros. E
importante ressaltar que a CAS, na existéncia de vagas, tem atendido a alunas de

graduagdo e pos-graduagdo da universidade. Sobre o relacionamento da creche com os
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pais, Mantovani- ¢ Perani (1999), destacam a importincia desse envolvimento entre
professoras ¢ a familia, colocando essa relagio como uma das competéncias da
professora de cre;che.

Partirei desth nova concepgldo de crianga, que estd em construgdio na CAS,
concepeio esta que contempla as especificidades da faixa etaria presente na creche, para
conduzir esta pesquisa. Buscando mostrar como estd a CAS no que se refere as praticas
educativas nesse momento de transi¢fio da construgdo da Pedagogia da Educagfio
Infantil,

No proximo capitulo mostrarei como séo os espagos da CAS: o que estes

espagos t&ém proporcionado as criangas?
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4. O local da pesquisa: A CAS — Creche Area de Saiide — UNICAMP

Cada grupo de profissionais de uma determinada instituicdo organizard o
espago de acordo com seus objetivos pedagégicos, de modo a superar os
modelos rigidos de escola, de casa e de hospital. Assim, a Pedagogia faz-se

no espago e o espago, por sua vez consolida a Pedagogia (Faria, 2003: 70).

A pesquisa foi realizada na CAS — Creche Area de Saude — localizada no
campus da Universidade Estadual de Campinas, cidade do interior do Estado de S#o
Paulo. Seu prédio situa-se no campus da universidade no espago conhecido como “area
da saide”'?, onde também se localizam o Hospital das Clinicas (HC UNICAMP), o
Hemocentro'®, o Gastrocentro, o CECOM, o CAISM, a Faculdade de Ciéncias Meédicas,
a Faculdade de Enfermagem, o CEPRE e o Centro de Convivéncia Infantil da
UNICAMP (CECI - prédio do maternal).

Como ja dito anteriormente no capitulo sobre as creches da Universidade
Estadual de Campinas, essa universidade conta com mais uma creche no campus de
Campinas, o CECI (prédio do bergério e prédio do maternal), € uma creche no campus
de Piracicaba, também chamada CECI, ambas para os filhos e as filhas de suas

'3, somente na existéncia de vagas ndo preenchidas por mées, as vagas sdo

funcionarias
abertas aos pais também,

A Creche Area de Saude foi inaugurada em margo de 1990, mas iniciou o
atendimento em junho, com cerca de 50 criangas, havendo ampliacdo do atendimento
de forma gradativa (Palmen, 2005: 134). Hoje (segundo semestre de 2005) freqiientam
a CAS 159 criangas, dividindo seu funcionamento em dois turnos: o turno da manhi das
6:50 horas as 13:15 horas e o turno da tarde das 12:50 horas as 19:15 horas. A
especificidade de funcionar em dois turnos consiste em conciliar o horédrio da creche

com 0 horario das mées que trabalham no hospital (HC e CAISM) e por isso tém esses

horéarios diferenciados, além de muitas delas serem plantonistas nos finais de semana e

B yer planta da Universidade Estadual de Campinas no anexo 2 desta pesquisa.

" ver siglas no anexo 1 desta pesquisa

'* Em todas as creches da UNICAMP excepcionalmente sdo atendidas também mies que sdo estudantes
de graduacgfio ¢ pés-graduagio da universidade.
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feriados'®. Inicialmente, quando da sua implementagfio, pensou-se em atender as
funciondrias que trabalhavam no turno da noite, mas essa possibilidade foi descartada
ao se concluir que néo haveria cariter pedagdgico e educativo nesse horario de
functonamento, isso porque as criangas somente iriam & creche necessariamente para
dormir.

A CAS ¢ dividida em trés médulos: bergario, maternal 1 e maternal II. No
bergario sio recebidas criangas de dois meses e meio a um ano, quando dai se d4 a
passagem para o maternal I, médulo no qual as criangas ficam até completarem dois
anos de idade. No maternal II, as criangas ficam até os quatro anos em média.

Cada um dos trés médulos possui um saldo interno onde também ha um local
para as refeigdes, quatro salas'’, um banheiro/trocador e um parque externo.

No bergario, o saldo interno possui um grande colchonete ao centro, mobiles
pendurados, brinquedos soltos pelo chfio, entre eles bolas, chocalhos, mordedores,
pequenos instrumentos musicais, bonecas e animais de pano. As paredes sdo todas
enfeitadas com desenhos feitos pelas professoras, ha quadros pendurados e as paredes
sdo pintadas de forma colorida, Em volta desse saldo, onde os bebés podem circular
livremente, hd um banco de baixa altura, acolchoado, que serve como limitador do
espago, no qual os bebés gostam de segurar e andar apoiados. Todos 0s bebés ficam
nesse espago, independente da idade, possibilitando o contato entre os bebés maiores e
menores, As professoras também ficam junto aos bebés. Quando atingem a idade de dez
meses os bebés passam a fazer a sua inser¢dio no maternal I, sendo levados a esse
modulo todos os dias, primeiramente no parque, depois nas refeicdes, e assim
gradativamente, para que as criancas conhegam e entrem em contato com 0 novo

modulo, com as outras criangas e as professoras.

A professora do bergario traz uma crianca, o Mur, para fazer seu estagio
no maternal I, pois em breve passard para este médulo. E hora do
parque, Mur engatinha pelo tanque de arefa, entra em contato com as

'® No caso da CAS, é considerado plant¥o o trabalho realizado pelas mies eventualmente aos fins de
semana e feriados, visto que ndo ¢ toda drea da saude que funciona aos sdbados € domingos, somente o
hemocentro, o HC e o CAISM. Para essas mies que necessitam irabalhar esses dias a creche funciona no
periodo da manhé apenas, devido ao reduzido nimero de criangas que comparecem, tendo as mies que
organizar seu hordrio de trabalho e escala no hospital para esse periodo quando se trata de sébados,
domingos e feriados.

" No caso do bergario as salas sfio somente reservadas para os bebés dormirem, tendo seu espago
ocupado por bergos. No matemnal 1 e 11, as salas de referéncia sdo chamadas salinhas, e s3o utilizadas
para vérias atividades além do sono.
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criangas que J& estdo no médulo e com suas futuras professoras
(Caderno de campo, jutho/2005).

Essa inse:rt;éio, que se da gradativamente, faz parte de um dos objetivos do
Projeto Acolhiménto, no qual as criangas sio familiarizadas aos poucos e com figuras
de referéncia (pessoas, brinquedos, ambientes) nos os médulos e na prépria creche
como um todo, para que a mudancga e a inser¢fio no se déem de forma repentina e
brusca. Esse projeto vai de acordo aos “Critérios para um Atendimento em Creches que
Respeite os Direitos Fundamentais das Criangas™, (documento elaborado por Campos e
Rosemberg no ano de 1995 para 0 MEC, que apresenta os critérios para a construgfio de
uma Pedagogia da Educagfio Infantil nas creches, que respeite as especificidades dessa
faixa etaria), o qual diz que as criangas tém direito a uma especial atencdo durante seu
periodo de adaptagdo a creche {p. 11).

No maternal I, o saldio interno ¢ espacoso, ja que nossas criangas tém direito ao
movimento em espacos amplos (idem, p. 11). Possui varias motocas, bolas de vérios
tamanhos, jogos de encaixar e um aquario com peixes de varios tamanhos ¢ cores. Esse

espago € dividido com o local onde ficam as mesinhas para a realizagiio das refei¢ées.

Durante a entrada, que vai até as 7:30h. as criangas brincam no saldo.
Uma professora liga o radio e danga junto com as criancas. Um menino,
Hig, dan¢a com os bragos abertos, como se imitasse o movimento do
véo de um avido, correndo por todo saldo. A professora, que danca,
segue-o, fazendo o mesmo movimento. Qutras criancas véem e fazem o
mesmo, parecem varios aviGes, um atras do outro... (Caderno de campo,

junho/ 2005).

O parque contém um tanque de areia e uma parte do espago € um gramado, com
escorregador, trepa-trepa, gira-gira. As salinhas possuem uma grande porta de vidro que
permanece aberta o dia todo, deixando que a claridade entre no interior da sala, além de
permitir que as criancas vejam o espago externo a ¢la. Possui também um armario para
os materiais das professoras que serfio utilizados nas atividades com as criangas (os
materiais geralmente sio: papéis, giz de cera, tintas e outros utilizados nas atividades),
uma estante com prateleiras contendo brinquedos que ficam ao alcance das criangas e
mobiles pendurados, confeccionados pelas criangas e professoras. Tanto o parque,
como o salfio ¢ a salinha se constituem em espagos que proporcionam as criangas

brincarem livremente, entre elas ou juntamente com as professoras, conferindo a elas o
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direifo & brincadeira, brincadeiras nas quais possam desenvolver sua curiosidade,
imaginagdo e capacidade de expressdo (Campos e Rosemberg, op. cit.: 11).
:‘

Ha uma gfrande lata no ch&o no canto da salinha. Dois meninos, Hig e
Rei vdo até a lata e abrem a lata. A lata estd cheia de brinquedos, eles
comecam a tirar os brinquedos da lata, as outras criangas se aproximam
e fazem o mesmo. Rei vé que a lata esté vazia e a deita no chéo,
montando em cima dela, fazendo de conta que a lata é um cavalo, e sai
galopando... (Caderno de Campo, julho/2005).

O banheiro do maternal I contém banheiras, peniqueiros (que sdo um suporte no
qual sdo colocados os penicos para as criangas sentarem) e um vaso sanitario. A porta
da salinha que faz divisa com o banheiro permite que as criangas possam vé-lo e tudo
que ali ocorre, porém essa porta do banheiro/salinha possui um portiozinho que
somente a professora consegue abrir, ficando a crianga dependente da vontade dela para
ir de um espago a outro.

Da mesma forma que no maternal I, o maternal II também possui um saldo
interno com vérios brinquedos, inclusive sofis e mesinhas adequados 3 altura das
criangas. Atualmente o maternal II estd trabalhando um projeto de construgio dos
cantinhos no seu saldo interno. Esse espaco do salfio também se divide com o local em
que ficam as mesinhas para realizagiio das refeigdes. Nas refei¢des, sdo as proprias
criangas que se servem, podendo optar pelo alimento e quantidade que querem comer.

Esse modulo tem um parque mais extenso que o do maternal I, com areia,
grama e terra em toda sua extens@io. Possui um tanque de areia, dois escorregadores,
dois gira-gira, uma casinha de tijolos com divisérias do tamanho das criangas, duchas
para as criangas se refrescaremn no verfio e um tartarugério, onde moram duas tartarugas,
uma delas € a Nina, a outra, o Nino. As criangas dos outros mddulos também costumam
vir visitar a Nina ¢ o Nino, inclusive os bebés do bergario. As salinhas se organizam da
mesma forma que no maternal I, porém as portas que existem nfio permitem que as
criangas visualizem ao mesmo tempo o espago da sala e do banheiro.

O banheiro possui cinco vasos sanitdrios com pequenas divisérias entre si — o
que ndo impede que 0s meninos e meninas se encontrem nesse ambiente - adaptados
com degraus e redutores para o tamanho das criangas, indicando quem s#o os usudrios
desse espago. N&o possui banheiras, mas sim, um espago com chuveiros para a
realizagdo do banho. Na hora do banho, também meninos e meninas dividem o mesmo

€spago, o que propicia o reconhecimento das diferengas entre as criangas ja que
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cuidado e educagdo sdo indissocidveis e implicam entre outras agBes em
banhos, o que vai além da propria limpeza: um conhecimento do eu e do
outro, aspiectos que sdo fundamentais para o crescimento de todo ser
humano, necessidade biolégica de higiene e necessidade de conhecimento;

afei¢do, aceitacdo de si e do outro (Bufalo, 1997: 49).

Os banhos € os momentos de higiene bucal ¢ corporal realizados na creche
também contemplam os “Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os
Direitos Fundamentais das Criangas”, quando o documento diz que as criangas tém
direito a higiene e saude (Campos e Rosemberg, op. cit.: 11).

O banheiro do maternal II possui ainda duas pias para a lavagem das mdos ¢
escovagio,

Além desses espagos, a CAS também possui uma sala para secretaria, uma para
diretoria, uma sala de reunides, um jardim externo, uma sala para a Psicopegagogia (na
qual sio elaborados documentos, feitos estudos, elaboragdo de projetos, pautas de
reunides pela psicopedagoga), uma sala para o administrativo, uma sala para a
Pedagogia (onde as pedagogas da creche realizam estudos, retinem-se para reunides, e
ha um computador que pode ser usado pelas funciondrias em geral), um banheiro para
as mies, um banheiro para homens (pais ou homens que ali trabalham), uma sala para
enfermagem (na qual as enfermeiras guardam os medicamentos, termdmetros, balanga
de pesar), um banheiro para funcionérias em cada médulo, um almoxarifado, uma sala
para a Psicologia (onde a psicbloga realiza estudos, se retine com as mées, com
funciondrias) e uma lavanderia (local onde sfio lavados os babadores, panos de mio ¢
boca, cobertores).

Apesar da creche ser divida em trés modulos distintos e cada médulo ter seu
espago proprio, as professoras procuram levar as criancas aos diferentes espagos, para
que os conhegam, para que conhegam as outras criangas e também para que n#o fagam

todo dia a mesma coisa, explorando novos lugares e além disso,

Esse encontro entre as criangas de diferentes faixas etdrias constitui um
momento de grande importdncia da vida em grupo, pois a mistura de idades

abrange a mistura de conhecimentos, de experiéncias, de criatividade e de
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SituagGes que, junto de seus “iguais” a crianca talvez ndo tenha chance de

vivenciar (Palmen, 2001: 17).
|

!
A equipe da CAS ¢ composta por uma diretora, duas pedagogas, uma

psicopedagoga, uma psicdloga, uma assistente social, uma nutricionista, trés
enfermeiras, uma supervisora administrativa, duas secretdrias, duas recepcionistas,
cinqiienta professoras, duas professoras que sfio estagidrias do curso de Pedagogia da
UNICAMP, quinze cozinheiras, seis funciondrias para limpeza, um funciondrio que
executa servigos gerais e um funciondrio que faz a manutengio do prédio da creche.

Todos os médulos realizam reunides uma vez por semana com membros da
equipe técnica'®, sendo que uma vez por més essa reunifio é somente das professoras
para a discussdo e elaboragfo de projetos; ¢ também reflexdes sobre o trabalho realizado
com as criangas.

Em seu Projeto Pedagogico — que se encontra em construgdio — a CAS procura
contemplar as criangas como centralidade no cenério da Educagéo Infantil, procurando
atender aos interesses dos pequenos e pequenas, levando em conta que a Educagiio
Infantil € um direito da crianga, e nfio somente beneficio da mée trabalhadora. O Projeto
Pedag6gico que estd sendo elaborado integra todas as institui¢des que fazem parte dos
Programas Educativos da UNICAMP, sfo eles: CAS, CECI (bergario e maternal),
EMEI “Maria Célia Pereira”, PRODECAD, EE. Sérgio Pereira Porto. Até o momento,

no que se refere ao desenho infantil, nfo hé nada dito diretamente sobre esta tematica.

'* Quando coloco “equipe técnica” refiro-me aos profissionais que ndo atuam diretamente com as criangas
ou se atuam nfo é com a mesma freqiiéncia das educadoras. Por exemplo: pedagogas, psicéloga,
psicopedagoga, enfermeiras, assistente social, nutricionista.
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5. Os sujeitos da pesquisa: Os meninos, as meninas e as professoras do

Maternal 1

O maternal I foi escolhido como o médulo a ser investigado, pois ¢ freqiientado
pelas criancas de 1 a 2 anos, idade pouco pesquisada no cendrio da Educagfio Infantil.
Procuro, através desse estudo, dar voz aos meninos e meninas, pequenininhos e
pequenininhas, buscando ouvir suas outras 99 linguagens'®, que estdo muito além do
falar. Faria (1998), que pesquisou as creches do Norte da Italia, aponta que esse pafs
estd construindo uma Pedagogia da Educag#io Infantil que olha a crianga pequena de

forma que ela seja inteira, corpo e mente unidos, nfio como adulto incompleto:

Uma nova concep¢do de crianga orienta o trabalho nas creches, ao mesmo
fempo que é produto desse trabalho, orientado por esta nova concepgdo: a
crianga é percebida como um outro, como um diferente, mas ndo como um
adulto incompleto, impotente, mudo ou gago. E percebida como ser
competente, em sua inteireza, capaz de sofisticadas formas de comunica¢do,
mesmo quando bebé, estabelecendo trocas sociais com coetdneos e adultos,

através de uma rede complexa de vinculos afetivos. (p. 214)

Foi pensando essa nova concepg¢fio de crianca que resolvi realizar minha
pesquisa no maternal I, pois 14 se encontram as criangas que possuem outras formas de
comunicagdo que nfo sejamn principalmente a fala. Inicialmente, minha intengfio era
fazer as observagOes na turma das criangas de um ano e cinco ou seis meses, porém na
fala da professora da turma percebi uma concepgéio de crianga como incapaz, como se
suas criangas pequenininhas nfio pudessem desenhar, simplesmente pelo fato de que

seus desenhos n8o apresentarem figuracio.

Acho melhor vocé fazer sua pesquisa & na salinha dos maiores. Agui
eles ainda ndo fazem muito desenho, ndo sabem desenhar, Como é que
fala? Garatuja? La na salinha dos maiores eles desenham mais, 13 vai ter
mais desenho. Mas se vocé quiser fazer aqui nessa salinha tudo bem,

** Fago referéncia 4 poesia de Loris Malaguzzi: “Ao contrario, as cem existem”, de tradugio livre para o
portugués de Ana Licia Goulart de Faria, Patrizia Piozzi ¢ Maria Carmen Silveira Barbosa. (FARIA,
2003: 73)
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mas eu acho que I/ vai ter mais desenho... (Caderno de Campo,
junho/2005).

Diante delista fala fui até a salinha dos maiores e falei com as professoras, que
quiseram saber rhais sobre a pesquisa € depois ndo fizeram mais nenhum comentario,

A turma finalmente “adotada” para realizagio da pesquisa, a turma dos
“maiores” ¢ freqlientada por oito criangas entre estas, seis meninas e dois meninos com
idade de um ano e dez meses a dois anos.

O maternal I ainda possui mais uma turma, a dos bebés que sfo recém vindos do
bercario, de um ano a um ano e dois meses.

As criangas sfio recebidas no saldo interno no periodo das 6 horas e 50 minutos
at¢ as 7 horas ¢ 30 minutos, durante esse tempo as professoras recebem as criangas das
mdes (uma crianga por vez), levando-as até o interior do salfo, espago no qual estfio
brinquedos diversos e muitas vezes ha miisica no ambiente. A atengéo individual €
também um dos “Critérios para um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos

Fundamentais das Criangas” (Campos e Rosemberg, 1995).

As mées se aproximam do portdozinho de entrada do saldo do Maternal
I, uma das professoras da crianga, ou uma professora volante se
aproxima e recebe a crianga no colo ou dando a mdo para ela. Incentiva
a crianca a se despedir da mae, dizendo que ela vai trabalhar e logo
voita., Em seguida mostra os brinquedos do saldo, as outras criancas, as
outras professoras...a maioria das criangas fa se solta da professora e
vai brincar (Caderno de Campo, julho/2005).

Depois as criangas s@o levadas para as salinhas, cada turma possui duas
professoras € no maximo quatorze criangas. No caso da turma estudada, como ja foi dito
anteriormente a sala possui oito criangas. Das duas professoras, ambas tém magistério e
uma delas esta cursando a faculdade de Pedagogia.

Na salinha as criangas podem brincar livremente, as professoras se revezam
levando as criangas para a troca de fralda ou para o penico, isso porque duas criancas
dessa turma estdo em periodo de retirada de fralda. Em seguida, no momento da
chamada as criangas e professoras sentam-se em roda e cada crianga possui uma foto —
inclusive as professoras — que é mostrada para toda turma perguntando-se Quem &7
(Cademo de Campo, junho/2005). A foto das meninas fica colada em papel amarelo

com o nome escrito embaixo, a foto dos meninos fica colada em papel azul com o nome
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também escrito. Indicando que hé diferenciagfio entre os meninos e as meninas, como se
o azul fosse a cor de menino e o amarelo fosse cor de menina.

Depois deimostrar a foto para a turma, a professora entrega a foto para
a crianga, as criangas amassam a foto, raspam a foto na parede, tentam
pegar a foto das outras criancas, sorrindo, se reconhecendo no papel da
foto...A professora diz em tom de explicagdo: “"N&o é para estragar,
vocé vai rasgar e ficar sem depois!” Em seguida tira a foto das mdos das
criangas que estavam brincando com as fotos... (Caderno de Campo,

junho/2005).

A chamada ¢ encerrada ¢ as crian¢as sfo levadas para o lanche, a primeira
refeico do dia. As criangas sentam-se nas mesinhas e as professoras oferecem o
alimento 4 crianga esperando que ela manifeste sua vontade em se servir dele ou no,
respeitando a vontade das criangas quando recusam. No horario do almogo, as criangas
dessa turma sfo incentivadas a comerem sozinhas, com a professora sempre oferecendo
ajuda. Dessa forma, podemos ver que na CAS as criangas tém direito a uma alimentacfo
sadia e suas preferéncias por alimentos sfio respeitadas, o que estd de acordo com o

documento elaborado para 0 MEC por Campos € Rosemberg (op. cit.).

O almogo € servido, a professora diz:"Come tudo Mar!” e olhando para
mim completa: "A Mar s6 gosta de carninha, né Mar?” Depois de algum
tempo, a menina realmente sé havia comido a carne que havia no prato,
desprezando o restante da comida. Mar chama a professora e pede mais
carninha. A professora a serve com mais carne e diz: "Agora come a

s

carninha e o arroz feijdo”...Mar dé uma risadinha e continua comendo s¢
a carne... (Caderno de Campo, julho/2005).

No parque, as criancas podem brincar livremente. No tanque de areia ficam
espalhados vérios brinquedos como baldes, pazinhas, forminhas em forma de castelo,
bichos, estrelas. Muitas vezes as professoras colocam muisica para animar o ambiente,
dangando junto as criangas. Nos dias de calor, os pezinhos dos meninos € meninas
podem ficar descalgos para que se sintam mais & vontade ¢ possam ter contato direto
com a areld € a grama.

O parque € sempre utilizado nos dias de sol, para que as criangas possam brincar
ao ar livre e ter contato com a natureza, ideal que vai de acordo com os “Critérios para
um Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criangas”

(Campos e Rosemberg, op. cit.), que diz:
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Nossas criancas tém direito ao contato com a natureza, nossa creche
procura ter plantas e canteiros em espagos disponiveis, nossas criangas 1ém
direito aolsol, nossas criangas tém oportunidade de brincar com areia,

argila, pedrinhas, gravetos e outros elementos da natureza (p. 16).

Uma parte das professoras costuma se¢ sentar em volta do tanque de areia para
brincar com as criangas, inventando brincadeiras e aceitando as brincadeiras propostas
pelas criangas. O que também estd de acordo com os critérios (Campos e Rosemberg,

op. cit.).

As criangas vém correndo com baldinho nas mé&os trazendo-o para a
professora que ja entende 0 que as criancas querem dizer: "Vocés
querem que eu faga um bolo?” (Caderno de Campo, junho/2005).

A produgfo de culturas infantis acontece todo momento no parque devido ao
brincar livre, dos pequenos e das pequenas que brincam juntos, imitando os

coleguinhas, achando graca em tudo.

Um grupo de meninos estad no gira-gira, de repente a pedagoga entra no
parque com pequenas caixas de papeldo gue foram inutilizadas pelas
cozinheiras, Os meninos saem correndo para ver as caixas, a pedagoga
entrega as caixas para eles. Sem demora, um deles coloca a caixa na
cabeca e sai desfilando como se estivesse exibindo um chapéu, os
outros trés que estavam junto, assim que véem a cena, fazem a mesma
coisa. Os quatro vdo andando, dando risada {Cademo de campo,

julho/2005).

O banho ¢ realizado todos os dias, somente nos dias mais frios ou que as
criangas ndo foram ao parque € feita somente a troca. O hordrio reservado ao banho nio
¢ muito extenso, sendo essa uma atividade que precisa ser realizada de forma rapida,
impedindo que a crianga possa “curtir” o banho, ficando esta limitada ao tempo que a
professora quer que o banho dure e aos horarios fixos da jornada da instituig¢o.

No periodo em que foi realizada a pesquisa de campo no Maternal I, o projeto
trabalhado foi o “Projeto Roga”, no qual as professoras traziam como tema para as mais
diversas atividades (leitura de histérias, musicas, desenhos, colagens) os animais que

vivem na roga. As atividades do projeto roga ficaram expostas na entrada do Maternal I
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para que as mées e pais das criancas, funciondrias e funcionarios e todos que por ali

passassem pudessem ver as atividades feitas com as criangas e por elas também.
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6. Professora desenha, crian¢a pinta, mas crianca desenha também. O

desenho infantil revelando um periodo de constru¢do da Pedagogia da

! Educacio Infantil na CAS

Neste capitulo, busco mostrar como, através do desernho enquanto manifestacéio
da Pedagogia da Educagio Infantil, a CAS vem construindo essa Pedagogia. Sera que as
praticas relativas ao desenho mostram uma nova concep¢o de crianga, produtora de
cultura e de histéria, sujeitos de direitos e cidads, em detrimento da visfio de crianca

como miniatura do adulto e vir-a-ser? Segundo Prado (1999):

A crianga necessita ser vista por inteiro, como membro de uma classe social
situada historica, social e culturalmente, sem ser dividida em intimeras
habilidades e comportamentos, mas resgatando seu lugar como alguém sim,
que participa da histéria, da sociedade e da cultura de seu tempo,

modificando-os e sendo modificada por eles (p. 112).

O desenho foi escolhido como a atividade que pode mostrar essa nova idéia de
crianga justamente por possibilitar que os pequenos e as pequenas se expressem nessa
diversa forma de linguagem, diferente da fala ou dos gestos, o que se traduz numa nova
perspectiva de conhecer as criangas pequenininhas e ver como estdo produzindo as
culturas infantis.

De acordo com a pesquisa de Lima (2004), que investigou as praticas
educativas referentes ao desenho em uma creche publica € em uma creche privada de
Valinhos - SP, o desenho pode ser visto de vérias maneiras: Desenho como brincadeira.
Desenho como prazer. Desenho como forma de expressdo. (..) A crian¢a pequena
desenha para se divertir, para brincar, sente prazer e se orgulha do trago gue faz (p.
32).

O desenho, muitas vezes visto como mera atividade acesscria, episédica e que
ndo precisa de programacdo (idem, p. 34), ndo € reconhecido pelas professoras como

fonte de produgfio das culturas infantis. Contrario a esse pensamento, o desenho ¢ uma
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produgio das criangas que vai muito além de uma perspectiva desenvolvimentista,
perspectiva esta que o julga 1til apenas para refinamento da coordenagiio motora ou
aprendizado de| cores ¢ formas. O desenho pode, sim, provocar esse tipo de
desenvolvimentq nas criangas, mas perde todo seu aspecto lidico quando se resume a
este simples obj étivo.

Durante muito tempo, os desenhos ficaram resumidos a uma perspectiva ctapista e
desenvolvimentista (Gobbi, 1995 e Lima, op. cit.), nfo sendo vistos como uma das
linguagens infantis. A busca pela figuragsio também fez com que os desenhos em forma

de rabiscos fossem desvalorizados.

(...) os rabiscos sdo importantes para as criangas, sdo uma linguagem dela
que nos temos que decodificar, ficando muito proximos dela quando ela
trabalha... Temos que procurar “roubar-lhe” a linguagem que estd
utilizando. (Giovanni, atelierista de uma escola de Reggio Emilia, Italia, em

entrevista 4 Giordana Rabitti, Rabitti, 1999: 132)

Sendo assim, através do desenho produzido pelas criangas podemos ver um
mundo diferente daquele visto por nés, professoras e adultas que somos. Podemos ver o
universo com os olhares dos pequenos e pequenas,

Segundo Leite (2001), o desenho infantil € tido pela propria crianga mais como
um processo do que como um produto, visto que as criangas enquanto desenham
buscam o prazer de desenhar, de deixar sua marca no papel, ao invés de representar algo
do mundo real. A crianca esta mais atenta ao processo do que ao produto. Seu desenho
¢ pleno de incompletude, de transitoriedade, de movimento, de idas e vindas — como a
tessitura de uma narrativa, no caso, visual (p. 18).

O que pude observar na CAS durante a pesquisa de campo foi que o desenho nio
¢ uma atividade que faz parte do dia-dia das criangas do Maternal I, sendo uma
atividade reservada para os dias em que nfio é possivel ir ao parque, pois estd muito frio
ou porque estd chovendo, ou ainda, estd presente no tempo espremido da atividade
(entre o horario da troca e do lanche das criangas), sem tempo para contemplar a
brincadeira, a imaginacdo e o lidico. Durante toda pesquisa de campo, realizada nos
meses de junho, julho e agosto, o desenho esteve presente em dois dias, que deram

origem aos dois episédios narrados nesta pesquisa.
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Episédio 1 — A vaca.

Hoje o dia estd bastante frio. As professoras conversam entre si,
concluindo que é melhor ndo irem ao parqgue. Decidem ficar no saldo.
Enquanto uma das professoras da turma fica no saldo junto as criancas,
a outra professora vai desenhando uma vaca numa folha de cartolina, O
desenho estd sendo feito para as criancas pintarem, faz parte do tema
do projeto Roga. Primeiro efa vai ler a histéria da vaca malhada, depois
vai dar o desenho - feito por ela — para as criangas pintarem, disse-me
(Cademo de Campo, julho/2005).

A vis@o do desenho como produto estd presente nesta situagdio acima descrita,
pois ¢ a propria quem professora desenha a vaca, pois acredita que as criancas nfo sdo
capazes de fazé-lo. Nesse caso, observa-se o desenho como produto em detrimento do
desenho como processo, impedindo as criangas de criarem seus préprios desenhos. Isso
ocorre como conseqiiéncia da desvalorizagéio dos desenhos infantis que nfio apresentam

figuras de fécil entendimento ¢ identificagio.
Continuagio do episddio 1:

As criangas entram na salinha, a professora coloca o desenho da vaca
que ela fez no chdo. As criancas ficam ansiosas, querem pegar © giz de
cera para comegarem a pintar. A professora pede que elas esperem,
quer contar a histéria da vaca primeiro. Durante algum tempo as
criancas olham para a histéria que esté sendo contada, depois voltam
para o giz de cera. A sua parceira de trabalho observa a situacéo.
Assim que, terminada a histdria, a professora que observava dé o giz de
cera para as criangas que, deitadas, sentadas, no chdo comecam a
pintar. As criangas tém acesso livre ao giz, pintam da cor que escolhem
e trocam de cor na hora que querem. As professoras também
participam, pintando o desenho junto com as criancas. 7 é a hora do
banho, a professora que desenhou a vaca escreve na parte superior da
cartolina onde esta desenhada a vaca: Projeto Roga. Ao lado escreve o
nome de todas as criancas que pintaram e das professoras também.

A professora pendura o desenho no varal da sala, as criangas levantam-
se e comegam a puxar a cartolina. A professora fala: “E pra ver, ndo é
pra rasgar!” O episédio, no que se refere ac periodo em que as criancas
pintaram a vaca, durou cerca de quatro minutos (Cademo de Campo,

julho de 2005),

Podemos perceber, a partir do relato acima que algumas praticas relacionadas ao
desenho ainda concebem a crianga como incapaz de desenhar, visto que a prépria
professora decide fazer o desenho, para as criangas apenas pintarem. Esse preconceito
contra o desenho infantil esta de acordo com o argumento de Lima (op. cit.) que diz: O

desenho da crianca de 0 a 3 anos ainda ndo tem compromisso com a representagiio e
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para o adulto, muitas vezes, este desenho é visto simplesmente como um rabisco
incompreensivel. (p. 37)

Ainda emh relagdo ao desenho da vaca pintado pelas criangas, no momento em
que as criangasivéem o desenho e jA querem comegar a pintar, a professora prefere
contar a histéria da vaca, com o objetivo de ensinar as criangas o que ¢ uma vaca, o que
poderia ser perfeitamente visto no desenho. O desenho precisa ter um tema? Serd que da
forma como foi feita a atividade fica mais fécil mostrar para os pais — que muitas vezes
exigem produtos — que as criangas estdo aprendendo? De acordo com a pesquisa de

Appolinario (2001), que investigou a presen¢a do imagindrio na Educagio Infantil:

(..) muitas vezes na Educagdo Infantil, quando os professores preocupam-
se apenas com 0 produto, como por exemplo trabalhos perfeitos para os
pais verem, ndo se estd visualizando a atividade lidica como momento
privilegiado no qual a crianga estd recriando o real e criando
conhecimentos. Ou entdo, usando certas musicas, brincadeiras com o

propésito tnico de ensinar determinado conceito (p. 25).

Dessa forma, a crianga, vista apenas como vir-a-ser, no € considerada capaz de
produzir algo que seja “bonito” e “estético” para seus pais? Mas o que podemos chamar
de bonito ¢ estético? De quem sfio os padrdes para este julgamento? Se tratarmos o
desenho como uma linguagem, ele ndo expressaré beleza, mas sim comunicagio. Essa é
a perspectiva adotada nas creches da Itdlia da regido de Reggio Emilia, o desenho como
uma linguagem que possibilita as criangas pequenininhas se comunicarem entre si e
com os adultos (Rabitti, 1999).

De acordo com essa perspectiva, o desenho se constitui em comunicagéo de uma
crianga que: falard sobre ela, sobre sua histéria, sobre seu tempo. Gobbi (2004)
pesquisou os desenhos produzidos pelas criangas na década de 30 do século XX, nos
parque infantis de Mério de Andrade na cidade de SHo Paulo, os quais eram
freqiientados por criangas filhas do operariado, € constatou que o desenho das criangas
pequenas e bem pequenas nfio costumava ser valorizado também nesta época, ainda que
Mario de Andrade tenha buscado mudar esse quadro. Em sua pesquisa Gobbi (2004)

relata que:
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Um dos fatos mais interessantes que encontrava — sendo terriveis — é que
quanto menor a idade do autor maior era a desconsideragdo do adulto por
aquilo que ela criava, como se fosse incapaz. Incapaz de qué? Perguntava-
me. Algumas leituras feitas e logo uma primeira resposta obtida, trata-se de
esperar que ela crescesse, para daf ser concebida como alguém que cria,
podendo entdo ser considerada, talvez apreciada. Era o vir-a-ser adulto
que estava presente também na forma como os desenhos eram olhados. As
leituras feitas deixavam de lado as caracteristicas proprias do ser crianga,

com suas inventividades criando e recriando o mundo. (p. 5)

Assim, falta ao adulto — no caso, a professora — um olhar que contemple nos
desenhos as especificidades infantis, do ser crianga. Um olhar que julga os desenhos
infantis como inacabados, ou sem sentido, esta tendo sobre as produgdes dos pequenos e
pequenas um oihar adultocéntrico, que considera a infincia como a falta, a imperfeigio,
a inferioridade em relagdio ao individuo adulto. A questfio da evolu¢iio do desenho
tamb¢em estd presente em grande parte das vezes: quando sera que a ctianca vai aprender
a desenhar? Esse € um pensamento implicito em praticas de professoras de Educagio
Infantil, principalmente quando elas proprias preferem desenhar em vez de deixar que

as proprias criangas produzam seus desenhos. Sobre essa questdo, Gobbi (2004) propde:

Os olhares e prdticas sdo construidos de tal forma que, boa parte das vezes,
ndo se valorizam as expressdes plasticas das criancas, entre estas,
sobretudo as que contenham somente rabiscos. Tal conduta pode resultar
numa relacdo preconceituosa com as produgdes ou mesmo, o interesse em
dominar as formas de expressdo menos reconhecidas, reafirmando a
superioridade de um saber no qual as figuras desenhadas sejam

identificadas facilmente. (p.118)

Dessa forma, os rabiscos, tdo desprezados e desvalorizados pelas professoras das
criangas pequenininhas de creche, constituem-se numa produgfio que € propria da
pequena infancia, que merece ser valorizada, pois permite que a crianga deixe sua
marca, jogue com os materiais, com as outras criangas ¢ com as professoras. Provoca a

imaginagfo, a criagfo, o imaginario, a fantasia...Como uma produgfo tio rica pode ser
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tédo pouco reconhecida pela professora somente porque ndo apresenta figurag#o do real?
Faria (1999) afirma que. o que € considerado falta pelas professoras ¢, na verdade, o que
caracteriza propriamente a infincia. A4 auséncia, a incoeréncia e a precariedade
caracteristicas da inféncia, ao invés de serem “falta”, incompletude, sio exatamente a
infdncia (p. 179-180).

A professora, grande parte das vezes deixou de ser criativa ainda na infancia,
tolhida pelas praticas escolares que ndo permitem a imaginacdo, a brincadeira, mas que
buscam utilizar-se de conhecimentos pré-estabelecidos (que deverfio ser transmitidos
pela professora 4 crianga), domesticar os corpos e as mentes, separando-os. Além disso,
e acima de tudo, ocorre a valorizagdo da escrita e da leitura como formas tnicas de
comunicagdo, em contraposi¢fio as outras formas de linguagens, entre elas o desenho.
Bufalo (1997) coloca a falta de formagfio dos profissionais que atuam na Educagio
Infantil como o principal obsticulo ao desenvolvimento de um trabalho junto as
criangas que leve em conta as diversas dimensGes humanas que, segundo Faria (2003),

sdio: o imaginario, o ludico, o artistico, o afetivo, o cognitivo, etc.

Os educadores de creche atualmente, formados ou ndo por uma escola,
provavelmente ndo tiveram valorizagdo de suas experiéncias infantis e
continuam a ser educados por uma sociedade, cujos valores s@o somente de
produtividade e consumo e ndo sGo marcados por interesse de cardter
ludico, artistico, do dcio, do prazer gratuito, do tempo da preguica, da

imaginacdo, da fantasia {...) (Bufalo, op. cit.: 43)

Sendo o desenho contemplador de todas essas dimensSes, ele ainda ndo estd
presente na formagdo da professora dos pequeninos e das pequeninas, fazendo com que
as professoras de creche ndio consigam imagina-lo em outros espagos e feito de outras
formas que n#o seja o papel. O desenho ainda € visto como produto sendo considerado
muitas vezes como uma das tnicas atividades tida como pedagdgica e educativa,
realizada somente no momento da jornada que é reservado para a atividade, com curta
duragéo (entre a troca de fraldas e o lanche das criangas, no caso da creche pesquisada),
ndo se tendo como possibilidade sua presenga no parque, nas paredes de creche, na

areia, no corpo, na tridimensionalidade.
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Dessa forma, por ndo ter sua formacdio voltada para todas as dimensdes da
inféncia, a professora se esquece do seu lado inventivo, brincalhdo, ndo observando as
criancas e dei%ando de aprender com elas. Afinal, uma das especificidades da
professoras de (i:riang;as pequenininhas ¢ observar suas brincadeiras, a produggio de
cultura e de histéria e participar dessa produgfio com elas. As palavras de Ghedini
(1998), autora italiana que escreve sobre o trabalho com a pequena infancia também em

creches localizadas na Itélia, sdo relevantes nesse sentido:

Temos de deixar que as criangas nos envolvam, femos que lhes dar espaco
para que expressem sua criatividade, enquanio aprendemos, através delas a
ndo sufocar a nossa, ou ao menos a reencontrar o que dela sobrou. Uma
atitude muito disseminada entre os adultos é considerar com pequeno
inferesse o mundo da imaginacfo infantil, principalmente porque os
proprios adultos subvalorizam sua imaginagdo, quando priorizam os
processos mentais baseados na lIldgica e racionalidade; o uso da
imaginacdo e da fantasia s6 € aceito quando restrito a artistas, escritores,

pintores ou poetas (p. 208-209).

Vemos que quem trabalha diretamente com os pequenos e as pequenas, em
creches e pré-escolas, tém a oportunidade de ver as criangas com outros olhares, olhares
estes que s@o aprendidos com as préprias criangas, mas poucas vezes o fazem. E quando
esse aprendizado por parte dos adultos ocorre, acontece o que Faria (1998) coloca como

crescimento do adulto.

(...} cada vez mais, a crianga é vista como um estimulo ao adulto, como um
ser compefente; é sofisticada, capaz de comunicagdo e interagdo
complexas, estabelecedora de multiplas relagbes. Ou seja, a crianca ¢
capaz de apontar, de modo espontdneo, as dificuldades e “cegueiras” do
adulto e/ou do sistema de relagbes. Portanto através do trabalho com elas,

os adultos crescem e modificam-se. E quanto mais estes lThes ‘“derem a
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palavra”, isto ¢, lhes derem vez, mais elas apontardo novidades (p. 223-
224).

Bufalo (op. cit.) coloca a creche como um local de educagfio de criancas e
também de adultos, que sdo as professoras. Um ambiente no qual a relacfio deve ser
reciproca, as professoras se colocando no plano das criangas e adentrando seu mundo,
em busca de compreender esse mundo, de olhar com seus olhos, € assim compreender
suas diferentes linguagens e formas de comunicacéo. E ainda, define a creche como
local de confronto, local onde os adultos conhecem as criangas, portanto local também

de educacdo do adulto (p. 84).

Apesar de, num determinado dia, que deu origem ao episodio 1, o desenho ter
sido feito pela professora, podemos perceber que o fato das criangas pintarem o desenho
no chéo, na posi¢do que quiserem, sentadas, deitadas, andando sobre o desenho,
brincando com o papel, rabiscando o chdo também, ja indica que algumas das praticas
que eram transportadas do ambiente escolar — como fazer atividades com as criangas
sentadas em mesas — ja ndo estdo mais presentes na CAS. Nesse sentido, é relevante
colocar que ainda que estejam dentro da sala e apenas pintando, as criangas podem se
movimentar livremente por esse espago, ndo ficando o movimento livie do corpo
restrito somente ao horério do parque.

Contudo a Educagfio Infantil ainda ¢ bastante permeada por esses valores
escolarizantes. Segundo Lima (2004), algumas professoras de creche exigem que as
criangas estejam sentadas para desenhar, foi 0 que ocorreu durante sua pesquisa de
campo numa creche privada de Valinhos — SP. Sentar para ouvir histéria, sentar na

roda, sentar para desenhar, é como se a crianga sé fosse capaz de aprender sentada,

(p. 54).

Episddio 2 — O Cavalinho Malhado

A professora entra na salinha com as criancas e diz:

- Hoje a gente vai fazer um desenho!

£ comega a preparar ¢ material para as criangas desenharem. Pega
folhas e gizes de cera. Escreve o nome de cada crianca numa folha
individual com a data e o titulo: O Cavalinho Malhado. Distribui uma
folha para cada crianca. Joga todo o pote cheio de giz e espalha tudo no
chdo. As criangas estdo sentadas no chdo. Pegam os giz e comecam a
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desenhar na folha. Uma menina (REB) levanta e comeca a andar sobre
os desenhos dos amiguinhos. Vai até a folha da LIV e desenha na folha
dela. A professora olha e ri. Enquanto as criancas desenham a
professora conta a histéria do Cavalinho Malhado, mas as criancas
contmuam desenhando. De repente jd estd na hora de ir para o lanche.
A professora recolhe os gizes e os desenhos. A atividade acabou. REB,
LIV eas outras criancas ainda estavam desenhando quando a professora
decide recolher os materiais. A professora me diz: “"Vocé pode levar pra
colocar na sua pesquisa, depois vocé traz de volta”. O episédio durou
cerca de sete minutos (Caderno de Campo, agosto/2005).

As criangas, nesse episédio, além de desenharem, brincaram, participaram do
desenho do outro, interagiram entre si € com as professoras, fazendo o desenho ir muito
alem do papel, possibilitando um momento de criagfio, de fruigio da inventividade,
produzindo um desenho que tenha presente tudo iss0 que ocorreu enquanto a crianca
desenhava. As professoras nfio interferiram ou impediram quando viram uma das
criangas participando do desenho da outra, pisando sobre os outros desenhos,
possibilitando as criangas de se depararem com uma situagio inesperada e estranha ou

com a descoberta de novas experiéncias.

Ndo separando o corpo da mdo que desenha nem a cabega dos sentidos, vé-
se que os rabiscos das criancas que brincam, que correm, que pulam
tornam-se  diferenciados, resultando em desenvolvimentos também
diferenciados em sua produgdo, mas provando a interagdio crianca/lidico e

desenho ou demais formas de expresséo. (Gobbi, 2004: 117)

De acordo com os autores italianos Rabitti (op. cit.) ¢ Edwards (op. cit), os quais
contemplo neste trabalho de conclusio de curso, que trazem experiéncias de escolas da
infincia da Regifio da Itdlia de Reggio Emilia, da mesma forma como coloca Gobbi
(2004), a crianga deve ser vista como um todo, sem a separacdo corpo ¢ mente. Na
Italia, as atividades relacionadas 4 arte (incluindo também o desenho) siio desenvolvidas
pelo atelierista®® e tratadas como possibilidade de criagdo, imaginacdo e comunicagio

das criangas pequenas.

® O atelierista consiste num professor formado em educagdo artistica ou um artista local, que fica
encarregado pelas atividades realizadas no atelier. Este profissional tem como fung#io principal auxiliar no
desenvolvimento do curriculo, além de registrar ¢ documentar as atividades realizadas.
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Dentre as priticas observadas durante o episédio 1 e 2 da pesquisa de campo, 0
fato das professoras estarem sentadas no chfio junto com as criancas, ¢ de
acompanharem-nas enquanto pintam e desenham mostra o interesse delas por esse
momento no queil sdlo produzidas as culturas infantis e que se colocam no mesmo plano
das criangas, misturando-se 2 elas, concebendo a creche como Lugar de crianga, lugar
de infdncia (Bifalo, op.cit.). A relagfio entre as professoras e as criangas enquanto
realizam a atividade juntas é de envolvimento entre as duas partes, adultos e criangas,
realizando um trabalho conjunto.

Segundo Lima (op. cit.), o papel do professor ¢ estar atento s manifestacdes, as

interacdes entre as criangas durante as produgdes:

O papel do professor durante o desenho é observar as interagdes entre as
criangas, ouvi-las e dialogar com elas. Estar atento as condi¢des de sua
produgdo, possibilitando que a crianga escolha a forma de se expressar e

respeitando o seu tempo de elaboragdo. (p. 48)

Em contrapartida, ja no que se refere ao tempo de elaboraciio do desenho, nem
sempre este ¢ respeitado, pois hd uma rotina na creche que deve ser seguida e ndo
depende somente da vontade dos professores, mas o trabalho de outros profissionais
como cozinheiras, copeiras, limpadoras, dependem de uma certa ordem e hordrio das
atividades, que deve ser respeitada por todos. Essa questdo vai de acordo ao que coloca
Barbosa (2000), que investigou as rotinas na Educagdo Infantil. Segundo a
pesquisadora, em nome da rotina, as atividades sdo interrompidas para nfio prejudicar o
trabalho das demais turmas ¢ dos outros profissionais. Segundo Faria (2003) a palavra
rotina néo € adequada quando se trata da Educagdio Infantil, sugerindo substitui-la pela

palavra jomada, justificando sua escolha:

O Diciondrio Aurélio diz que um dos sentidos da palavra jornada é marcha
ou caminho que se faz num dia. Assim, o fato de fazermos determinadas
atividades todos os dias, como dormir, comer, banhar-se etc. ndo autoriza o
profissional de educagdo infantil a fazé-las iguaizinhas todas as vezes, mas

sim a desafiar a cumprir estes rituais, com intencionalidade, no conjunto
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das agbes educativas. Por exemplo, um dia troca fraldas contando histéria,

no outro cantando, assobiando... (p. 71)

Dias (2005) em seu estudo de caso, também constatou que as professoras tém
pouca autonomia no que se refere aos tempos das rotinas, cada atividade tem seu
horério, que pode variar, porém minimamente. Em uma consideragéio a respeito do uso

dos tempos nas instituigdes educacionais, essa autora afirma:

Embora a elas (as professoras) seja possivel substituir uma atividade por
outra, encurtd-la ou amplia-la temporalmente, também esta autonomia ¢
minima, posto que devem obedecer aos hordrios institucionalizados. Assim,
professoras e criangas, de certa forma, estdo igualados a “ebediéncia ao
relégio”. Desta forma, ndo é o tempo que estaré a servico das
necessidades, desejos, vontades e prazeres dos sujeitos, mas sim, o tempo

que os conformard e os cerceara (p. 114).

Sendo assim, nem sempre a professora é a responsavel por ter que interromper
uma atividade, mas a propria institui¢dio que trabalha, na forma de uma jornada fixa, e

que ndo da espago para o imprevisto e para a continuidade das atividades.

Infelizmente ndo houve mais situages durante a pesquisa de campo nas quais o
desenho estivesse presente no contexto pesquisado neste trabalho de conclusio de
curso. A auséncia do desenho se deve, em muito, 3 falta de tempo para esta atividade
durante a jornada didria da creche. Entrada, troca, atividade, lanche, parque, banho,
almogo, sono, troca, saida... nfio sobra tempo para o desenho! Entre o hordrio da troca e
0 horério do lanche existe um minimo espago de tempo em que as professora devem
realizar uma atividade pedagdgica com as criangas, mas devido ao tempo que leva a
troca de fralda das criangas e o horario fixo para o lanche, muitas vezes essa atividade
ndo acontece. Além disso, devido & formagfio das professoras ndio terem o desenho
como uma das dimensdes da Pedagogia da Educagdo Infantil, ele fica restrito a estes
momentos da atividade, ndo sendo também realizado no parque de forma
tridimensional, na areia, nas paredes da creche, no corpo, como ja foi dito

anteriormente.
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Sendo assim, o desenho que poderia acontecer nesse momento de atividade
pedagégica, ainda que muitas vezes ocorra, espremido em alguns poucos minutos, fica
mesmo restrito %IOS dias em que chove ou faz muito frio, ou seja, uma segunda opgao.
Nzo & considerado necessario, tampouco ¢ planejado, apesar das criangas gostarem

muito de desenhar.

A falta do desenho também se deve ao fato de que algumas profissionais
acreditam que o desenho néo seja uma atividade prépria para as criangas pequenininhas,
pois ndo sabem desenhar, essa questéo fica clara na fala de uma das professoras quando
sugeriu que eu realizasse a pesquisa na sala das criangas maiores, visto que suas

criangas eram muito pequenas € nio desenhavam.

Quando o desenho foi contemplado como atividade durante a pesquisa de
campo, as professoras sempre utilizaram o giz de cera e a folha de sulfite ou cartolina,
nfo havendo o uso de outros materiais como 1apis colorido, canetinha colorida, um

papel maior e que niio fosse branco.

A CAS estd inserida num processo de construgfio de uma Pedagogia da
Educagfio Infantil 4 medida que tem revisto suas praticas educativas, ainda que ndo
totalmente. Isso se deve ao fato de que ainda esta se colocando na Educacio Infantil
contemplada pela Constitui¢iio de 1988 enquanto a primeira etapa da Educagéio Basica.
Muitas mudancas foram vistas nos capitulos anteriores, j4 que os “Critérios para um
Atendimento em Creches que Respeite os Direitos Fundamentais das Criancas” esto

sendo contemplados no dia-dia da CAS.

Contudo, no caso do desenho, como mostram os episddios, nem sempre tem
buscado deixa-lo como uma atividade que proporcione a brincadeira, a imaginagéo, o
ludico, o prazer devido 4 falta de tempo. Além disso, ndo esta se propondo o desenho de

diversas maneiras no cotidiano dessa faixa etdria, como poderia ser feito.

Dessa forma, se o desenho e as praticas educativas relacionadas a ele s8o uma
manifestagdo da Pedagogia da Educagio Infantil, ainda ndo podemos afirmar que essa
construgdo na CAS esteja concluida, visto que s3o muitos 0s entraves que nfio permitem
que o desenho esteja ai com diferentes formas de presenga. Quem sabe um olhar mais

atento aos desenhos, como estdo sendo feitos, expostos, guardados.
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Todavia, as praticas relacionadas aos desenhos, ja se constituem numa mudanca
de olhares, visto que algo j4 mudou. Professoras e criangas desenham num mesmo
plano, as criangds brincam enquanto desenham, interagem durante o desenho, € o adulto
nfo impede quei-isso aconte¢a. Mas as produgdes nem sempre s@o valorizadas enquanto
produgdo cultural das criangas, marcas deixadas no papel por essas pequeninas
produtoras de histéria e uma das linguagens infantis. Sendo seus destinos serem
penduradas num varal que nfo estd ao alcance das criangas e logo mais ficardo

guardadas em um armario, junto a pilhas de papéis, esquecidas.
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7. Consideracdes Finais

i
i

Considero que lanto no inicio do capitalismo como ainda hoje, as
instituigbes para as criangas pequenas proletdrias pretendem substituir
suas mdes que estdo trabalhando, ¢ é esse enfoque na mde que faz com que
haja predomindncia de cardter assistencial nessas institui¢ées. Portanto
mesmo as “iniciando”, ndo estdo voltadas para a crianga enquanto outro;
ao vé-la como incompleta, sua proposta de educac@o/iniciacdo é de apenas
assisti-la, “substituindo” o que é esperado da familia (burguesa). E isso
absolutamente ndo quer dizer ndio educd-las, mas quer dizer educar de uma
determinada maneira, disciplinando-a para o tempo e o ritmo do capital

(...) (Faria, 1999: 73).

As creches de empresa nasceram ligadas totalmente & entrada do trabalho
feminino dentro das fébricas, ¢ devido a uma nova estruturagdio da familia — que até
entdo era patriarcal —, na qual a mulher ndo € mais a tnica responsavel pela educagio e
cuidado dos filhos e filhas. Isso ocorre porque, devido a saida da mulher do dmbito
domeéstico, ela ndo vai mais apenas realizar sua fun¢fo social materna, a de quem cuida
do lar e dos filhos. Ela também vai participar da produgiio e gozar de momentos
pessoais. Assim, torna-se necessdria a criagdio de aparatos sociais nos quais as mies

possam deixar seus filhos enquanto trabalham e descansam.

As lutas feministas ndo foram poucas e as creches de empresa surgiram dentro
de uma concepgdo médico-higienista, com praticas de cuidado sem intencionalidade
educativa, com profissionais, em sua maioria, com formagéo na 4rea da satide e com o

objetivo de serem substitutas da mée.

A Creche Area de Saude da Universidade Estadual de Campinas (CAS -
UNICAMP), contemplada nesta pesquisa de trabalho de conclusfo de curso, surge ja
num momento transitdrio. As primeiras reivindicagSes pela creche ocorrem por volta de
1987 e sua implementagdo se da, de fato, em 1990, quando j4 havia sido promulgada a
Constituigfio de 1988, que coloca a Educagfio Infantil como direito da crianca de 0 a 6

anos e também dever do Estado, superando o direito que era apenas da mée
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trabalhadora, conjugando dessa forma os dois direitos: da mie e da crian¢a. Porém no
caso da UNICAMP esse direito da mae ainda continua a ser considerado como um

beneficio a ser oferecido pela empresa.

A Constituigdo Federal de 1988 iraduz avancos fundamentais para a
Educagdo Infantil por reconhecer o direito das criangas de 0 a 6 anos &
educagdo mediante & garantia pelo Estado de creches e pré-escolas, além
de romper com a tradi¢do assistencialista das creches caraclerizando-as

como institui¢bes educacionais (Vieira apud Dias, 2005: 22).

De certa forma, a Creche Area de Saude, apesar de ter sido criada nesse contexto
da Educagéo Infantil que, além do cuidar, devia ter também objetivos educacionais,
nasceu, mesmo assim, sem a intencionalidade educativa. Isso se deveu ao fato de que as
funciondrias contratadas para atuar junto s criangas néo tinham formacio especifica da
area da educagdo ¢ as praticas médico-higienistas oriundas da direcio da creche

prevaleciarn.

Hoje a CAS passa por uma realidade diferente. Todas as professoras terfio
formagdo minima do magistério até o final de 2005 (ainda estfio terminando o curso
magistério) e a creche tem um quadro amplo de profissionais cursando o ensino superior
em Pedagogia. Sendo assim, essa creche tem condi¢des de entrar num processo de
construgdo de uma Pedagogia da Educagho Infantil, enquanto primeira etapa da
educagfo basica. Isso reflete nas préticas educativas uma visfio de crianca portadora de

historia, produtora de cultura, cidadi e sujeitos de direitos.

No que se refere ao desenho, que foi utilizado nesta pesquisa como um indicativo
desse processo de construgéo da Pedagogia da Educagio Infantil, pude concluir que, ele
ndo faz parte das atividades realizadas no cotidiano das criangas, apesar de se constituir
numa atividade que proporciona momentos de brincadeira, de ludicidade, de imaginacgio
e de criagdo. Essa auséncia se dd por varios motivos: falta de tempo, pelo fato das
criangas serem consideradas incapazes de desenharem, mas também principalmente
pelo fato das professoras ndo terem o desenho infantil na sua formagio e por isso tantas

vezes o desenho € colocado como atividade pedagdgica que esta preso ao papel, a sala,
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ao giz de cera, nfio sendo pensado em outros ambientes, materiais ou dimensdes. Sendo
assim, o desenho atua como uma atividade acesséria, sem planejamento, sem tempo
suficiente para ser realizado, visto como incompleto, sem valor e por ndo apresentar a

figuragio, ndo élconsiderado uma forma de linguagem.

Desconsideramos o desenho como linguagem/comunicacgdo cultural, como
possibilidade de reflexdo visual de nossa prépria cultura. Por essa razéo, é
comum vermos desenhos rasgados, anonimamente empilhados, ignorados —
como se tivessem tido valor apenas enquanto eniretinham aquele monte de
criancas agitadas, que correm, gritam, mexem em fudo. (Leite apud Leite,

2001: 127)

A desvalorizagdo das produgbes infantis, vistas como rabiscos, condenam as
criangas 2 privagdo das suas diferentes formas de comunicagfo, fazendo com que elas
deixem de viver esse momento no qual produzem suas culturas infantis, no qual vivem a
sua infincia. Mario de Andrade, estudioso dos desenhos infantis, que considerava as
criangas verdadeiras arteiras, criou, em seus parques infantis um ambiente que
propiciava a criagéio, a imaginagfo e produgdo de cultura e de histéria nos desenhos.
Dessa forma, as criangas € que ensinavam aos adultos a sair de sua posigio de

superiores € a verem com seus olhos de criangas.

A concepgdo de crianga que estava presente desconstruia o inatismo e o
determinismo biolégico e apontava para novas concepgdes da infincia
como portadora de historia, portadora de cultura, sujeitos de direitos. O
cardter transgressor da criang¢a, e até mesmo subversivo (carregado de
perguntas, gestos, risadas e desejos) era ressaltado e saciava esses adultos

que, com isso, distanciavam-se de seu adultocentrismo, ampliando seu

olhar. (Gobbi, 2004: 49)

Com base na proposta de Mdrio de Andrade — para os Parques Infantis - ¢ na

bibliografia italiana sobre a Educagéio Infantil, conseguimos ver uma outra crianga, que
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muitas vezes, por nosso olhar viciado do dia-dia, nfio conseguimos enxergar. As
criangas €m muito a dizer, ¢ que nfio sabemos escuté-las, o desenho é para Mario uma
forma de ouvir c;>s pequenos ¢ as pequenas, assim como a perspectiva italiana que vé nos
desenhos uma forma de linguagem, de comunicacdo infantil. E @ arte infantil como
Jorma de compreender a crianca por meio da propria crianga o que (..) traz a

imaginacdo, a fantasia, a criacdo como elementos fundamentais. (Gobbi, 2004: 98)

A crianga vista por inteiro também é contemplada por Mario de Andrade. Gobbi
(2004), em sua tese de doutorado, traz as concep¢des acerca do desenho infantil
pensadas por Mario, conjugadas as experiéncias italianas que também buscam trabalhar

0 corpo e a mente das criangas a um sé tempo, descobrindo todas as linguagens infantis:

O grande avango, no qual devemos nos fartar e té-lo como sugestdo para as
praticas na educagdo infantil atual, é que as artes e o lidico considerados
como importantes, ndo sdo separados, ao contrdrio, eles se integram e
integram, ao mesmo tempo, todas as atividades, considerando as criancas
também de forma ndo fragmentada. Na jun¢do de ambos, segundo Mdrio de
Andrade, o que tinhamos era a presenca do jogo infantil, que para ele, néio

€ desinteressado, mas implica um aprendizado vital (p.160).

A partir de um histérico das lutas feministas por creches em empresas ¢ mais
além, especificamente das creches da UNICAMP, principalmente a CAS, vim discutir
as transformagdes ocorridas nas concepgdes acerca da Educagéio Infantil nesse local.
Concluindo que, a creche ja ¢ vista como um direito da crianga — conforme a
Constitui¢do de 1988 — e ndo mais somente um beneficio da méie que ¢ funcionaria da
empresa. As praticas educativas j4 ndo tém um cardter essencialmente médico-
higienista, visto que a formagao das professoras diz respeito ao 4mbito educacional.

Na CAS, a construg@io de uma Pedagogia da Educagio Infantil estd sendo de
forma lenta, mas profunda. A revisdo das praticas educativas, a reformulagiio dos
espagos e dos tempos mostra que ainda n#o foi contemplada totalmente esta Pedagogia,
mas que houve muitas mudangas que foram colocadas ac longo deste trabatho de

conclusio de curso.
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Esta pesquisa teve como objetivo provocar os olhares dos adultos em relagdo as
criangas freqiientadoras das instituicdes de educagiio infantil. E ainda, contribuir para a
construgéio da Hedagogia da Educagfio Infantil na CAS, mais precisamente no que se
refere ao desenilo infantil, e também para a formagéio das professoras de Educagsio
Infantil. Como esta sendo construida a Pedagogia da Educagfio Infantil nas demais
institui¢Ses, em especial, as das creches de empresa privadas que nfo se deixaram
investigar? Que os olhares provocados consigam ver com respeito nossas criangas, que
clas tenham condigdes de produzir as culturas infantis também no desenho. Que seus
desenhos sejam vistos ndo s6 como rabiscos, mas como um dos principais fundamentos
da Educag@o Infantil, portanto com presenga marcante nesse periodo de construgfio de

uma Pedagogia da Educacéo Infantil.
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9. Anexos

Anexo 1 - Lista de siglas utilizadas
Anexo 2 — Planta da Universidade Estadual de Campinas — UNICAMP
Anexo 3 — Planta da Creche Area de Satde — CAS — UNICAMP
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Anexo 1

Lista de siglas utilizadas:

CAISM — Centro de Atengdo Integral & Satide da Mulher

CAS — Creche Area de Saude

CECI — Centro de Convivéncia Infantil

CECOM - Centro de Satide da Comunidade

CEPRE - Centro de Estudos e Pesquisas em Reabilitacio Prof. “Gabriel O. S. Porto”
Gastrocentro — Centro de Diagnéstico de Doengas do Aparelho Digestivo

HC — Hospital das Clinicas

Hemocentro — Centro de Hematologia ¢ Hemoterapia
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Anexo 2

|

Mapa da Universidade Estadual de Campinas

Legenda numérica da localizagfo das unidades da drea da satde:

58 — Creche Area de Saude

59 —E. E. Fisico Sérgio Pereira Porto
60 - PRODECAD

62 — Hospital das Clinicas

63/71 — Faculdade de Ciéncias Médicas
66 — CAISM

67 — GASTROCENTRO

68 — HEMOCENTRO

70 - CECOM
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Anexo 3

Planta da Creche Area de Satide ~ UNICAMP
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