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“Os verdadeiros vil@es sdo a raiva, a inveja, a impaciéncia e a intolerancia, Com eles,
0s problemas néo podem ser resolvidos. Embora possamos ter um éxito temporario, em tltima
andlise a intolerdncia ou a raiva ird criar para nés, mais dificuldades. A raiva serve para
solugdes instantineas. No entanto, quando procuramos resolver os problemas com compaix3o,
sinceridade e disponibilidade, nossas solugdes talvez levem mais tempo para serem

encontradas, mas, enfim, serfio da melhor qualidade,”

Dalai Lama



RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo estudar a Histéria do Ensino do Direito na Pontificia
Universidade Catélica de Campinas(PUC-Campinas), apés uma introdugdo sobre a origem do
Direito pétrio ¢ sua formagdo. Como todas as artes e ciéncias parecem caminhar para um
aperfeigoamento, a educagfio é o caminho para sermos homens e mulheres melhores. Tendo
em vista que o objetivo final da educagdo & chegar a todos os cantos de nosso pais, o estudo
da Histéria do Ensino do Direito na PUCC é um passo no sentido de entendermos como foi a
formagdio dos juristas na instituicsio, em Campinas, desde a Era Vargas, periodo de sua
fundagdo, até os dias atuais, levando em conta a relacio com os fatos sécio-culturais e
politicos existentes no contexto histérico. Para se entender a educagio juridica € necessario
entender as teorias existentes no contexto no qual foram utilizadas, Néio ha como falarmos em
educagdo juridica se nio se entender o proprio conhecimento dominante sobre o Direito. As
reformas recentes dos Cédigos Penal e Civil é mais um capitulo dentre tantas mudancas na
histéria do Direito no Brasil. As reformas tributdrias, politicas, trabalhistas também séo fruto
de um longo processo histérico. O ensino juridico onde os professores descarregam
informagdes aos alunos passivamente, com origem desde a época da ditadura militar, ou
mesmo antes, esta muito defasado diante das necessidades e realidade da sociedade brasileira.
Para se pensar em novas formas de ensino juridico é preciso mudar o proprio conhecimento
dominante. O estudo da histéria do ensino do Direito da PUCC ¢ importante para que se
consiga comparar historicamente as mudancas na educacdo atual. Para se mudar concepgies
enraizadas de longa data é de primordial importincia o estudo de sua formacio para que se
possa chegar na realidade social, que deve Propor novos objetivos para um ensino do Direito,
nesta nossa busca de uma sociedade mais justa. O Direito aqui ¢ entendido como: a
categoria primordial, segundo a qual se poderio determinar as demats, segundo Miguel Reale.
Pretendemos nesse trabalho, analisar o histérico do ensino do Direito na Puc-Campinas desde
sua fundagéo no periodo histérico do governo de Getulio Vargas no Brasil até os dias atuais.
Espera-se que este trabalho possa ser uma fonte pratica de consulta aos profissionais da 4rea

da educag@o e a outros interessados.
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INTRODUCAO

Para entendermos o ensino do Direito na PUC-Campinas durante o governo de Getilio
Vargas, época de sua fundagdo, & preciso analisar o contexto politico-social do perfodo
histérico relevante da histéria do  Brasil, analisando desde os primérdios da sua fundaggo, até o
projeto pedagdgico existente nesta instituicio por ocasido de seus primeiros objetivos. Podemos

também vislumbrar a riqueza histérica que estd presente na formagio de seus primeiros juristas,

Ao tragarmos o histérico do seu ensino juridico, relembramos passagens importantes
da Histéria do Brasil. Ao tragarmos um perfil do ensino do Direito na Institui¢do, por ocasifio da
¢poca de sua fundacfio, vamos entender 2 sua pratica, contextualizada com os acontecimentos

histéricos ¢ com a educagio superior do periodo como um todo.

A partir do contexto histérico, com seus aspectos politicos, econdmicos, culturais, leis e
reformas constitucionais e demais legislagdes referentes Educagdo, estrutura e organizacdo
escolar, movimentos sociais e teorias educacionais, podemos situar os fatos histéricos e sua
influéncia na Educagéo Superior. A partir do Decreto 19.850, de 11 de abril de 1931, criando o
Conselho Nacional da Educagdo, elaboramos uma sintese das leis que regulamentaram a

Educag@o no periodo proposto.

O estudo da Histéria como um todo é de primordial importancia para compreendermos
as influéncias sobre a educagfio, com o olhar voltado desde o periodo de fundagfio da Faculdade
de Direito (FADI) da PUC- Campinas na Era Vargas, até nossos dias. Somente indo a fundo nas
causas ¢ que poderemos compreender os efeitos. Por isso, o estudo histérico e, mais

especificamente, o estudo histérico da Educagdo, ¢ um assunto de grande relevancia, tendo  em
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vista a importincia de se conhecer a histéria de nossas instituigdes tradicionais e para
entendermos melhor a formaggo juridica de nossos ilustres representantes do poder judiciario;
no presente trabalho, da PUC-Campinas.

A literatura escolhida foi muito enriquecedora, especialmente os livros sobre a
histéria das primeiras instituigdes juridicas do Brasil, sites relacionados ao tema, o acesso ao
acervo histérico da Faculdade de Direito da PUCC e entrevista com a Professora Doutora
Vera de Arruda Rozo Cury, que ja vem se dedicando ao tema em varios trabalhos escritos.

Nos dias atuais pergunta-se: O que a histéria tem nos revelado sobre o ensino
juridico, mais especificamente, na PUC-Campinas? Qual a formagiio que tiveram seus
representantes do mundo juridico? Qual a importancia que tem sido dado ao ensino do Direito
pela Instituigio? Como o contexto histérico influju na formagdo de seus juristas ?

Outras questGes referentes & pesquisa serdo tratadas no decorrer do trabalho, sendo
que, utilizaremos o estudo de caso, a Faculdade de Direito da PUC-Campinas, como
norteadora de nossa pesquisa.

O objetivo € que ao final do trabalho, tenhamos uma visio do processo histérico do
seu ensino juridico ¢ a participagiio das institui¢des mais importantes neste contexto, tendo em

vista as transformagées pelas quais passou o nosso pais.
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1.0 - AEVOLUCAO HISTORICA DO ENSINO DO DIREITO NO BRASIL

O Direito aqui tem o significado original da palavra jus, traduzido como direito e no
Direito romano tinha o sentido de justica e directum, no sentido de organizacdo e de ato
dirigido diretamente. Os romanos possniam leis, leges, pelo préprio modo como usavam as
leis.(CURY, 2002, p.140).

Os romanos ndo se prendiam unicamente as normas, mas buscavam a justiga, mesmo
quando fora do contexto legal. O magistrado, por ocasido do julgamento, analisava as leis,
que formavam a jurisprudéncia resultante dos julgamentos ja realizados, podendo
complementi-las na busca da justiga, pois cada caso concreto apresenta suas particularidades.

A pratica da interpretagdo permeava todo o processo de construcio do Direito em
Roma, mesmo por ocasifio da compilagio de leis esparsas.(CURY, 2002, p. 144)

A Igreja Catélica teve influéncia na formagdo do Direito Romano. Em 476, com a
queda do Império do Ocidente, a Igreja apresenta uma realidade institucional nos tempos
antigos, sendo ligagdo entre os barbaros e os romanos, influenciando na aplicagdo do Direito
romano.

Nesta fase, o império surge como uma verdadeira Jex romana, a lei do império,
instaurando-se uma diviséo entre a jurisdigio temporal ¢ a espiritual. Na temporal, o papa
devia obediéncia ao imperador, €, na espiritual, o imperador devia obediéncia ao papa.

Essa tens#o entre a Igreja e o Império tomou-se mais grave no século XI, quando se
iniciou um movimento cultural denominado Renascimento do Direito romano, procurando-se

o reencontro do Direito Romano através do estudo.
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Na Itélia, a partir do século XI, ocorreu um processo de revitalizagdo do Direito
Romano, baseado no Direito de Justiniano, nas coletaneas do Corpus Juris Civilis, expressio
proveniente dos glosadores da Escola de Bolonha, bergo cultural do movimento.(CURY,
2002, 146).

Acontecimentos como o terremoto de Lisboa em 1531 e o direito de emigragdo dos
judeus, fizeram com que levassem consigo parte do conhecimento do Reino. Os Jesuitas eram
contra o [luminismo e o progresso cientifico.

D. Jodo V era adepto das idéias do Iluminismo o que o fez buscar o desenvolvimento
cientifico e do Direito, inclusive, com a participagdo do Marques de Pombal, combatente
ideolégico contra a Companhia de Jesus.

Esse confronto entre os iluministas e jesuitas influenciou a formagdo dos bacharéis
de Sdo Paulo e Olinda, formando os primeiros liberalistas que marcaram o periodo
regencial (CURY, 1993, p. 47).

Os Estatutos da Universidade, em Portugal, basearam-se no Direito romano,
prevendo o uso moderno das leis romanas nas nagdes civilizadas. A universidade de Portugal
foi formadora, na grande maioria, dos juristas do Brasil no periodo  colonial, os quais
sofreram as influéncias ideologicas tratadas até aqui. Na drea juridica, o local de maior
procura era Bolonha.(CURY,2002, p. 155).

Para compreender as origens do ensino do Direito no Brasil, precisamos entender as
relagGes historicas entre o Brasil e Portugal. No infcio, ¢ ensino universitario no Brasil era um
prolongamento da educagio em Portugal, pois o Brasil era visto como simples prolongamento
das terras da metropole.(CURY, 1993, p. 44).

As influéncias sofridas pela Universidade de Coimbra, também se expandiram para
o ensino no Brasil. Influéncias como o Iluminismo da Franga, mas, sobretudo, a educagfio

sofreu a influéncia do clero, como a maioria das universidades da €poca.
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Desse modo, a formagéo juridica teve inicio em 1827, influenciada pelo pensamento
liberal das elites, cuja formagfio era também liberal. A Igreja influenciou na formagdio do
Estado brasileiro, tendo inclusive, o Direito eclesiastico incluido no curriculo.(CURY, 2002,
p- 168).

Além do Direito eclesiastico havia também o Direito romano, contra ¢ ensino da
andlise da Constituigio, fundamento da Lei 1827 e Regulamento de 1831, base para os
constitucionalistas, observando o Direito romano para as instituigdes civis e o Direito
eclesidstico para as instituigSes publicas, definindo dois segmentos: os conservadores
romanistas e a Igreja.

A independéncia politica influenciou a primeira tentativa de criar-se uma
universidade no Brasil. Ocasido da Assembléia Geral Constituinte e Legislativa do Brasil, em
1823,

Em regime de urgéncia, votaram pelo desdobramento, visando & criagio de duas
universidades. Uma seria em S3o Paulo e a outra em Olinda. A lei foi sancionada no dia 4 de
novembro do mesmo ano. Em 1823, devido 2 dissolugdo da Constituinte, nfio chegou a ser
promulgada, mas em 1825, pelo Decreto de 9 de janeiro, criou-se um curso juridico no Rio de
Janeiro, mas o assunto foi levado a ser discutido na Cimara dos Deputados em 5 de julho de
1826.

Com a emenda proposta por Paulo Souza, deputado de Sio Paulo, a mesma foi
atacada e aprovou-se a criagfio de dois cursos, sendo um em S#o Paulo e outro em Olinda,
atraves da Lei de 11 de agosto de 1827.

Procurava-se a formagéo de individuos que pudessem integrar 0os quadros de
politicos do Brasil, valorando-se o sentido politico dado ao curso. O distanciamento da Corte

¢ a ndo intervengdo do governo, favoreceram a liberdade de pensamento do curso.
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Amadurecia a emancipaggio cultural e intelectual de Coimbra. A academia de Sdo
Paulo era mais liberal e a de Olinda tinha uma postura conservadora.

A citagdo de Ruy Barbosa esclarece a ideologia dominante e diferenciada:

O estudo aqui nunca foi livresco, egoistico, indiferente 4 vida social. Nunca o direito se
regulou aqui em textos estéreis e mortos. O seu tirocinio escolar, nesta cidade, sempre se
animou ardentemente do espirito de luta, de civismo, de reacdo liberal. Assim era desde o
embrido da sua faculdade, quando Avelar Brotero em Margo de 1828, averbava a matricula
do primeiro aluno. (CURY, 1993, p. 52).

Na época, imperava o liberalismo nas academias. Na Academia de Direito de Sio
Paulo o espirito liberal mostrava-se absorvido pela fungdo ideologica inicial do liberalismo,
no sentido de uma teoria revolucionsria ¢ em Olinda, essa ideclogia era conservadora,
existindo um ajuste entre os liberais exaltados, liberais mais conservadores e a Igreja.(CURY,
2002, 170).

O quadro administrativo procurava reproduzir esse modelo, sendo o curriculo
moldado por esse arranjo politico, tendo por trés o Estatuto do Visconde de Cachoeira,
conservador ¢ romanista.

O Direito romano permaneceu por muitos anos, por toda a Primeira Reptiblica . O
Direito Eclesiastico passara ja a sofrer resisténcia por parte dos liberais e conservadores, no
final do Império. Ambos ordenavam a separagdo entre Estado e Igreja, com o fito de impor
restrigSes ao papel desta e daquele em relagfio 3 educagio.

O Direito eclesiastico assumiu o cardter de disciplina optativa. O Estado Imperial
encontrava-se fragilizado pela crise Igreja-Estado-Escravos-Militares, néio tendo conseguido a
descentralizagio do ensino. Somente o ensino privado conseguira esta alternativa.(CURY,
2002, 171).

No periodo da Repiiblica, com a ruptura do Estado com a Igreja, o ensino juridico
prosseguiu com os mesmos padrdes do periodo Imperial, com excegdo do Direito eclesidstico

que fora abolido do curriculo, pois causava dificuldades na interpretagdio dos textos legais, de
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acordo com o0s casos concretos, visando o interesse das elites dominantes e apoiados em
textos do Direito Civil pela interpretagfo do Direito romano.

Em decorréncia destes fatos o curriculo foi transformado num sistema abstrato,
destinado & formagdo de profissionais € nfio de juristas. A influéncia romanista e jusnaturalista

continuou, embora comegasse na Europa a influéncia positivista.
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2.0 O ESTADO NOVO

A década de 1920, marcada pelo confronto de idéias entre cormentes divergentes,
influenciadas pelos movimentos europeus, culminou com a crise econdmica mundial de
1929,

Esta crise repercutiu diretamente sobre as forgas produtoras rurais que perderam do
governo os subsidios que garantiam a produgdo. A revoluglio de 30 foi o marco referencial
para a entrada do Brasil no mundo capitalista de producdo. A acumulagdo de capital, do
periodo anterior, permitiu que o Brasil pudesse investir no mercado interno e na produgfio
industrial.

Nesta época, terminou a Republica oligdrquica, Primeira Republica, que os
revoluciondrios de 30 logo chamaram de Republica Velha. Getilio Vargas, em uniforme
militar, foi levado ao Catete e 14 comegou o governo Vargas, dando inicio ao periodo histérico
chamado “Estado Novo”, enquanto o presidente deposto, Washington Luis, ia para o exilio.

Iniciou-se um periodo de muitas transformagées na histéria brasileira. De modo
geral, a mudanga foi determinada pelo quadro econdmico e financeiro mundial, com a grande
crise de 1929 — que em alguns casos se prolongou até a Segunda Guerra Mundial. Muitas das
decistes do governo Getilio tm a ver com a crise mundial e suas restri¢des. Por exemplo, as
exportagbes de café cairam, pois havia excesso de produgio e queda de CONSWMo; ao mesmo
tempo, o Brasil ndo podia importar mercadorias como no passado, porque ndo dispunha de
recursos em délares ou em libras inglesas.

A proépria figura de Getdlio Vargas como personagem politico mudou a partir de

1930. Antes, ele era um politico garicho, formado nos quadros da oligarquia do Rio Grande do
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Sul, com uma carreira tradicional. Quando assumiu o poder, transformou-se num personagem
centralizador e a0 mesmo tempo modernizador do pais, com fortes tragos autoritarios.

Houve uma profunda alteragdio na vida politica brasileira e naquilo que chamamos
de sistema politico. Antes de 1930, o pais era controlado por um sistema oligarquico, no qual
mandavam apenas uns poucos — as elites politicas, especialmente as dos grandes estados. Com
a centralizag@o politica efetivada por Getilio Vargas, as oligarquias estaduais perderam muito
de seu peso.

Ocorreu uma grande redugdo no poder da oligarquias dos latifundidrios,
especialmente, dos cafeicultores paulistas; a eliminagéio do setor insurgentes, os tenentes; o
aumento do poder da burguesia industrial, centralizagfo estatal, repressdo as expressdes
politicas, montando um verdadeiro fascismo aqui no Brasil.( CUNHA, 1986, p.230)

As lutas e posturas politicas entre as classes e seus partidos, assim como as
mediagdes entre a politica ¢ a economia durante a Era Vargas foram variadas e originais.
Prevaleceram durante décadas formas de dominagdio ditatoriais, onde os comunistas e as
organizagdes populares foram profundamente atingidos. As transformag@es econdmicas mais
importantes sé foram acontecer no segundo governo de Vargas, 20 anos apos a revoluciio de
30.

As conquistas do movimento renovador, influenciando a Constituigdo de 1934,
foram enfraquecidas nesta nova Constituigsio de 1937. Marcou uma distingdo entre o trabalho
intelectual, para as classes mais favorecidas, ¢ o trabalho manual, enfatizando o ensino
profissional para as classes mais desfavorecidas. Ainda assim ¢ criada a Unifio Nacional dos
Estudantes — UNE e o Instituo Nacional de Estudos Pedagogicos — INEP.

Nas elei¢Ges de 1950 Getilio Vargas voltou ao poder, eleito presidente pelo PTB.
Ele ndo perdera sua popularidade ao longo do governo Dutra e seus adversarios nas eleigdes

ndo eram td3o expressivos: Cristiano Machado, do PSD, ¢ o brigadeiro Eduardo Gomes, da
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UDN(que ja havia sido derrotado em 1945). Foi uma das raras vezes em que o PTB ¢ 0 PSD
se dividiram ao longo dos anos, pois em geral atuaram em alianca,

Getulio contou com um conjunto de forgas de apoio ~ do empresariado nacional a
classe trabalhadora, em particular os trabalhadores urbanos, mas esse seu retorno ao
poder eta em circunstincias bem diferentes das anteriores. Agora, precisava submeter-se ao
processo democratico, o que implicava procurar entendimentos ¢ aceitar divergéncias, jogo no
qual ndo se sentia a vontade. Ao mesmo tempo, enfrentava divisdes no Exéreito, disputas na
sociedade € um quadro econdmico que se agravava, especialmente com o aumento da
inflagdo,

Com relagiio as ideologias, havia até simpatizantes da Unisio Soviética e do PCB. Os
“entreguistas” pleiteavam maior aproximacio com a politica americana. Na politica interna,
0s nacionalistas defendiam o papel do Estado no desenvolvimento. J4 os “entreguistas”,
embora ndo pretendessem retirar o Estado da economia, queriam que aumentasse a
participagdo do capital privado na vida econémica. Essa disputa entre nacionalistas e
“entreguistas™ vai percorrer toda a historia brasileira dai para frente, até o movimento militar
de 1964. QOcorre a politizagdio do Exército ¢ do Clube Militar, que se torna o centro de
disputas violentas entre as duas facgBes.

Diante desta realidade Getilio adotou nos Gltimos anos do Estado Novo, no plano
politico, uma alianga entre o Estado, os empresarios industriais e os trabalhadores urbanos
organizados. Mas, no segundo governo Vargas, o populismo tomou um aspecto mais
mobilizador, quer dizer, o presidente acreditava que podia mobilizar as classes trabalhadoras
urbanas e se apoiar nelas, como recurso politico para realizar seus objetivos. Um dos
momentos de mobilizagio mais intensa foi o da luta pelo monopélio estatal do petréleo, que
deu origem a formag@io da Petrobras. Essa luta mostrou, na realidade, que havia mais

possibilidade de mobilizar o pais em torno de valores nacionais, ¢ néio de classe social. 0



nacionalismo econdmico mobilizou trabalhadores, classe média e empresarios, com forte
influéncia do préprio governo e dos comunistas, que estavam na ilegalidade, garantindo o
monopdlio estatal do petréleo, aprovado no Congresso em 1953.

Esse populismo assustou setores conservadores, especialmente no Exército. Um dos
personagens centrais do esquema populista foi Jofo Goulart, conhecido pelo apelido de Jango,
que foi Ministro do Trabalho de Getiilio. Ele vinha do Rio Grande do Sul, do meio social do
presidente, e teve um papel importante na mobilizago populista — controlava os sindicatos e
dava-lhes apoio, ac mesmo tempo em que costurava 0 jogo politico no meio sindical. O temor
ao getulismo mobilizador teve muito a ver com certas fantasias, como a da Republica
sindicalista, a idéia de que os sindicatos tomariam o poder. Isso em parte se explica pelo
ambiente daqueles ancs, também em outros paises como Argentina e Chile, onde emergia a
férmula politica populista. Foi a época de grande prestigio de Perén na Argentina, o general
que acabou sendo derrubado pelos militares em 1955.

Como resultado do fortalecimento dos sindicatos, surgiram vdrias greves, em geral,
instrumentadas pelo esquema populista, quer dizer, trabalhava-se para que as reivindicagées
dos grevistas servissem aos propositos do governo. Nio era, porém, uma manipulagdo pura e
simples dos trabalhadores. Na realidade, Getiilio e Jango tratavam de apoiar os grevistas ,
acolher algumas reivindicagdes e ac mesmo tempo evitar que o movimento escapasse dos
limites. Mesmo assim, alguns fugiram  influéncia do governo. O caso mais expressivo foi em
Séo Paulo, com a chamada greve dos 300 mil, que comegou pelos téxteis. Ndo foi controlada
pelo Ministério do Trabalho, e j& apontava para a existéncia de algumas forcas que
comegavam a se aproximar da figura de Janio Quadros.

A crise que acabou levando ao suicidio do presidente tem uma série de razdes: o
populismo mobilizador, a inflagfio, a concessdo de vencimentos maiores para determinados

setores do Estado, enfim, um conjunto de circunstincias foi prejudicando a  estabilidade
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do governo. Mas o que detonou a crise, foi o acirramento da luta politica, Naqueles anos, se
intensificou a divisdo entre os partidarios de Vargas ¢ seus inimigos, que estavam na UDN. O
jornalista Carlos Lacerda, diretor do jomal carioca Tribuna da Imprensa, destacava-se na luta
feroz contra Getilio . No Palacio do Catete, sede do governo federal, a guarda pessoal de
Getilio teve a infeliz idéia de eliminar Carlos Lacerda. Esse atentado foi um desastre.

Primeiro, porque o atentado em si era uma idéia absurda, indigna; depois, porque a
agdo foi muito mal executada, e provocou a morte do major Vaz da Aeronautica, que estava
ao lado de Lacerda, quando este entrava em seu apartamento, na rua Toneleros, no Rio de
Janeiro. Desencadeou-se uma forte indignagdo, e a Aerondutica se colocou em pé de guerra.
A oposic8o comegou a acusar de corrupgiio os intimos de Getiilio ¢ o proprio presidente
Getilio admitiu que havia um mar de lama a sua volta, ignorado por ele. Encurralado, acabou
dando um tiro no peito, no tragico episédio de 24 de agosto de 1934.

O suicidio de Vargas mobilizou a populagdo das grandes cidades - Rio de Janeiro,
S&o Paulo e Porto Alegre, para onde o corpo foi levado. Essa mobilizagdo impediu que se
efetivasse o golpe militar ja tramado. Um personagem que renunciava a vida por razdes
politicas era, talvez, um acontecimento tnico no quadro nacional. Getilio se converteu em
partir. Correram lendas de que ele teria sido assassinado,

Contribui para a construgdo do mito o fato de que ele deixou uma carta-testamento,
acusando forgas retrégradas e antinacionais de terem organizado uma terrivel conspiragio, e
que ele escolhera a morte para ndio ceder. Nio foi possivel estabelecer um regime militar, o
que era defendido por setores como a Aerondutica; o vice-presidente, Café Filho, assumiu o
poder. Ele adotou uma politica favoravel aos setores que haviam concorrido para o suicidio de
Getulio Vargas, e assim, ndo houve grandes reagdes. O calendario foi respeitado e realizaram-

se elei¢des em outubro de 1955.
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2.1 A Economia

O café continuou a ter uma importancia muito grande nas exportagdes brasileiras,
mas sem 0 mesmo peso do passado. Como a escala de produgdo pelo Brasil era superior &
possibilidade de absorgsio do mercado mundial em crise, implementou-se uma politica em que
0 governo comprava o café dos cafeicultores ¢ o queimava, para regular a oferta no mercado
internacional. Por outro lado, a produgio de algoddo estava em expansio. O algoddo veio em
socorro das exportagdes brasileiras ¢ contribuju para o fortalecimento da Alemanha,
infelizmente sob o controle de Hitler — foi a Alemanha nazista que comegou a comprar em
grande escala o algoddo brasileiro, para a producdo de tecidos. Qutro dado importante € o
avango da industrializagdo. Mas a industria brasileira ndo comegou em 1930. Sobretudo em
S#o Paulo e no Rio j4 havia indastrias antes, inclusive proporgées considerdveis em alguns
setores, como o téxtil. Mas ap6s 1930, ocorre um salto, proporcionado pelas condi¢Bes da
crise mundial. Com as dificuldades de exportagdo, ndo havia receita suficiente em moeda
estrangeira para importar produtos industriais. Por isso, foi incentivada a produgfio interna de
bens industriais, para substituir as importagdes,

Getulio, assessorado por uma equipe de técnicos progressistas, elaborou um plano
para concretizar seu programa de campanha, que teve como centro a questdo nacional. Os
problemas apareceram nos debates em tormo da criagdo da companhia Vale do Rio Doce, da
Fibrica Nacional de Motores e da Usina Sidertrgica de Volta Redonda, entendidos por
Getitlio Vargas como os trés grandes marcos na luta pela independéncia econdmica do pais.
Também, o tema nacionalizagio dos recursos naturais ¢ das riquezas do subsolo, era outro
ponto essencial do chamado projeto politico nacionalista de Vargas. Assim surgiu o
monopolio do petrdleo através da Petrobras, indo ao encontro de ampla campanha popular

pelo petréleo, dirigida pelo Partido Comunista ¢ de grandes debates havidos no Congresso
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Nacional. Surgiram, também, o BNDE e o Banco do Nordeste; a Companhia Siderirgica
Nacional (CSN) entrou em funcionamento efetivo. Vargas propds a criagdo da Eletrobras e
fomentou uma série de planos e institui¢des para o desenvolvimento; encaminhou a Lei de
Remessa de Lucros.

Quanto aos recursos financeiros Para a educagdio, em 1932, constatou-se um
aumento percentual em relagfio as despesas com educagdo nos planos federal e municipal. A
educagdo ocupava a sexta posi¢do em gastos, mas com uma verba reduzida. Nos estados,
ocupava a segunda posigdo, 0 que proporcionou a ampliagdo da rede piiblica, mas ndo a sua
transformacao. (RIBEIRO, 2001, p.118)

J4, em outro governo, a inflagdo de 1942 beneficiou um pequenc grupo do governo
Dutra, sendo que os salarios da populagdo diminuiram fortemente. No ano de 1955, a
porcentagem destinada 4 educagéo ¢ cultura, que ji vinha aumentando com o passar dos anos,
teve um aumento significativo. O aumento de verbas, tendo por base 1945-55 foi constante e
significativo quanto 2 Unifio ¢ aos municipios, mas ndo houve uma organizagdo nacional da
educagdo. Neste periodo houve uma tendéncia de concentragio da populacio nas zonas

urbanas e suburbanas,

2.2 A Cultura

Vargas controlou a cultura. O governo soube se adaptar & nova realidade industrial,
adotando novos métodos para complementar o controle da populagio. Em 1932, estendeu sua
atuacdo a nova esfera das comunicagdes de massa, que era o radio. A propriedade de estagdes
de rédio passaram a depender do govemno. A partir dai, vérios setores da cultura popular
sofreram a vigilancia governamental. Nesta época, o futebol acabou sendo incorporado a

cultura popular. (CALDEIRA, 1997, p. 274)
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Em 1944, comega a ser publicada a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos,
orgo de divulgagfo do Instituto Nacional de Estudos Pedagdgicos — INEP. No periodo de
1930-45 houve um incremento nas artes, teatro, cinema e no rddio ¢ um grande impulso na
musica popular. Foi inaugurada a Radio Nacional e do Rio de J aneiro.

Foi inaugurada a TV Tupi, ¢ a televisdo é até hoje um grande meio de comunicacgio,
podendo ser usada para cultura, entretenimento e também para educar. O ridio também tinha
um importante papel, como o programa “Repérter Esso”. O Brasil foi consagrado duas vezes
campe@o de futebol mundial e as primeiras novelas comegavam a surgir na televisfio.

O movimento conhecido como bossa nova surgiu na segunda metade da década de
1950, no Rio de Janeiro. Era um modo diferente de fazer samba, empregando técnicas
musicais tradicionais do Brasil. Teve sucesso imediato, tratando de problemas urbanos, do

modo de vida carioca, sendo uma renovaeso da cultura popular.

2.3 - Aspectos Constitucionais

Em fungfio da instabilidade politica deste periodo, Getiilio Vargas, num golpe de
estado, instala o Estado Novo ¢ proclama uma nova Constitui¢io, também conhecida como
“Polaca”. Em 1934, a nova Constituigdo (2 segunda da Repiiblica), dispée, pela primeira vez,
que a educagdo ¢ direito de todos, devendo ser ministrada pela familia e pelos Poderes
Pablicos.

A CF/1934 deu bastante énfase a educagfo, dedicando um capitulo inteiro a ela. A
reivindicagfio dos catélicos quanto ao ensino religioso foi atendido, assim como outras ligadas
a0s representantes da idéias novas, atribuindo a Unide, em seu art. 5°, X1V, a competéncia

para fixar o plano nacional de educagio.
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O art. 152 da CF/34 criou o Conselho Nacional e Estadual de Educagio e a aplicagio
de no minimo de 10% pelos municipios e 20% para os estados da renda dos impostos em
educagdo (art. 156). No art. 149, reconheceu a educagdo como um direito de todos e no art.
150, instituiu a liberdade de ensino em todos os graus e ramos, juntamente com a liberdade de
cdtedra, a gratuidade ao ensino secundério. O art. 157 criou fundos especiais de educagéo que
se aplicaria a alunos necessitados mediante assisténcia em forma de bolsas de estudo.

As diferengas entre as Constituicdes de 1891 e a de 1934 tém a ver com as mudangas
sociais ¢ politicas ocorridas no Brasil, nesse espago de tempo relativamente longo. Uma delas,
diz respeito 4 representacio dos cidadiios na vida politica. A nova Constituicsio criou a
chamada representagdo profissional, pela qual os sindicatos ( patronais, operarios, de
comerciantes etc.) indicavam novos membros para o Congresso Nacional. Houve também &
instituicdo do voto feminino obrigatério, mas s6 para as mulheres funciondrias publicas.
Foram instituidas normas em relagfio a temas que ndo eram abordados em 1891, pelo menos
na cabega dos legisladores, como leis sociais e organizagfio dos sindicatos. Mas, talvez, do
ponto de vista politico, 0 mais importante da Constitui¢do de 1934 tenha sido a institui¢fo do
voto secreto.

Além do presidente, a eleigdio se destinou também a escolher uma Assembléia
Constituinte, que seria encarregada de elaborar uma nova C’onstituigdo, em substituigio a
baixada pelo Estado Novo, em 1937, de perfil autoritério. A orientagfio politico-educacional
para o mundo capitalista fica bem explicita em seu texto, sugerindo a preparagio de um maior
contingente de mio-de-obra para as novas atividades abertas pelo mercado. Neste sentido, a
nova Constituigéo enfatiza o ensino pré-vocacional e profissional.

Outra Constituigdo foi a de 1946. Pode-se dizer que a Constituigdo de 1946 tinha
caracteristicas liberal-democraticas. Ela estabeleceu a divisdo entre os poderes Executivo,

Legislativo e Judicidrio e a representagdo pelo voto individual para a Camara ¢ o Senado.
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Continha um capitulo garantindo Iiberdades democréaticas, mas no campo  sindical,
representou uma continuidade do Estado Novo. Foi mantida a organizacdo dos sindicatos de
cima para baixo, dependente de uma espécie de carimbo oficial. Um ponto significativo da
Constitui¢do de 1946 foi estabelecer definitivamente o voto para todas as mulheres maiores de

18 anos.

2.4 - Legislacoes Existentes no Brasil Referentes 4 Educagio

Varias legislagbes trataram da educagdo no periodo, através de decretos como os a
seguir:

- O Decreto 19.850, de 11 de abril, cria o Conselho Nacional de Educagdo e os
Conselhos Estaduais de Educagio, comegando a funcionar efetivamente em [934;

- O Decreto 19.851, de 11 de abril de 1931, instituiu o Estatuto das Universidades
Brasileiras, que dispde sobre a organizagdo do ensino superior no Brasil e adota o regime
universitario;

- O Decreto 19.852, de 11 de abril, dispde sobre a organizacdo da Universidade do
Rio de Janeiro;

Em 1932, um grupo de educadores langa 4 nagfio o Manifesto dos Pioneiros da
Educagdio Nova, redigido por Fernando de Azevedo e assinado por outros conceituados
educadores da época.

Em 1942, por iniciativa do Ministro Gustavo Capanema sdo reformados alguns
ramos do ensino. Estas reformas receberam o nome de Leis Orgénicas do Ensino, durante o
Estado Novo e sdo compostas por decretos—lei que criaram instituigdes como: SENALI,
SENAC e regulamentaram o ensino industrial, secundério e formaggo de profissionais e seus

aprendizes.,
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Foi também elaborado um anteprojeto de lei de diretrizes e bases da educagio
nacional, em cumprimento do art. 5°, XV, D da CF/46, que dava a Unido competéncia para
legislar sobre esta matéria, mas até 1952, ndo passou do exame das comissdes parlamentares.

Buscava-se uma lei que servisse de instrumento adequado 4 democratizagfio da
educagdo, sendo mais eficiente na tarefa de ampliar as oportunidades educacionais. Os
educadores das idéias novas eram contrérias 3 centralizagdo do ensino, devido as experiéncias
no periode do Estado Novo e por acreditar que o processo educativo deveria levar em conta as

diferengas regionais. Os educadores catdlicos também eram contra a centralizagfo legal.

2.5 O Emsino Superior

Os Decretos n° 19.851 ¢ 19.852 fizeram a reforma do ensino superior, adotando
como regra de organizaco, o sistema universitario, com a criagiio de uma reitoria que deveria
coordenar administrativamente as faculdades, com pelo menos trés institutos: Direito,
Medicina e Engenharia, ou, em lugar de um desses trés, a Faculdade de Ciéncias ¢ Letras.

O contexto politico e econdmico da era Vargas culminou com o surgimento de duas
politicas educacionais opostas, a liberal ¢ a autoritiria, A liberal comegou na Primeira
Republica com a pesquisa de Fernando de Azevedo para o Estado de Sfic Paulo e com a
reforma do ensino no Distrito Federal, empreendida por ele préprio. Ela nfo resultou de um
programa definido nem teve uma evolugdo homogénea. Caminhou com os interesses sociais e
pedagogicos das elites ¢ comegou a ceder lugar em 1932 a um liberalismo igualitario,
preocupado com a classe trabalhadora e com as camadas médias, (CUNHA, 1986, p. 230)

A politica autoritaria teve inicio na década de 20, seguindo as medidas tomadas
neste periodo, pelo governo de Artur Bernardes, com o fim de impedir contestag@es 4 ordem

social pelos trabalhadores e por setores da burocracia do Estado, principalmente os tenentes.
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Foram utilizadas, posteriormente pelo Estado Novo, com influéncias das doutrinas facistas e
parafascistas como da Acgdo Integralista Brasileira. A criagio da Unifio Nacional dos
Estudantes (UNE), foi uma tentativa de 0posi¢do ao autoritarismo do Estado. As idéias
educacionais liberais foram afastadas em 1935 com prisdes e ameagas de prisdes de quem as
seguissem.(CUNHA, 1986, p.231)

No inicio da era Vargas havia 3 universidades no Brasil: A Escola de Engenharia de
Porto Alegre, criada em 1896, mas sem o nome de universidade; a do Rio de Janeiro criada
em 1920 e a de Minas Gerais, criada em 1927, No inicio do periodo estudado, em 1932,
existiam cerca de 21 mil estudantes nas escolas superiores do pais e até 1945 chegaram a 27
mil.(CUNHA, 1986, p. 232)

Anisio Teixeira, {ilho de um membro da oligarquia baiana, apés ser inspetor geral de
ensino na Bahia, ocupando o cargo de 1925-29, influenciado por Dewey, pretendia a
montagem de um sistema educacional democratico, o que foi facilitado com a sua
transferéncia para o Rio de Janeiro, em 1931, trabalhando no Ministério da Educagdo e
Satide Publica e no departamento de educagdo do Distrito Federal.

Anteriormente leigo, uma das primeiras medidas do governo autoritario, em 1931,
foi o de permitir o ensing da religido catolica nas escolas ptiblicas, embora ndo fosse
obrigatéria. Por ocasidio da 1V Conferéncia Nacional de Educagdo, patrocinada pela ABE,
Vargas pediu a elaboragio dos principios orientadores da politica educacional do novo
regime. Como néio houve consenso entre liberais e autoritarios, os liberais apresentaram um
manifesto denominado “A Reconstruciio Educacional no Brasil”, conhecido como Manifesto
dos Pioneiros da Educagio Nova.(CUNHA, 1986, p. 274)

Os educadores liberais elitistas imprimiram sua marca ao manifesto, preocupados
em articular todos os graus e tipos de ensino, tendo uma visfio unificada da educagéio, devendo

ser toda reformada, o que seria conhecido como a reconstrucdo educacional.
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O manifesto aumentou o prestigio dos educadores igualitaristas, sendo que Anisio
Teixeira foi convocado para ocupar a Diretoria de Educaggo do Distrito Federal, entre 1932-
35. Em 1935, com as medidas repressivas preparadoras do Estado Novo, foi idealizada por
Anisio Teixeira a Universidade do Distrito Federal.

Houve mais autonomia para esta universidade, O Decreto de sua criagdo previa a
autonomia econdmica da instituicfio ¢ o reitor seria eleito pelos organismos competentes da
propria universidade. A participagio dos estudantes também era mais ampla e
democratica.(CUNHA, 1986, p. 276)

A universidade deveria ser a ctpula do sisterna de ensino, onde se formariam e se
aperfeigoariam os professores e administradores da escola dos graus inferiores e também
servir de mecanismo para substituir a tendéncia dos intelectuais de serem autodidatas e
viverem isoladamente no pensamento e na agdo.(CUNHA, 1986, p. 278)

Por outro lado, a corrente autoritiria de ensino, predominante no nivel federal, a
partir de 1930, juntamente com o Estado autoritdrio, Azevedo Amaral atribuju-lhe o papel de
determinar para onde deveria encaminhar-se a Nagéio, pois o Estado tinha como uma de sua
fungdes orientar a formagio mental ¢ moral da populagdo, tanto no aspecto pedagégico
quanto na consciéncia civica.(CUNHA, 1986, p. 281)

A elite cultural do pais torna-se um Orgdo associado a0 poder publico como centro
de elaboragiio ideolégica e nicleo de irradiagdo do pensamento nacional que ela coordena.
Entre outras iniciativas da educagfio autoritaria foi a introdugo do ensino religioso facultativo
nas escolas publicas, a reforma do ensino secundério, a criagdo do Conselho Nacional de
Educagio e a elaboragéio do Estatuto das Universidades.

A lgreja Catélica apoiou a corrente autoritdria, especialmente pela permissdo do

ensino religioso facultativo nas escolas publicas. Esta preocupagio com a perda da hegemonia
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doutrindria no plano mundial vinha desde o século XVI com a reforma protestante. Nesta
€poca, seus principais inimigos eram os liberais ¢ os socialistas.

Francisco Campos, primeiro titular do recém-criado Ministério da Educagao ¢
Sande Publica, no plano federal, justificou o decreto presidencial do ensino religioso nas
escolas estatais, partindo do principio que o fim da escola é educar, o que implicava a adogio
de propostas sobre a natureza e os destinos do homem, ou seja, uma concepgio ético-religiosa
da vida.(CUNHA, 1986, p.287)

Este decreto néio se referia ao ensino superior, mas o debate criado em torno dele
polarizou as atengdes. Colocando a ABE na defensiva, o que abriu €spago para que as
medidas de politica educacional da corrente autoritaria, relativas ao ensino secundirio e ao
superior, fossem poupadas das criticas dos liberais.(CUNHA, 1986, p. 290)

Com relagdo ao Estatuto das Universidades Brasileiras, em 1931, admitia duas
formas de organizagdo do ensino superior: a universidade e o ensino isolado, A universidade
poderia ser oficial ou livre. A oficial seria a mantida pelo governo federal ou pelo estadual e a
livre seria mantida por fundagées ou associagBes particulares.(CUNHA, 1986, p.294)

Tratou também da organizagiio das universidades e sua composi¢io composta do
conselho universitario e do reitor, da existéncia da Assembléia Universitaria, composta dos
professores da universidade e das prerrogativas, como concessio de titulos e outros
privilégios. As estaduais e particulares poderiam ser a elas equiparadas se tivessem estatutos
proprios aprovados pelo Ministério da Educagiio e atendessem a outras exigéncias,

O corpo docente seria constituido de professores catedraticos, um para cada cadeira
do curso, auxiliares de ensino e docentes livres. A admissdo aos institutos de ensino superior
continuaria dependente em aprovagdio em vestibular. O ensino deveria ser pago, mesmo nas

universidades oficiais. Este modelo de universidade presente no Estatuto era uma medida
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politica educacional autoritdria, opondo-se aos modelos pretendidos pelos liberais.(CUNHA,
1986, p.297)

Como resultado de uma politica autoritaria, o Estatuto apresentava também como
caracteristicas: um modelo unico, admitindo certas variagOes regionais; a autonomia didatica
¢ administrativa da universidade era restrita; a organizagdo da comunidade académica seria
por critérios corporativistas, tendo de um lado a Sociedade dos Professores Universitérios ede
outro, os diretérios de estudantes; a universidade concebida para ser um centro de difusio da
ideologia.(CUNHA, 1986, p. 300)

A Constituigdo de 1934 previa a criagiio de um Conselho Nacional de Educagdo com
a tarefa, dentre outras, de elaborar um plano nacional de educagfio que se aprovado, deveria
orientar o trabalho do ministério ¢ das secretarias estaduais. O projeto do plano nacional de
educagfio viria a intensificar o carater autoritirio da politica educacional, pois , em 504
artigos, procurava regulamentar os mais infimos detalhes de todos os graus e tipos de ensino.
O projeto pouco fez além de confirmar o Estatuto das Universidades Brasileiras.(CUNHA,
1986, p.306)

O projeto do plano nacional de educagiio foi apresentado 4 Cimara dos Deputados
alguns meses antes do golpe de Estado de 1937. Devido ao fechamento do Congresso
Nacional, foi esquecido. Dezessete anos depois de criada, a Universidade do Rio de Janeiro
foi reorganizada e passou a se chamar Universidade do Brasil.

A recriagdo da Universidade neste tempo de intensa repressio politica fez com que o
Estado pudesse aumentar o controle sobre as atividades universitirias através de novos
dispositivos. Os diretores e reitores passaram a ser escolhidos diretamente pelo presidente da
Republica, procurando-se também impedir a mobilizagio politica dos membros da
universidade. A lei de 1937 simultancamente ao controle politico dos estudantes, visava

distribuir beneficios como bolsas de estudos aos alunos de boa conduta.
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O golpe de 1937 que instituiu o Estado Novo, ndo precisou reformar a estrutura do
ensino superior. O Estatuto das Universidades Brasileiras, de 1931, fornecia todas as normas
para esse grau de ensino.

Em 1934, por iniciativa do governador Armando Salles de Oliveira, foi criada a
Universidade de S#o Paulo. A primeira a ser criada e organizada segundo as normas do
Estatuto das Universidades Brasileiras de 1931.

Em 1935, o Secretario de Educagdio do Distrito Federal, Anisio Teixeira, cria a
Universidade do Distrito Federal, com uma Faculdade de Educagdo, na qual se situava o
Instituto de Educacio.

No ensino superior houve mais do que a duplicagdo de capacidade, tanto do pessoal
docente, como no nimero de matriculas, mas correspondeu apenas a 1,7% do ensino
elementar, representando uma melhora de 0,2% com relagio a 1955. O ensino superior

continuou a ser seletivo.
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3.0 O ENSINO SUPERIOR CATOLICO E A FUNDACAO DA PUC-CAMPINAS

Desde a década de 1920 os catdlicos vinham se organizando, através da revista “A
Ordem “(1921) e do Centro Dom Vital (1922), com o propésito de ter uma atuagiio mais
marcante no processo decisorio nacional. Sob a lideranga do arcebispo Dom Sebastizio Leme,
do padre Leonel Franca e de Alceu Amoroso Lima, articulou-se assim um movimento em prol
da educagio superior cat6lica. Em 1929, foi fundada a Associagio dos Universitarios
Catolicos, em 1932 o Instituto de Estudos Superiores e em 1933, a Confederagio Catélica
Brasileira de Educag@o. Em 1934, realizou-se no Rio de Janeiro o I Congresso Catélico de
Educagdo. (AZZI, 2005, p. 1).

Para o grupo catélico, a universidade enquanto espaco de socializagdo das elites
dirigentes, tinha necessariamente que ser catdlica. Dai sua incompatibilidade com projetos
como 0 da Universidade do Distrito Federal, identificada com nomes como Pedro Emesto e
Anisio Teixeira, considerados homens de esquerda.

Em 1940, a Companhia de Jesus recebeu de Dom Leme a incumbéncia de dirigir a
futura Universidade Catélica. Nesse mesmo ano, o Conselho Nacional de Educacéo concedeu
por unanimidade, autorizagfio prévia para o funcionamento das Faculdades Catélicas, que
incluiam uma Faculdade de Direito e sete cursos da Faculdade de Filosofia (geografia,
histdria, ciéncias sociais, pedagogia, letras classicas, neolatinas e neogerménicas). A eleigio
das faculdades de Filosofia e de Direito como nicleos do ensino superior catdlico, convinha
ao projeto da Igreja, ja que a maior parte das elites brasileiras era composta de juristas e
advogados. Também interessava a disseminagiio da cultura humanistica entre as elites,

facilitando a sua espiritualizacio.
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Em margo de 1941, na solenidade de abertura dos cursos, discursaram o padre
Leonel Franca, reitor das Faculdades Catélicas, o ministro Gustavo Capanema e Alceu
Amoroso Lima.

Em 15 de margo de 1942 aconteceu a solenidade comemorativa da Instalagdo do
Instituto superior de Cultura, a Faculdade de Filosofia e Letras de Campinas. Estava presente
0 Revmo. Conego Dr. Emilio José Salim, diretor da Faculdade, e depois foi dada uma palestra
pelo Prof. Dr. Alceu de Amoroso Lima. Entre outros comentarios disse: “Uma carreira ¢ tanto
mais digna quanto mais dela fazem, os seus membros, uma vocagdo € ndo apenas uma
profissiio, um meio de dar vida e nfo apenas um meio de vida.”(CURY, 1993, p. 59)

Cita ainda a respeito da missdo do professor:

Como uma missdo eminentemente sociall...]por ele se processa, em grande parte, o trabalho
de progresso social que visa a elevagdo constante do nivel de humaniza¢io da
sociedade]...]A finalidade ditima da educagdo do homem & o proprio homem. (CURY, 1993,
p. 60)

Com este espirito humanista, a Universidade de Campinas inicia as aulas na
Faculdade de Filosofia, tendo sua primeira turma colado grau em 1945, solenidade na aula,
na qual o Mons. Dr. Emilio José Salim disse:

Nunca solucionareis os problemas humanos sem um olhar retrospectivo ao passado, nio

para retornar atras, mas para revelar i luz de hoje, seu conteirdo eterno, para saberdes ver com o
classico dos imortais e vos abeberardes na sua experiéncia e ligbes. (CURY, 1993, p. 61)

O corpo de professores era em grande parte oriundo da UDF e da  Universidade do
Brasil. Em 1946, com a agregacéo da Escola de Servigo Social do Instituto Social do Rio de
Janeiro as Faculdades Catélicas, completou-se o niimero de unidades exigido pela legislaciio
para a formagdo de uma universidade. Em mar¢o desse ano, as Faculdades Catélicas
foram assim elevadas 4 categoria de universidade, a primeira de cardter particular no pais.
Pensada originariamente para atender a elite catdlica, a Pontificia Universidade Catélica

acabaria servindo 4 educagfio das elites em geral.
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Com relagio a Campinas, o Bispo Diocesano de Campinas, D. Francisco de Campos
Barreto, encarregou o Diretor do Colégio Diocesano, Mons. Emilio José Salim, em maio de
1941, de organizar uma Faculdade de Filosofia » Ciéncias e Letras, o que poderia ser os
primeiros passos para uma futura Universidade Catélica de Campinas.(FONSECA, 2000,p.1)

Foi criada a Sociedade Campineira de Educagéo e Instrugéio, entidade mantenedora
da Faculdade, registrada a 7 de julho de 1941. A faculdade teria sede na Rua Marechal
Deodoro, 1099, sendo locado o prédio inicialmente, ¢ mais tarde, seria adquirido pela
Universidade.

Mons. Salim apresentou ao Ministério da Educagio o pedido de autorizagdo de
funcionamento de oito cursos: Filosofia, Ciéncias Sociais, Geografia e Histéria, Pedagogia,
Letras Classicas, Neo-Latinas, Anglo-Germénicas e Matematica, sendo que o curso de Direito
86 seria inaugurado em 1950.

O Consetho Nacional de Educagiio aprovou o funcionamento dos oito cursos em 30
de setembro de 1941 e o Decreto Presidencial n° 8.232, foi publicado a 18 de novembro, e foi
reconhecida oficialmente em 26 de maio de 1944,

O Exmo. Cardeal Carlos Carmelo de Vasconcelos Mota, em 14 de julho de 1946,
convidou o Mons. Emilio José Salin, Diretor das Faculdades Campineiras, a organizar a
Universidade Catdlica de Séo Paulo, & qual ficaram agregadas as Faculdades de Campinas.

Para a primeira turma da Faculdade foram oferecidas cinco disciplinas: Introdugfio 4
Ciéncia do Direito, Direito Romano, Teoria geral do Estado, Economia Politica ¢ Cultura
Religiosa.(CURY, 1993, p. 63)

Neste periodo o governo e a politica passavam por mudangas. Em 1950, Vargas
retornou a presidéncia pela via eleitoral, vestindo uma roupagem democrata ¢ sumamente
populista. Eleito com quase metade do total de votos, Getlio chegou ao poder "pelos bragos

do povo" e empunhando a bandeira do nacionalismo,
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O segundo governo de Vargas orientou-se pelo forte apelo reformista-nacionalista,
que visava a implantagdo de industrias de base e ao fim de algumas concessdes ao
imperialismo norte-americano. Adotando um discurso forte contra a remessa de lucros para o
exterior, Vargas e o seu nacionalismo-reformista empolgaram as massas populares, que lhe
garantiu sélida base social para o poder.

No segundo mandato, Vargas continuou com uma politica nacionalista. Criou a
campanha do “Petréleo € Nosso" que resultaria na criagio da Petrobras. Porém, os rumos
seguidos pelo populismo getulista nio agradaram os setores economicamente dominantes e as
pressdes da oposi¢do tomaram proporgdes tdo gigantescas, que Gettlio, tinha a frente as
alternativas de renunciar ou ser derrubado.

Nesta época, em 1950, Campinas recebia sua primeira Faculdade de Direito. A
Faculdade de Direito da Universidade Catélica de Campinas(UCC), foi autorizada a funcionar
pelo Decreto 30.282, de 1° de junho de 1950, e reconhecida pelo Decreto 36.683, de 29 de
dezembro de 1954,

Em agosto de 1954, Vargas suicidou-se no Palacio do Catete com um tiro no peito.
Deixou uma carta testamento com uma frase que entrou para a hist6ria: "Deixo a vida para
entrar na Histéria." Até hoje o suicidio de Vargas gera polémicas. O que sabemos & que seus
ultimos dias de governo foram marcados por forte pressdo politica por parte da imprensa e dos
militares. A situagdo econdmica do pais nfio era positiva o que gerava muito
descontentamento entre a populagéo.

Posteriormente, o Senhor Nincio Apostolico D. Armando Lombardi aconselha a
organizagdo da Universidade Catélica. Sob a presidéncia de D. Paulo de Tarso Campos foi
criada a Universidade Catélica de Campinas, a 15 de agosto de 1955.

Através do Decreto 32.237, de 19 de dezembro de 1955, foi reconhecida a

Universidade Catdlica de Campinas, A instalagio da UCC deu-se no dia 14 de marco de 1956.
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Por Decreto da S. Congregagiio de Seminarios ¢ Universidades de Estudos, de Roma, a UC
foi erigida canonicamente a 7 de setembro de 1956. Por Decreto da mesma S. Congregagio
foram nomeados o Sr. Arcebispo de Campinas, D. Paulo de Tarso Campos, Grio-Chanceler e
Mons. Emilio José Salim, Reitor da Universidade.

Em 1956 foi feita uma doa¢dio a4 UCC de duas glebas de cerca de 40 alqueires para
sediar a Cidade Universitéria por um grupo de proprietarios da regidio de Campinas.

Em 1958 a Universidade Catdlica foi admitida na Federagio Mundial das
Universidades Catdlicas, sediadas em Roma, ¢ na Organizagdo das Universidades Catélicas

da América Latina.

3.1 - Orientagiao Pedagégica da PUC-Campinas em sua Fundacio

A Universidade Catolica representava os ideais da Igreja. Visava a regeneracgio ou
reconstrugdo da nacionalidade brasileira, nfio se referindo ao contetido e a intencionalidade da
proposta da educagéo catélica (MARTINS DE SA, 1984, p.83).

A proposta educacional refere-se¢ a seu elemento norteador, observando-se a
mediagio do Estado que acaba ligando todo o ensino superior catélico 4 sua estrutura.

O Ministro da Educagfio era Gustavo Capanema, e era adepto aos ideais catélicos,
acreditando na formagéio do aluno como um todo, através da formacdo intelectual, moral e
civica e ndo somente voltada ao ensino técnico-profissional.

O homem deveria ter uma vida moral e religiosa transcendendo a vida intelectual e
fisica. Um ser com deveres para com Deus, o préximo, a patria e consigo mesmo. A condig¢fio

de superior na ordem social nfo correspondia 4 natureza humana, onde todos sdo iguais.
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Buscava-se a harmonia social, onde cada um cumpriria sua fungdio com equilibrio
em sua fungdo. Os conflitos poderiam ser resolvidos pela recristinizagdo da sociedade. A
vivéncia em um nicleo de valores estaria acima dos interesses individuais.

Esse entendimento ¢ busca da harmonia, justificava o fato da existéncia da classe
dominante e dos dominados, como sujeitos da histéria cumprindo seu papel na vida em
sociedade.

Para os pensadores catélicos, como Pio XII a Universidade tinha o objetivo de
formar e dirigir inteligéncias da alta cultura catolica, a fim de que os menos favorecidos
recebessem a verdade.

Monsenhor Salim entendia a Universidade como unificadora e sintetizadora dos
varios dominios cientificos, ordenando e realizando a sintese da cultura, A cultura e a politica
mantinham estreita relagio na luta pela reconquista da soberania da Igreja (MARTINS DE
SA, 1984, p. 88).

A cultura tinha um papel primordial e as ciéncias desempenhavam um papel
auxiliar, secunddrio ou instrumental. O essencial era a formagéo moral ¢ civica. A formag&o
da personalidade espiritual do homem.

Monsenhor Salim via as ciéneias como partes que deveriam ser ligadas em
equilibrio e numa hierarquia. O papel da Universidade era a formacgfio profissional e o saber
puro, desinteressado.

Os professores tinham uma missio intelectual e de civilizador, pela elevacgdo
constante do nivel de humanizagdo da sociedade. A finalidade tiltima da educagfio era o
proprio homem. Pio XII justificava a existéncia de centros préprios de alta cultura da Igreja,
procurando desenvolver as ciéncias e as artes sob a visfio catélica, com equilibrio entre cultura

religiosa e cultura universitaria,
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O curriculo foi organizado com base no curriculo oficial e da educagdio catblica. A
proposta da educagdo catélica estimulava o papel do sujeito como reformador da
realidade.(MARTINS DE SA, 1983, p. 136).

As atividades priticas estavam muito ligadas 4 esfera espiritual, assim como a
tedrica. Pretendiam que a elite intelectual seria a reformadora da realidade social. A
universidade estava longe de sintetizar os varios dominios cientificos, apresentando
disciplinas isoladas, ndo facilitava a vivéncia e sintese da cultura.

Néo pretendendo formar uma viséio critica da sociedade, a Universidade se isolava
da situagdo social mais ampla. Preocupava-se com a comunidade, tendo um espago de relativa
autonomia. Ao tempo de sua fundagiio a PUCC com seus cursos de formagdo filoséfica
buscava mais a formaggo integral do homem do que uma formagc#o cientifica.

Com relagdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), ela ndo
trouxe nenhuma inovagdo 4 proposta curricular. A educagdo brasileira, nesta época, era
influenciada pelos ideais norte-americanos e as técnicas de manipulagio em massa. A
influéncia francesa foi se afastando aos poucos, sendo absorvidos os costumes
americanos.(CURY, 2002, p. 174)

Com a queda do nivel dos cursos juridicos, numa tentativa de melhorar essa
situagdo, em 1972, 0 MEC propds um novo curriculo para o ensino juridico, com as seguintes
disciplinas formativas: Economia, Introdugio ao Estudo do Direito, Sociologia e mais as
optativas como o Direito romano. Dentre as obrigatérias estavam: Estudo dos Problemas
Brasileiros, Pratica Forense e o estigio supervisionado, Educagdo Fisica, podendo as
faculdades optarem pela criagdo de habilitagGes especificas de acordo com sua regido.(CURY,
2002, p. 177)

Essas mudancas trouxeram uma maior flexibilidade curricular, respeitando as

diferengas regionais, apesar desta resolugdo ter origem em um Estado autoritario.
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Essa autonomia niio foi bem compreendida pelos administradores das Faculdades e,
mesmo tendo um propésito inovador, continuou a massificagdo do ensino juridico.
Posteriormente, em 1980, 0 MEC nomeou uma Comissio com a finalidade da elaboragio de
uma nova proposta para o curriculo juridico minimo, mas em virtude de problemas politicos,
ndo foi implementada.(CURY, 2002, p. 178).

A Ordem dos Advogados do Brasil (OAB), ap6s uma pesquisa realizada em 1991,
em 1992 utilizou o diagnéstico obtido na pesquisa para analisar as polémicas que envolviam o
ensino juridico. Buscava-se um ensino mais criativo e sensivel ao momento histérico e sua
aplicagdio ao contexto vivido(CURY, 2002, p. 180).

O ensino do Direito ndo deve estar restrito a lei. Devem ser analisados os fatos que
as originaram ¢ suas conseqiiéncias, a nivel pessoal e coletivo. Nio se pode impor ao aluno
um ensinamento pronto.(CURY, 2000, P. 149)

Era preciso que o ensino fosse reflexivo como condigfio indispensavel. Somente o
ensino tradicional ndo podia mais suprir as contradigdes da vida e sociedade atuais. Diante
disso, uma nova Comissio de Estudos Juridicos nomeada pelo MEC, utilizou uma nova
metodologia, procurando formar reunides regionais pelos membros e responséaveis pela parte
pedagdgica e administrativa dos Cursos Juridicos, com a participagfio dos representantes dos
centros Académicos. Através de semindrios realizados em 1993, realizou-se um Seminario
Nacional dos Cursos Juridicos em dezembro de mesmo ano, em Brasilia, preocupados com a
Elevagio de qualidade e Avaliaggo.

Buscava-se uma proposta para reforma curricular voltada & formagfio do aluno.
Dentre outras propostas o relatério final do MEC dizia em seus primeiros tépicos:

“O Curso Juridico, tanto em suas matérias fundamentais quanto profissionalizantes, deve

propiciar uma sélida formagio ténico-juridica e sécio-politica. A reflexdio tedrico-

doutrindria do Direito deve também ser direcionada para a construgio de um saber critico
que possa contribuir para a transformagdo e a ordenagdo da sociedade. E necessario

proporcionar a0 académico embasamento humanistico, com énfase em disciplinas como
Filosofia Geral, Filosofia do Direito, Sociologia Juridica e outras matérias fundamentaijs
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interdisciplinares, a exemplo de Sociologia Geral,m Teoria Geral do Direito, Portugués e

Linguagem Juridica, fundamentos da Etica Geral e Profissional”.(CURY, 2002, p.182).

A Portaria 1.886/94/MEC baseou-se nos tépicos citados, fixando o curriculo minimo
para o ensino juridico e estabeleceu novas diretrizes validas até os dias atuais.

O relatério de 1993 do MEC-Sesu procurou fixar em cinco tépicos a necessidade da
elevagio da qualidade do ensino juridico, destacando-se o tépico relativo ao incentivo &
organizago, nos cursos juridicos, de um ensino critico capaz de aumentar as fontes de
informagdo sobre as situagSes sociais e politicas, onde o Direito deve atuar e o referente ao
estimulo a elaboragio de um projeto pedagégico democratico, onde se leve em conta a
construgfo de um saber cientifico, baseado no direito real.(CURY, 2002, p. 183).

Outro aspecto relevante foi sobre a qualificagio e capacitagiio do corpo docente
como: titulago académica, exigindo-se minimamente o curso de especializagdo. Atualmente
ja sdo exigidos os cursos de Mestrado e em algumas Faculdades, o Doutorado.

A formagdo reflexiva e critica também é recomendada.Q professor deve incentivar
0s alunos a formarem seu préprio conhecimento ¢ aprenderem a aprender. Ndo se pode mais
adotar métodos, programas e manuais nos cursos juridicos, com excesso de teoria,sem
incentivo ao espirito critico e distante da realidade. Isso fortalece o desinteresse dos alunos. O
ensino ndo deve restringir-se 20s manuais. Nas aulas & preciso questionar e fazer pensar,
compreendendo juridicamente os fatos sociais. (CURY, 2002, p. 184).

Elaborar um currfculo, néo é somente elencar um conjunto de disciplinas e problemas
a serem solucionados. Deve ter um carater humano, a cultura social e a relagdo professor-
aluno no contexto histérico vivido.(CURY, 2000, p. 154)

Os conteudos ensinados devem ser atuais, devendo-se mesmo, avaliar os conceitos
Juridicos postulados como infaliveis. Os curriculos devem estar voitados para esta anilise
critica dos institutos juridicos e quanto aos aspectos sdcio-econémicos e politicos. (CURY,

2002, p. 185).
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As reformas curriculares devem estar de acordo com sua intengfio de formar alunos
criticos, e suas diretrizes devem caminhar neste sentido. O papel do Estado, no contexto da
globalizagdio, continua importante, especialmente pelas questdes sociais, econdmicas e
politicas, na busca de conquistas sociais e nas reformas do Judiciario,

Com esta preocupago foi realizado um estudo na Faculdade de Direito da PUCC

Tomando como base a avaliagdo emancipatéria proposta por Saul (1988), buscando
uma avaliagdo institucional e criagdo coletiva da realidade do ensino juridico existente.(
CURY, 2000, 155)

O estudo foi muito proveitoso, pois coletando dados de alunos, ex-alunos e
professores com respeito ao curriculo, metodologia e avaliacdo, essas informagées foram
discutidas em um grande Férum Interno de Debates, realizado na Faculdade de Direito.

Procurou-se repensar o ensino juridico para formar um bacharel com o perfil
desejado. A participagio de especialistas em ensino juridico ¢ educagéio contribuiram
grandemente, sendo, ao final, votadas as propostas alternativas para a reestruturacio do
curso.

As propostas nortearam-se pelo Projeto Pedagdgico da Puccamp e sua preocupacao
central com relaggo a uma visdo social do ensino universitario.

O projeto Pedagégico da Faculdade de Direito da Puccamp visou, a partir de 1981,
implementar as atividades basicas de ensino, pesquisa e extensio com um cariter qualitativo,
sendo retomada como prioridade no Programa de Trabalho para a Gestdo da Reitoria
Puccamp de 1993-1996.(CURY, 2000, p.172)

Somente um ensino de qualidade pode ter compromisso com a transformagfio social.
A competéncia técnica-profissional ¢ primordial para integrar a ciéncia aos problemas
sociais. Essa preocupagéio tornou-se uma constante. Foram realizados trabalhos por grupos de

pesquisadores da instituigfio, como: “PUCC — Do projeto Pedagdgico a Identidade Social — O
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Processo de Avaliagdo da Puccamp — 1971 a 1992 e o atual Projeto de Avaliagéio Institucional
da Puccamp.

Foram constituidas trés comisses mistas de professores e alunos responsaveis pela
analise curricular, metodolégica e avaliativa desenvolvida na Faculdade de Direito.

Foram feitas modificagbes na estrutura e organizacfio curricular, com um maior
dinamismo, voltando o ensino para a pratica e articulagio das disciplinas e sua distribui¢do
por séries e insergfio de outras. A avaliagfio tornou-se uma constante do corpo docente e dos
alunos, com a participagéo dos alunos e docentes.

Seguindo as proposi¢ies debatidas no I Férum Interno de Debates, em 1993, a
finalidade maior da Faculdade de Direito deve ser a de produzir conhecimento, na busca do
verdadeiro sentido do Direito, ou seja, o equilibrio entre a igualdade e a liberdade.

Atualmente existe um aprendizado ativo, com monitorias e técnicas de ensino,
conduzindo o aluno a reflexdo. Implementou-se um programa de mestrado na area de Direito
Processual Civil, com linhas de pesquisa que possibilitassem a reflexdo. E fundamental a
participa¢do dos alunos nos grupos sociais, vivenciando as situagdes reais.

O Projeto Pedagégico da Faculdade de Direito da Puccamp segue o Projeto de
Resolugdo do MEC, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Graduacio
em Direito e d4 outras providéncias, conforme o anexo B.

Fala-se que o ensino do Direito estaria em crise. A realidade € que o ensino juridico
apresenta grandes desafios e deve ser dindmico, como a sociedade. Requer um
pensamento interdisciplinar. O Direito existe numa realidade com vérias dimensdes, sendo
que € necessario o didlogo entre todos os segmentos que sdo afetados pelas decisdes Jjuridicas.

O ensino do Direito deve levar em conta o contexto, num didlogo constante com a
sociedade, articulando as virias disciplinas curriculares e ser tio 4gil, como as mudangas

sociais assim ¢ exijam.



43

A auto-reflexdo deve ser constante, juntamente com a consciéncia politica e ética de
seus aplicadores. Esta atitude reflexiva leva em conta o ser humano em seus diferentes

aspectos, como uma totalidade, tanto no fisico, politico € no social.(CURY, 2002, p. 189).

3.2 - A Faculdade De Direito Da PUC-Campinas

Em 1951, no quadro econémico cultural do Estado Novo, a Faculdade de Direito
(FADI) foi fundada e teve seu funcionamento autorizado pelo Decreto n° 30.282, em
dezembro do mesmo ano. Iniciou suas atividades no prédio central, na rua Marechal
Deodoro, onde permanece até hoje, com exceglo de um semestre, em 1955, Iniciou a primeira
turma em 1952,

Um dos motivos determinantes para a fundagiio da Faculdade de Direito de
Campinas foi o fato de que muitos estudantes campineiros buscavam as Faculdades de Direito
em outras capitais como: S&o Paulo, Belo Horizonte, Rio de Janeiro, Curitiba ¢ Niteréi.
(CURY, 1993, p. 62).

Em 1950, os estudantes uniram-se para reivindicar a Cémara Municipal de
Campinas uma Faculdade de Direito, com um Memorial subscrito por 2.273 alunos dos cursos
secundarios.

O Dr. Arlindo Lemos de Couto, Presidente da Camara Municipal de Campinas na
€poca, enviou o memorial aos demais componentes; foi elaborado um Projeto de Lei,
concedendo auxilio de cinco milhdes de cruzeiros 3 Sociedade Campineira de Educagio para

organizar uma Faculdade de Direito ¢ efetuar melhorias nas demais. Um outro memorial com



44

8.000 assinaturas dos estudantes de Campinas impulsionou este Projeto de Lei.{CURY, 1993,
p. 62).

A autorizag@o veio em 18 de dezembro de 1951, através do Decreto 30.282, sendo
que o Mons.Emilio José Salim estivera incumbido de organizar a Faculdade de Direito.

Organizou-se administrativamente tendo como Diretor o Professor Dr. Carlos Foot
Guimardes; Oficial da Secretaria, Professor Felicio Martone e como Contador, o Professor
José Luiz Ferreira.

O Conselho Técnico administrativo era composto por: Monsenhor Emilio José
Salim, Dr. Lauro Pimentel, Dr. Lino Moraes Leme, Dr. Adib Casseb, Dr. Antonio Costa
Neves Jinior e Dr. José de Toledo.(CURY, 1993, p. 63).

No primeiro concurso de classificagio e habilitagio para a primeira série de
Bacharelado em Direito, o edital de 13 de dezembro de 1951, ofereceu 200 vagas, sendo que
182 alunos prestaram o concurso e somente 107 foram aprovados.

O curso teve inicio no ano seguinte, cuja aula inaugural foi ministrada pelo
Desembargador Percival de Oliveira , professor da Faculdade de Direito, com o tema sobre
“A Humanizagéo do Direito”.

O curriculo para a primeira turma compunha-se das seguintes disciplinas: Introdugdo
a Ciéncia do Direito, Direito Romano, Teoria Geral do Estado, Economia Politica ¢ Cultura
Religiosa.

O Reconhecimento da faculdade de Direito veio por esforgos da Comissdo formada
para atender a Portaria 940 de 28 de abril de 1954, baixada pela Diretoria do Ensino Superior,
em atendimento a solicitagdo de reconhecimento encaminhada ao Ministro da Educagio e
cultura pelo Diretor da Faculdade. A comissdo formada por Dr. Camilo Soares de Figueiredo,
Geraldo deSouza e Dr. Camilo Gongalves Berti elaboraram um relatério que propiciou o

reconhecimento da Faculdade de Direito.(CURY, 1993, p. 64).
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Em 1956 formaram-se 68 alunos. De 1956 a 1991 foram cerca de 4.400. Durante os
primeiros 35 anos de existéncia foram 126 por ano, em média. No ano de 1991 foram 216
formandos € hoje € de aproximadamente 340, (CURY, 1993, P. 11)

A Faculdade de Direito € organizada em drgios de diregfio e 6rgdos complementares
como: Departamentos, Monitoria e Instrutoria, Assisténcia Judiciaria “Dr. Carlos Foot
Guimarées, Pos-graduagdo (lato sensu) “Dom Agnello Rossi”, Cursos de Complementag&o,
Biblioteca, Secretaria, Revista Juridica, Nucleo de Pesquisa, Secretaria, Revista Juridica,
Nucleo de Pesquisa Aplicada ao Ensino Juridico, Pés-Graduagdo — 4rea de concentragdo-
Direito Processual Civil.(CURY, 2000, p. 155)

A duragdo do curso ¢ de cinco anos nos periodos matutino e noturno. Inicialmente
0s estagios comegavam no quarto ano, mas atualmente t€m inicio ja no primeiro ano, o que ¢
mais condizente com uma postura reflexiva procurada para os alunos. Nos anos 80 cada classe
possuia cerca de 120 alunos por ano e atualmente é de no maximo setenta, Foi criada a
Assisténcia Judicidria Dr. Carlos Foot Guimardies para abrir campo aos estigios, com a
prestagéo de servigos juridicos gratuitos a populagio.

O Curso de Bacharel em Direito funcionava no Prédio Central, onde também
funcionavam as Faculdades de Filosofia e Odontologia, em periodos diversos. As aulas de
Medicina Legal eram ministradas nos laboratérios de Anatomia, Fisiologia € Microbiologia
da Faculdade de Odontologia.

Inicialmente, os Decretos 19.851 ¢ 19.852, de 11 de abril de 1931 orientavam o
curso de Direito. Acrescentaram-se ao curriculo previsto em lei as cadeiras de Direito
Industrial e Legislagdo do Trabalho, Deontologia Juridica, Prética e Tatica Forense e Cultura
Religiosa.(CURY, 1993, p. 64).

Por ocasido de sua fundagfo, foi apresentado um relatério das atividades culturais de

Campinas como niimero de profissionais de virias 4reas de ensino e médicas, sendo que eram
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Em 1956 formaram-se 68 alunos. De 1956 a 1991 foram cerca de 4.400. Durante os
primeiros 35 anos de existéncia foram 126 por ano, em média. No ano de 1991 foram 216
formandos e hoje é de aproximadamente 340. (CURY, 1993, P. 11)

A Faculdade de Direito é organizada em 6rgfios de diregdo ¢ 6rgdos complementares
como: Departamentos, Monitoria e Instrutoria, Assisténcia Judiciaria “Dr, Carlos Foot
Guimardes, Pos-graduacio (/ato sensu) “Dom Agnello Rossi”, Cursos de Complementagio,
Biblioteca, Secretaria, Revista Juridica, Niicleo de Pesquisa, Secretaria, Revista Juridica,
Niucleo de Pesquisa Aplicada ao Ensino Juridico, Pos-Graduagdo — drea de concentragio-
Direito Processual Civil. (CURY, 2000, p. 155)

A durag8o do curso ¢ de cinco anos nos periodos matutino ¢ noturno. Inicialmente
Os estagios comegavam no quarto ano, mas atualmente t&m inicio Jja no primeiro ano, o que &

mais condizente com uma postura reflexiva procurada para os alunos. Nos anos 80 cada classe
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possuia cerca de 120 alunos por ano e atualmente é de no maximo setenta. Foi criada a
Assisténcia Judiciaria Dr. Carlos Foot Guimaries para abrir campo aos estigios, com a
prestagdo de servigos juridicos gratuitos a populagéo.

O Curso de Bacharel em Direito funcionava no Prédio Central, com o conhecido
Pitio dos Ledes, conforme figura 2 a seguir, onde também funcionavam as Faculdades de
Filosofia e Odontologia, em periodos diversos. As aulas de Medicina Legal eram ministradas

nos laboratorios de Anatomia, Fisiologia e Microbiologia da Faculdade de Odontologia.

Inicialmente, os Decretos 19.851 e 19.852, de 11 de abril de 1931 orientavam 0
curso de Direito. Acrescentaram-se ao curricuio previsto em lei as cadeiras de Direito
Industrial e Legislagdo do Trabalho, Deontologia Juridica, Pratica e Tética Forense e Cultura

Religiosa.(CURY, 1993, p. 64).
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Por ocasido de sua fundagfo, foi apresentado um relatorio das atividades culturais de
Campinas como niimero de profissionais de varias reas de ensino ¢ médicas, sendo que eram
80 advogados e mais de 320 unidades de estabelecimentos de ensino superior, secundario,
profissional, normal, técnico e primario.

O relatério referiu-se a populagéio estudantil de Campinas como estando em 7° lugar
no Brasil, contando com cerca de 1.500 estudantes em cursos superiores.

O pedido de reconhecimento foi aceito em 29 de dezembro de 1.954 pelo Decreto
36.683 e a Faculdade de Direito foi reconhecida.

Por um semestre a Faculdade de Direito transferiu-se para as instalagdes no Largo da
Catedral, onde funcionava a Academia de Comércio So Luiz, em 08 de margo de 1.955, mas
depois retornou ao Prédio Central.

Na formatura da primeira turma de Direito em 29 de abril de 1957, o Paraninfo foi
Dr. Emilio Jos¢ Salim e o patrono, o Dr. Carlos Foot Guimaries. A figura 3 mostra uma das

primeiras turmas.

Mons. Emilio Jos¢ Salim fez um discurso ressaltando a importancia da moral para o
Direito:

“A moral por fundamento da ordem juridica; a Moral como norma de agdo; a Moral ainda

por suprema finalidade; sempre ¢ sempre a Moral, nfio somente a ética profissional, mas

especificamente a Moral Cristd”.

Este discurso foi em decorréncia de deniincias feitas por Reginaldo Nunes, do
Instituto dos Advogados do Distrito Federal, sobre o “eclipse da advocacia”, ou seja, a perda
do brilho da carreira do Direito devido & facilidade oferecida por seus cursos.

Reginaldo Nunes dizia:

“Na obtengfio dos diplomas de bacharéis, chave falsa que se tenta abrir, para fins de

classificagio social e realizagiio de fortuna ficil as portas de um oficio, que era quase
um sacerdécio™ (CURY, 1993, p. 66).
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O Professor Dr. Carlos Foot também estava preocupado com os rumos que a
advocacia tomava no pais:

“O Direito ¢, em tltima anilise, a educacdio do homem na convivéncia social, porque
observa Rdo, é a sua finalidade social, o aperfeicoamento da coletividade mediante o
aperfeigoamento dos homens”,

“Desgaste tremendo de energia, exaustio impressionante de forga que & a advocacia, ndo
cuide de exercé-la quem nio se sinta vocacionado pela profissfo, porque s6 uma irresistivel
vocagdo permitird que, nas pausas poucas e pequenas das lides forenses, o advogado se
retempere na témpera do idealismo da justia, pois a frieza da moeda nfo sera nunca
acalento para o recobrar de energias”.

* Ou se vive do Direito ¢ pelo Direito, ou se perde o direito de viver”,

“E, quando trépegos os passos, apoiardes o peso dos anos em um cajado amigo, nio vos
esquegais de que, se dos nédulos daquele cajado, ndo podem surgir galhos, privado que foi
da terra mie, do vosso coragdo podem brotar, sempre, até o altimo alento, rebentos tenros e
verdgjantes, porque o direito nunca envelhece™.

O mundo se tornava mais materialista e os estudantes pareciam procurar apenas o

diploma, como uma oportunidade de adquirir bens e ndo buscando mais o lado da sabedoria.
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Por isso, continua o discurso: “O que lhes importa € o titulo para iniciarem a vida pratica, o
escritério, e abrir-thes a oportunidade de lucro”.( CURY, 1993, p. 68)

Em oposigdo, existia a cultura do humanismo, ressaltando o valor do individuo.
Aspectos historicos podem esclarecer o porqué destes discursos, Getulio Vargas havia vencido
as eleigdes de 1950, retomando a presidéncia do Brasil. Foi o favorito obtendo quase metade
dos votos da elei¢do a seu favor.

Quanto aos aspectos econdmico e financeiro, o pais passava por grandes
dificuldades. O governo de Eurico Gaspar Dutra havia deixado o pais com poucas reservas em
moeda estrangeira.

Como conseqiiéncia, comegava o processo inflacionario. A dificuldade pela
sobrevivéncia tornava o povo cada vez mais insatisfeito. A massa trabalhadora havia crescido
devido a industrializagio. Como Getilio Vargas possuia um passado ditador, os grupos
politicos ndo estabeleceram aco'rdos €Om 0 Novo governo.

No aspecto internacional, as relagdes econdmicas com os Estados Unidos também
ndo andavam bem, desativando-se a Comissio Mista Brasil — Estados Unidos.

Com relagfo ao ensino universitario, a politica de Vargas visava & especializagio do
estudante, o incentivo a formacio de cientistas para o crescimento econdmico do pafs e uma
futura independéncia tecnolégica.

Devido s necessidades econdmicas, os valores humanos ficaram em segundo plano,
procurando-se  valorizar a formag#o técnica, contrariando o posicionamento das Faculdades
Campineiras que visavam justamente o contrario, a subordinagdo das técnicas aos valores
humanos. Esse ideal consta desde a sua fundacdio, como visto no projeto politico pedagogico

da PUCC.
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Como o curso de Direito é da area de humanas, este conflito entre o técnico € o
cientifico nio existia, pois acreditavam que o humano e o cientifico deviam andar lado a lado
para o enriquecimento da sabedoria humana.

Além disso, o Direito busca a justiga e deve ter um profundo significado ético,
esclarecendo ao homem sua responsabilidade diante do desenvolvimento cientifico e
tecnologico.

Tanto o conhecimento do Direito quanto o da ciéncia e tecnologia precisam cumprir
seu papel social, norteados pelos direitos e garantias fundamentais do ser humano, 0 que vem
norteando a UCC desde a sua fundagio.

- Relativamente & Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (LDB), de 1961,
ela ndo trouxe nenhuma inovagfo a proposta curricular. A educagio brasileira, nesta época, era
influenciada pelos ideais norte-americanos e suas técnicas de manipulagiio em massa. A
influénecia francesa foi se afastando aos poucos, sendo absorvidos os costumes
americanos.(CURY, 2002, p.174)

A teoria comportamentalista de Skinner influenciou a educagfio, baseada na
racionalidade, eficiéncia ¢ produtividade as quais seriam as bases da teoria tecnicista de
ensino. A 4rea juridica também foi influenciada e grandes estudos tedricos foram substituidos
por uma vida pratica da formag#o académica.(CURY, 2002, p. 176)

A pedagogia tecnicista teve um incremento na década de 1960, decorrente de um
acordo feito pelo Ministério da Educagio e Cultura (MEC) e Usaid (United States Agency for
International Development), aumentando a influéneia norte-americana na educagédo do Brasil.
Essa visdo consumista e produtivista refletiram-se na 4rea juridica, com a visdo tecnicista do
ensino e suas conseqiiéncias para o ensino.

Para entender a situagfio do ensino da Faculdade de Direito da PUC-Campinas, foj

feita uma entrevista com a Prof® Dr* Vera Arruda Rozo Cury: Ela ¢ formada em Direito. Fez
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mestrado e doutorado na 4rea da Educagio na Unicamp ¢ agora esta fazendo outro doutorado
na drea juridica. Ela é coordenadora de todas as especializagGes na PUC-Campinas: de Direito
Processual, de Direito do Trabalho etc.

Ela apresenta a historia da fundagdo da Faculdade de Direito da PUCC na sua
dissertacio de mestrado. No capitulo terceiro, mostra o histérico da fundagfio da Faculdade de
Direito, que se deu durante o Estado Novo.

Durante o trabalho de pesquisa sobre a existéncia de documentos originais para fazer
a extragdo dos dados sobre a fundagdio da faculdade de Direito, toda a documentagdo existente
foi pesquisada no trabalho da professora Vera Cury.

Foram tirados dados de revistas da faculdade, acervo que estava no Campus
Central, e agora foram para o Campus Dom Pedro 1. Estes discursos todos constam da
dissertagdo de mestrado da Prof* Dra. Vera Cury, os quais foram citados em capitulos
anteriores.

Os documentos foram atas localizadas na Secretaria Geral da PUC-Campinas ¢ as
atas naquele tempo eram aprovadas pelo Conselho Universitario. Os decretos estio aqui
citados no trabalho. O conteudo ¢ o mesmo das atas.

Na historia da Faculdade de Direito da PUCC, as transformagdes mais importantes,
além das citadas na dissertagio da professora Vera Cury, sio as novas diretrizes Curriculares,
Resolugdo n® 9 — 2004.

Anteriormente, o parecer n° 100 do MEC, alterava completamente a questdo das
Faculdades de Direito, permitindo inclusive, que se concluisse o curso em trés anos, o que foi
rebatido pelas Faculdades de Direito e hoje esta revogado.

Na histéria do ensino juridico na PUCC surgiram varios projetos importantes.
Ressalta-se a importéncia da Comissdo de Especialistas em Ensino Juridico nomeada em 1980

pelo MEC , porque foi as partir de 80 que se discutiu mais sobre o ensino juridico.Depois , em
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1992 existiu a comissdio da OAB. Em 1994 tivemos a Portaria n® 1.886 para passar a vigorar
em 1996,

Essa Portaria trouxe uma flexibilizagdo de curriculo. Ela era muito importante
porque tinha disciplinas tidas como profissionais, e também as disciplinas voltadas & reflexdo
como: filosofia, sociologia e outras. Buscava-se a idéia da formagdo de um aluno critico,
reflexivo e ela exigia, 4 época , uma elaboragdo de uma monografia por parte dos alunos.

Os alunos ingressantes a partir de 1996 deveriam fazer as suas defesas publicas da
monografia no final do curso. Ocorreu que todas as grandes faculdades, as faculdades que
tintham muitos alunos e com salas repletas tiveram uma dificuldade muito grande, com relagéio
a essa questdio da monografia, porque nfo tinham nimero suficiente de orientadores e os
alunos, ndo tinham também, a pratica para elaboracio de um trabaiho monografico.

Eles discutiram muito e foram contra esta Portaria ¢, por outro lado, algumas
faculdades estavam a favor desta Portaria, as que primavam pela qualidade de ensino.

Como resultado, nunca entrou em vigor a Portaria 1.886. A PUCC resolveu, em
decorréncia da autonomia universitaria, implantar a monografia a partir de 1996,

Todos os alunos que ingressaram a partir de 1996 foram obrigados a elaborar a sua
monografia. Foi muito trabalhoso, pois tiveram que elaborar um regulamento da monografia,
que existe até hoje, prevendo uma modulag#io de alunos para cada professor, ¢ os professores
ndo habituados a orientar alunos, necessitaram se adaptar. Muitos alunos também nio queriam
fazer a monografia.

Com relagdo a docéncia, nesta época, ja era exigida a formagfio com mestrado para o
professor.  Os alunos, & época fizeram a defesa publica das monografias, porque a PUCC
assim o exigia era exigida a defesa publica.

Uma banca composta por dois professores, o aluno apresenta o seu trabalho perante

a mesma e depois € argiido rapidamente.
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O interessante € que, a Prof* Dra.Vera Cury, como era coordenadora da graduagéo
¢ coordenadora da monografia da graduagiio, relatou que alguns alunos afirmaram que ficaram
muito tristes, pois s6 perceberam o que era realmente estudar ¢ construir algo, no final do
curso, por ocasido da elaboragdo da monografia, gerando a construcio do conhecimento
proprio. Néo tinham antes uma posigéio reflexiva. Eles sentiram que perderam cinco anos. Se
eles tivessem estudado assim no meio da graduagfio com ensino e pesquisa eles teriam lucrado
muito mais.

Esse foi o primeiro passo que a Faculdade de Direito teve com relagfio & pesquisa.
Foi a implantagéo da monografia. Isso tudo, porque tomaram esta posigio, em 1995, foi feita
uma grande pesquisa na graduacdo e, depois, entrevista com os professores, e chegaram 3
conclusio que havia pouca pesquisa na Faculdade de Direito. Estava faitando muito a questio
da pesquisa. Tentou-se desde aquela época uma mudanga na metodologia de ensino, para que
0s alunos realmente refletissem sobre o contetido do curso.

Modificagdes eram necessarias, ¢ a Prof® Dra. Vera Cury trata deste assunto no
capitulo de um livro intitulado “Avaliagdo Institucional” onde escreve sobre um férum feito
na PUCC, de propostas que foram feitas para modificagiio do curso. (CURY, 2000)

Pensando nisso, em 2001 tiveram uma reestruturagfio total do projeto pedagdgico. B
um processo que esta sendo mudado constantemente, o projeto pedagégico do curso de Direito
da PUCC. Foi montada uma comissio da qual a professora fazia parte.

Foram  acrescentadas  disciplinas. A Faculdade ndo tinha a disciplina de
metodologia no comego do curso. Em 1997, incluiram no 4° ano, para dar apoio &
monografia. Posteriormente, incluiram também no 1° e no 2° semestre do curso, conforme
relagio completa da grade curricular que pode ser consultada no anexo A.

Pensando na reflex@o do aluno, colocaram na grade curricular do aluno Métodos e

Praticas do Direito. Esta alteracio trouxe as disciplinas para o 1° ano e para o 4° ano, que na
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verdade vai trabalhar a hermenéutica, o pensamento critico, Justamente para preparar o aluno
no sentido de sua formacfo humanistica.

Nos 4° anos também deixaram espago, para uma disciplina chamada “Temas
Atuais”. Temas Atuais de Processo, de Direito do Trabalho, de Constitucional, entre outras.
Questdes ligadas 4s 4reas, por exemplo, do Trabalho, Penal etc, mas que tragam uma reflexiio
para o aluno.

Nos 5° anos, dividiram o ensino em trés areas: Direito Privado, Direito Publico
(Estado) e Direito Penal. O aluno deve fazer uma opgdo por uma dessas areas. O trabalho
monografico dos alunos ser4 dentro da 4rea escolhida. Neste periodo a carga hordria em sala de
aula serd menor, considerando a do aluno realizar a usa pesquisa e elaborar a monografia. Foi
essa alterac@o que houve na faculdade. (anexo A)

A disciplina de  Filosofia foi revista no seu conteudo, para dar apoio ao aluno,
Antes da 5* série, seu contetdo € absorvido ao longo do curso.

O curso de Sociologia juridica j& fazia parte, mas foi mais reelaborado. Todos os
programas de curso foram refeitos e todos os anos eles estio sendo atualizados, utilizando
obras ndo s6 do tipo “manual” para o aluno.

Inseriu-se “Metodologia e Aplicagéio do Direito”, em dois semestres. O contelido
basico destas disciplinas ¢ hermendutica, justamente para trazer métodos J4 na drea de filosofia;
ndo € s6 a técnica, sfo 0s métodos, e a esséncia é a hermenéutica.

A Metodologia da pesquisa Cientifica comega j4 nos dois primeiros semestres. Nio
trata da metodologia do trabalho cientifico puro. E metodologia da pesquisa em si. O aluno
deve pensar no assunto de sua monografia e elaboracdo do projeto.

A grade curricular comegou a ser modificada em 2001. Atualmente existe umn grupo
de professores, do qual a professora Vera Cury ndo faz parte, trabathando juntos, chamado

“G8”. Esse grupo esta ligado ao grupo dos oito ¢ & pro-reitoria de graduagfo, justamente para
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revisar todo o conteido programatico, tendo um carater interdisciplinar. E formado com
professores da Filosofia, da area do Direito, da Educagio ¢ mais os professores de Direito da
Faculdade.

As dreas curriculares sdo: area de Direito do Estado, que ¢ o Direito Ptblico, 4rea de
Direito Penal e de Direito Privado.

Em resumo, podemos dizer que o histérico da faculdade esta na tese da Prof. Dra.
Vera Cury. O primeiro movimento maior que ocorreu na faculdade foi o primeiro forum
interno de debates. Depois, introduziram na outra reestruturagdo, em 1996, a monografia , e a
outra reestruturaciio foi em 2001 e continua sendo revista constantemente.

Com relagfio aos professores, na PUCC, existe um concurso interno. Todos os
professores que ja sdio professores da casa podem prestar esse concurso. Sera levado em
consideragdo na pontuagdio a sua formagdo, acrescentando pontos para os mestres ¢ doutores.
Prestando o concurso interno estard concorrendo com todos os professores da universidade.

Se for da Economia, vai concorrer com os professores da drea de Economia, da area
de Direito. O professor pode ter dupla formagfo. Existem muitos doutores na Economia. Se os
da Faculdade de Direito tiverem s6 mestrado, terfio preferéncia os que tiverem doutorado.

Para o concurso externo, o minimo que se exige é mestrado. Como exemplo, abriram
um concurso para professor na PUCC, mas nenhum professor interno se interessou. Entdo, foi
aberto um concurso externo, para a area de hermenéutica.

Com relagfio & qualidade de ensino na Faculdade de Direito, diante dos fatos ¢ da
realidade dos exames da Ordem dos Advogados do Brasil(OAB), quando a Prof* Dra. Vera
Cury foi questionada sobre se existe uma crise do direito, ela respondeu que sim. Existe uma
crise muito séria. O Direito estd em crise. Quando dizemos que esté em crise significa que se

esta pensando muito na mudanga do modelo tradicional para o modelo reflexivo.
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A partir dos anos 60 o ensino decaiu, porque houve um acordo entre o0 MEC-Usaid,
nos Estado Unidos, e este acordo trouxe para nés um modelo de curriculo tecnicista, calcado
no positivismo. Nos Estados Unidos era assim ¢ nos absorvemos este modelo tecnicista,
Absorvemos a ideologia positivista ¢ passamos a ser individualistas,

36 que o Direito ndo pode ser mera aplicagio da norma. Entio a preocupacio na
formagdo dos alunos é para que tenham uma postura diferente, quando estiverem na pratica,
nos varios cargos de advogados, promotores e juizes. Nio & questio de utilizar  diretto
alternativo ou ortodoxo, que teve inicio antigamente. Deve-se pregar uma teoria critica do
Direito. Nao se pode aceitar tudo como estd. Cada caso € um caso, dependendo do caso
concreto,

Por que esta em crise? Porque todos sentimos que assim o ensino ndo estd dando
certo. O nivel do aluno caiu muito, nfio é mais como anti gamente.’

Sera que os resultados dos exames da OAB refletem realmente a realidade? Estd tio
ruim assim o ensino do Direito? A professora entende que sim. A verdade € essa, mas ¢ culpa
de quem? Das faculdades de Direito. Elas tém muitos alunos. Por que foi permitido que se
abrissem um numero tdo grande de faculdades? Existe uma politica por tras, interesses
econdmicos. O que fazem essas faculdades? Néo t8m compromisso para com o aluno, Pegam o
cddigo; o aluno da uma "estudadinha" naquele cédigo, sem saber muito o que se esta fazendo.
Néo se exige muito. Af ele é iludido, ele é enganado. Certas Faculdades de Direito cometem
estelionato.

Podem estudar sozinhos, mas isso é raro. O aluno autodidata & raro. Aquele que vai
a biblioteca pega um livro, depois outro e mais outro. Qutros entendem que sua formacdo estd
6tima. Quando eles se formam, ndo conseguem passar no Exame da Ordem e se estabelecer. A

professora foi contra o Exame da Ordem, durante muitos anos, admitindo-o hoje como um mal

! Opinifio da Prof. Dra. Vera de Arruda Rozo Cury em entrevista concedida na PUCC.
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menor. Ela fez o0 Exame da Ordem quando se formou, mas nem se pensava em fazer cursinho
a época.’

Ela foi contra o Exame da Ordem porque entende que no avalia verdadeiramente o
aluno e tem muitas falhas.

Existem formandos que est#o ha cinco anos prestando o Exame da Ordem e ndo
passam. E mesmo com cursinho, ainda ndo passam. Se a faculdade tivesse sido honesta, Ja teria
impedido o aluno logo no inicio do curso, ndo permitindo sua passagem para o ano seguinte,

Na maioria das faculdades de Direito hoje ndo se exige muito estudo. Estudam s6 o
que estd nos codigos. Com sua experiéncia na graduagéio , entende que se estuda até menos do
que num curso colegial .

Os alunos continuam estudando s6 aquilo que o professor fala em sala de aula. Eles
anotam ¢ existem alunos que ndo entram nem na biblioteca. E o professor pergunta na prova s6
0 que foi transmitido. N&o se problematiza. E tudo isso que estéio tentando mudar desde 2001,
mas esbarram na formagéo do professor e na postura do aluno.

Nio adianta ter uma grade bem elaborada como a da PUCC se néio existir por tras
desta grade, professores com essa visdo de educagio.

A LDB fala da necessidade do professor ser criativo e do professor contextualizar os
conteiidos. A professora acredita que isto aconte¢a nas aulas do curso de Direito, A PUCC
possui muitos professores bons, mas nio era assim e nfio sdo todos assim. E um processo
que esta mudando. Contextualizar, analisar os contetidos. Ensinar o porqué que € de um modo
ou de outro. O que estava acontecendo naquele momento histérico e o que esta acontecendo
atualmente.

Antigamente o estagio dos alunos comegava s6 no quarto ano. Agora isso também
mudou. Comegam logo no primeiro ano. O contetido da disciplina Direito Civil “B”, permite

uma andlise da Lei dos Registros Publicos.

? Opinizio da Prof* Dra. Vera de Arruda Rozo Cury
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Na procura de uma formagéo integrada entre a teoria e pratica, o professor e alunos
marcam uma visita a um cartorio, um grupo de cada vez. Os alunos se dirigem até o local ,
observam os registros de pessoas naturais, verificam como s3o langados; eles ja vio
percebendo, porque ndo dé para deixar o estagio s6 para o quarto ano. Se for dado somente o
conhecimento tebrico, vai parecer sem sentido.

Isso ¢ importante para se refletir o Direito diante do caso concreto, A situagdo da
pessoa, a falta de dinheiro, o processo que ndo anda etc. Quando estamos na pratica, fixamos
0s contetidos e comegamos a ligar a teoria com a pratica.

Em 1995, quando fizeram uma pesquisa, depois foram feitas outras, eles se
ressentiram muito por causa do distanciamento da teoria e da pratica. Eles diziam assim; -
Muita teoria e pouca pratical Havia uma dicotomia entre teoria e pratica.

O aluno precisa ser incentivado a fazer perguntas. Muitas vezes o professor é um
expoente na area técnica de seu trabalho, mas precisa aprender a inovar. O professor tem que
construir seu conhecimento, senfio ele vai fazer uma mera compilagdo, citando outros autores e
0 que dizem, e ndo fica nada proprio, ndo constréi nada, ndo transmite elementos que sirvam
de embasamento reflexivo aos seus alunos.

O autor Pedro Demo, ao trabalhar sobre curriculo, fala sobre aprender a aprender.
Ele ¢ da drea de educagfio e ¢ fantastico. Ele diz que enquanto o professor ndo constréi o seu
proprio texto, jamais vai fazer com que o aluno construa o dele. (DEMO, 1998)

E a ideologia que estd presente. Enquanto nfio deixarmos esta ideologia, este
positivismo para tras, nfio vamos mudar o ensino Juridico de jeito nenhum.

Relatando outros fatos marcantes na histéria da PUCC, nos 80, existiam alunos que
assistiam s aulas e eram do DOPS, Entdo, ninguém se manifestava muito nas dependéncias da
faculdade de Direito, pois sabiam que um determinado sujeito em sala de aula fazia parte do

DOPS
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Dos fatos marcantes, o forum comentado na dissertagio da professora Vera Cury
também foi muito importante, pois pela primeira vez todos os professores e os alunos foram
liberados para irem neste forum. Foram trazidas pessoas de fora para fazer palestra. Um
expoente do Direito, que veio fazer palestra sobre sua tese de livre-docéncia, foi Aurélio Van
Der Bastos, da Universidade Federal do Rio de Janeiro. Também veio José Eduardo Faria,
dentre tantos outros, para justamente discutir as mudangas que se faziam necessarias e foi boa,
pois varios professores fizeram interferéncia. Muitos eram contra as mudangas que pretendiam
fazer e assim este forum foi importante. Teve a interferéncia de 1994 e a outra bastante
significativa foi a de 2001, e que esta sendo dada seqiiéncia.

Recentemente aconteceu outra mudanga grande também com a qual ainda estio se
adaptando. Antes a Faculdade de Direito era separada. A PUCC era formada por Faculdades
isoladas e cada uma possufa uma diretoria, para aspectos administrativos ¢ académicos. Hoje a
universidade passou a ser dividida em Centros. A Faculdade de Direito faz parte do Centro
de Ciéncias Humanas, existindo uma Unica diregdo para varias faculdades; Histéria, Geografia,
Filosofia, Direito.

Aos diretores das Faculdades cabe a responsabilidade académica ¢ pedagogica. Aos
diretores dos Centros a responsabilidade abrange as questdes administrativas e académicas que
se fizerem necessarias.

Atualmente a diregfio do Centro de Ciéncias Humanas estd a cargo do Prof. Dr. Pe.
Paulo Sérgio Lopes Gongalves.

Trata-se, sem divida, de uma mudanga significativa ocorrida na PUC-Campinas, a
qual todos vém se adaptando. As figuras 4 ¢ 5 mostram o aspecto atual do “Pétio dos Ledes”

da PUC-Campinas, Campus Central, onde funciona a Faculdade de Direito.
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CONSIDERACOES FINAIS

A ciéncia do Direito deve ser dindmica, assim como 2 vida. Para se
entender o Direito é preciso vivencid-lo. O ensino do Direito tem se modificado do €nsino
tradicional para o reflexivo, mas esta mudanga, muitas vezes, ¢ feita muito lentamente.

A sociedade exige constante reflexdio sobre a verdadeira justica e as leis
tém se renovado para acompanhar o ritmo da vida atual. Como vimos, o ensino do Direito na
Puccamp também tem passado por este processo.

Na procura da qualidade de ensino tém-se trabalhado sobre vérios
aspectos pedagdgicos como: a qualificagéio dos docentes, a renovagdo e reorganizagio das
disciplinas, utilizagio de novos métodos didaticos, que vio muito além de aulas expositivas.

A presenca de profissionais em areas interdisciplinares como formacio
em Direito e na area de Educagfio, tem contribuido com a mudanga de postura do Projeto
Pedagégico no processo ensino/aprendizagem.

A vivencia da pritica, nos estagios desde as primeiras séries é de vital
importéncia, para a conscientizagio dos alunos, sobre o papel do Direito e dos futuros
profissionais em nossa sociedade.

O Direito sempre se renova e novas disciplinas tém surgido como:
Direito Ambiental e a Bioética, entre outros. Somente um sistema de ensino, que leve
em conta a interdisciplinaridade e a transversalidade, com uma filosofia democratica, ¢ a
participag@io de todos os sujeitos envolvidos na organizacdo educacional, sera capaz de formar
alunos reflexivos e comprometidos com o curso proposto.

A Faculdade de Direito da Puccamp tem feito isso e mantém uma postura constante

de aprimoramento, seguindo a tradigio da instituigdo, que tem formado profissionais do Direito
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com uma visio humanista e, atualmente, com uma visdio para a atuagdio no social, na busca de

uma formacdo democratica e cidada.



63

REFERENCIAS

AZZ], Riolando. Trajetéria da Educacio Catélica no Brasil. Disponivel em: http:<<

/fwww.eduline.com.br/aec/trajetoria/notas. hti>>Acesso em 20 abr 2005.
ALVES, M. H. Moreira. Estado e oposi¢fio no Brasil (1964-1984). Petropolis: Vozes, 1984,

CALDEIRA, Jorge. Viagem pela Histéria do Brasil. So Paulo: Companhia das Letras,
1997,

CARONE, E.. A Repiblica Velha I e . Sio Paulo : DIFEL, 1975.

A Terceira Repiiblica (1930-1937). Sdo Paulo ; DIFEL, 1976

CARONE, E.. O Estado Novo (/937-1945). Sio Paulo ; DIFEL, 1976.

CARVALHO, Amilton Bueno de. Direito alternativo - teoria e pratica. Unisintese — Direito
em CD-rom. Porto Alegre: Sintese, 1999,

COSTA, Antonio Maria Fernandes da. Contribui¢fio para um debate, acerca do ensino
juridico. Trabalho publicado em coletdnea produzida pela Coordenadoria do Curso de Direito

da Universidade Braz Cubas — UBC, em 1.991.

CUNHA, Célio da. Educacgiio e autoritarismo no Estado Novo. SZo Paulo : Cortez/Autores
Associados, 1981.

CUNHA, Luiz Antonio, GOES, Moacyr de. O golpe na educagfo. 6. Ed. Rio de Janeiro:
Zahar, 1989.

CUNHA, Luiz Antonio .A universidade reformanda. Rio de Janeiro: Francisco Alves, 1988.

A universidade critica: o ensino superior na Repablica Populista.
Rio de Janeiro: F. Alves, 1983,

CUNHA, Luiz Antonio. A Universidade Tempora. Rio de Janeiro : Francisco Alves,
1986,(2a. ed.).

Educacio, estado e democracia no Brasi/. 2. ed. Sdo Paulo:

Cortez, 1995,

Educac¢io e desenvolvimento social no Brasil, Rio de Janeiro, F.

Alves, 1977. 2 ed.

CURY, Vera de Arruda Rozo. Ensino do Direito. Distanciamento do Social. Um



64

imperativo?. 1993, Tese (Mestrado em Educagio). Faculdade de Educagéo, Pontificia

Universidade Catolica de Campinas, Campinas.

Introducéio a formacgio juridica no Brasil. Campinas:

Edicamp, 2002.

. O ensino do Direito: Raizes Histérico-Ideologicas e Novas

Diretrizes. 2001. Tese ( Doutorado em Educagio). Faculdade de Educagio, Universidade

Estadual de Campinas, Campinas.

. O curriculo ¢ a medida do social: estudo de um curse de

Direito — contribui¢io para a avaliacio institucional. In: SOBRINHO, José¢ Dias,
BALZAN, Newton César (orgs.) Avaliacdo institucional : teoria e experiéncia. 2 ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2000.

DIAS SOBRINHO, José. Avaliacdo; politicas educacionais e reformas da educacio
superior. Sao Paulo: Cortez, 2003.

DEMO, Pedro. Aprendendo a aprender com o professor. Analise de experiéncia recentes.
Base editora. Curitiba, 1998,

FAUSTO, B.. A Revolugio de 30. S3o Paulo : Brasiliense, 1981.

FRANCISCO FILHO, Geraldo. A educacéo brasileira ne contexto histérico. Campinas,

SP: Editora Alinea, 2001,

GHIRALDELLT JR., Paulo. Histéria da Educacfio. SP : Cortez, 1990,
HOBSBAWM, Eric J.. A Era dos Impérios: 1875-1914. Rio de Janeiro : Paz e Terra, 1988.

MARTINS DE SA, Jeanete Liasch. O Projeto Gerador e a Acdo Inicial da Pontificia
Universidade Catélica de Campinas. 1984, Tese (Mestrado em Filosofia da Educago).

Faculdade de Filosofia, Pontificia Universidade Catélica de Campinas, Campinas.

MARTINS FILHO, Ives Gandra da Silva. Heterodoxia: flexibilizaciio e direito alternativo.
COAD - Informativo semanal 02/92 ADT, pp. 14/11.

NAVARRO, TFernando. Estado Novo: Repressio, Censura e Propaganda.
hitp:<<www.tvcultura - Alé Escola - Cenas do Século - Estado Novo repressdo, censura e

propaganda.htm

REALE, Miguel. A ética do juiz na cultura contemporinea. Revista Forense, vol, 325, pp.
63/69.

RIBEIRO, Maria Luisa Santos. Histéria da Educaciio Brasileira: a organizacao escolar.



65

17, ed. rev. e ampl. - Campinas : Autores Associados, 2001,

RODRIGUES, Hordcio Wanderlei. Ensino Juridico e direito alternativo. S&o Paulo:
Editora Académica, 1993.

ROMANELLI, Otaiza de Oliveira. Histéria a educacio no Brasil. (1930/1973) 7 ed., RJ,
Vozes, 1985),

SANDER, Benno. Gestio da educacio na América Latina: constru¢io e reconstrucio do

conhecimento. Campinas: Autores Associados, 1995.

SILVA, Maria de Lourdes Seraphico Peixoto da. Revista de Direito Civil, n® 31.



ANEXO 1 - GRADE
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‘tiﬁj} I l I C GRADE CURRICULAR
N

“L CAMPINAS CURSO SEMESTRAL

PONTIFICLL NIV ERADE CaTOLICE
I ACULBADE DE QIREL

Codigo Disciplinas Aulas Carga | Sem | Créditos
] pfsemana | Hordria
70335 | Introdug&o ao Esludo do Direito A b4 .68 |11
73253 | Direilo Civil A 3 L I - 1 ud
73296 | Direile Panal A _ 04 68 |1 S04
70416 | Polilica & Teoria do Eslado 02 34 1 0z
73334 ; Scciologia Geral . b2 L 02 |
73342 | Economia Polifica oz T 1 02 ]
70441 | Melodologia da Pesquisa Gientifico - Juridica A 02 M1 ] e
82252 | Alividades Complemenlares de Formacéo A - 11y 1 1
Préticas de Formagio A R S 1 ] 0t
| 70505 ; Estagie Supervisionado om Pratica Juridicad | p2 . 34 1 0z |
Codigo Disciplinas Aulas Carga | Sem | Créditos
pfsemana | Horéaria
70343 | Introdugac ao Esludo do Direilo B (34 638 2 04
73261 | Direito Civil B G4 | 68 2 04
73300 | Direito Penal B B 04 ] es 2 04
: 70424 | Direilo e Teoria do Eslado . | 2 0z
; 70432 | SociologiadoDireito 5 gy M 2 02
72874 | Economia Brasilelra A 2 02
70458 | Metodologia da Pesquisa Cientifico - Juridica B 02 ] M 2 02
82261 | Atividades Complemenlares de Formagio B 17 2 01
Pralicas de Formagdo B~ Lo wool2 4 o
[ 76513 [Estagio Supervisionado om Pralica JuridicaB | 02 | a4 {2 | o2
Cadigo Disclpiinas Auias ] Carga |$¢m| Crédites
pfsemana | Hordria
70467 | Introducdo a Filosofia do Dirgilo A 0z S < 0z
73270 | Direito Civil € 04 Gy 3] 04
73351 | Dircito Consliluciunal A B 04 | 6B 3 04
73318 | Direilo Penal C 04 | 68 3 04
70483 | Inlrodugdo ao Direito Processual A R - I B T 0a
28380 | Anlropologia TeolGgica A 02 34 3 02
8227 | Atividades Complemenlares de Formaglio C L k4 3 01
Pralicas de Formagio C 7 3 | o -
70521 | Estagio Supervisionado em Pralica JuridicaC | 02 34 3 02
Codigo Disciplinas Aulas Carga | Sem | Créditos
: pisemana | Hordria B
70475 | Inrodugdo a Filosofia do Direite 8~ | 02 34 4 0z
73288 | Direito Civil D 04 658 4 04
73389 | Dirgilo Conslilucionzl B _ 04 G8 4 04
73326 { Gireilo Penal D 04 68 4 04
70481 | Inlroducac ag Direio PracessuatB 04 | G8 4 [ 04
28398 | Antropologia Teolbgica B L 34 4 02
82287 | Atividades Complementares de Formagio D R a7 4 o1
Préticas de Formagdo D . W o4 01
70530 | Eslagio Supcrvisionado cm Pratica JuridicaD [ 02} 34 | 4 [ 02 |
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[EACULDADE DE DIRENTO:alidiicisn

PUC

FONTIP L LN VERSID AR E CATOLICA

GRADE CURRICULAR
CURSO SEMESTRAL

Codigo Disciplinas Aulas Carga | Sem | Cradilos
p/semana | Hordria
70351 | Direito Civil E o4 | 68 5 04
73377 | Direite Comercial A a4 B8 | § 04
70394 | Dirgilo Penal E 04 GB 5 04
73407 | Cirgito Processual Civil A 04 88 | 8 04
70653 | Direito Administrativo A 04 68 5 04
#2295 | Alividades Complementares de Formacio E : 7 1§ 01
Pralicas de Formagao E N 17 35 01
70548 | Estagio Supervisionado em Pratica Juridica F ooz M | 5 02
Cddigo Disciplinas Aulas Carga | Sem | Crédilos
plsemana | Horéria
70360 | Dircilo Civil F 04 68 6 04
73385 | Direito Comercial B 04 68 | 6 | 04
70408 | Direito Penal F 04 G4 G 4
73415 | Direito Processual Civil B 04 GB & 04
70661 | Dircilo Adminislralive B 04 58 6 04
82309 | Alividades Complemantares de Formacgéo F : 17 6 o
Priticas de Formagdo F T 6 01
70556 | Eslagio Supervisionado em Prélica Juridica F 02 34 6 | 02 |
Cadigo Disciplinas Aulas Carga | Sem | Créditos
pfsemana | Horaria
70378 | Dirgito Civil G _ 02 .M 17 02
70696 | Dircilo Tribulario A 04 [} 7 | o4
73440 | Direilo do Trabalho A 04 B8 1 7 04
73423 | Dirgito Processual Civil C 02 34 7 0z
73393 ) Direito Comercial C 02 ] 34 7 02
73458 | Dircite Processual Penal & 02 34 7 02
70742 | Filosofia do Direilo A . 2] 34 7 0z
70759 | Melodologia e Aplicagao do Direilo A 02 4 L7 o2
82317 | Atividades Complementares de Formacao G L7 ? o1
Praticas de Formagio G _ B 17 7 01 ]
70564 | Eslagic Supervisionado em Pratica Juridica G 0z 34 7 0z
Codigo Disciplinas Aulas Carga |Sem | Credilos
pisemana | Horaria
70386 | Direito Civil H N 0z 34 8 02
70700 | Direilo Tribulario B~ i 04 G 8 04
70718 { Direito do Trabaltio B 04 GB | B | 04
73431 { Direito Processual Civil D 02 34 8 02
70602 | Direito Comercial D ) 02 39 |1 8 02
73466 _| Direilo Processual Penal § 02 34 8 02
70751 | lilesofia do Direito B 0z 34 8 02
70777 | Metodologia e Aplicagio do Direilo B 0z 4 8 02
82325 | Alividades Complementares de Formagao b - 17 I
Prélicas de Formacgao H i7 8 01
70572 | Estagio Supervisionado em Pratica Juridica H 0z 134 B 0z |

(=
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CURS0 SEMESTRAL

I l ] ‘ : GRADE CURRIGULAR

a4
T PONTIHCIA LRIVERS AR E CATSLICA

[FACULDADE DEBIREMG! isidaing
AREA DE DIREITO PRIVADO

Curso: 22505

Cadigo Disciplinas Aulas | Carga ]Sem Créditos
p/semana | Hordria _
70611 | Dirgite Comercial £ e - 34 9 02
70637 | Dircito Processual Civil E T < 02|
70785 | Temas Aluais de Direilo Privado A 9 02
[ 73474 | Bireito internacional Privado 1 9 02
70840 | Direito do Consurmidor A 9 vz’
29181 | Antropologia Teolbgica C_ 9 02
460523 Munografia A 9 08
86070 | Atividades Auténoimus tic Monograiia A . 9 | 04
82333 | Alividades Complementares de Formacao | L 9 | o1 7]
__| Praticas de Formagag | - 9] o
70581 | Eslagio Supervisionado em Pratica Juridical | ERR
oplativa | Elica Forense B N
oplativa | Acdes Conslilucionais 02 . e T T
oplativa | Processo Trabalhista | e T N
Cédigo Disciplinas T [ Auias ] Carga
Horaria
70623 | Direito Comercial F 34
70645 | Direilo Processual Civil F BE
70793 | Temus Aluais de Dircito Privado 8 34 ]
1482 | Diretia Internacional Pibico " g5 - 34
70858 | Direilo do Consumidor B T
73491 | Direite Candnico . o2
86061 | Monografia B - 1 s
86088 | Alividades Autdromas de Monografa B .. 1 68

82341 | Alividades Complententares de Formacio J
Pralicas de Fermacdo J
70598 | Estagio Supervisionade em Pralica Juridica J_
optativa | Direfto Diru_$9§_ )

optuliva | Direito Pravidenciaria
oplativa | Processo Trabalhista )l
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FACULDADE DE BIREITO

L PUC

S CAMPINAS

FONTIFICLA LAV IALIDALS CATOLCA

AREA DE DIREITO DO ESTADO

GRADE CURRICULAR
CURSO SEMESTRAL

Curso: 22503
Caodigo Disciplinas Aulas Carga | Sem | Créditos
' p/somana | Horaria
70670 | Direito Adrninistrativo C _ L (8| op2
70882 | Direito Processual Civil Especial A 02 Y 9 | 02
70807 | Temas Aluais de Direilo do Cstado A 02 34 9 0z
73482 | Direile Internacional Publico 02 34 9 02
70904 | Direite Econdmice o0z 34 ] 0z
.29181 | Antropalogia Teotbgica C 0z A4 9 | 02
86033 | Monogralia A 136 9 08
82333 | Alividades Complemeniares de Fonnagao | a7 9 0l
86070 | Alividades Auténomas de Monografia A . 68 9 04
Pralicas de Formagdo | L 7 19 { o
70581 | Estagio Supervisionada em Pratica Juridica | 0z 34 9 02
optativit | Elica Forense B - 9
optativa | Acdes Constilucionais b2 9
aptativa | Processo Trabalhista | e 9
Codigo Disciplinas Aulas Carga : Sem | Creéditos
pisermana | Horaria
70688 | Direite Administrativo D 02 | 34 10 0z
70891 | Direilo Processual Civil Especial B 02 34 10 02
70815 | Temas Atuais de Direito do Eslado B ~ o2 34 10 gz
73474 | Direito Inlernacional Privado U T - A L 1) 0z
70912 | Organizagdes Regionais u2 24 10 0z
73481 | Bireilo Candnico _ O T 10 G2
Y6061 | Monografia B _ 136 10 aa
82341 | Alividades Complementares de Formagao J - 17 10 01
86088 | Atividades Auldnomas de Monografia B 68 10 04
Praticas de Formagao J N L 17 10 a1
70599 | Eslagio Supervisicnadu em Prética Juridica J Dz 34 10 0z
optativa | Direilo Difusos 02 10
optaliva | Direilo Previdenciario 02 a0 |
optativa | Processo Trabalhista il o 10
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P l ] C GRADE CURRICULAR

CAMPINAS CURSO SEMESTRAL

PONTIICA LRIVERS AL E CaTTsc

FACULDARE DEDIREITO 4

AREA DE DIREITO PENAL

Curso: 22504
Codiga Bisciplinas T Aulas | Carga | Sem CrédﬁE]
pfsemana | Horaria
70823 | Temas Atuais de Direito Penal A 0z 34 ] 02
70726 ; Direilo Processual Penal C 04 68 9 04
87939 | Medicina Legal B 02 | 34 9 02
73482 | Direito Internacional Piblico o2 o34 |9 02
29181 | Antropologia Teoldgica C 2 3 9 02
86053 | Monografia A . 136 9 | 08
82333 | Abvidades Complementares de Formagao i - i7 9 01
86070 | Aividades Autdnomas de Monografia A _ 68 9 04
Pralicas de Formagao | 17 9 01
(70381 | Estagio Supervisionado em Pralica Jurldica | 0z 34 9 1 02
oplatva | Etica Forense . I 2 9 1
optativa | AgBes Constilucionais 42 e
optaliva | Processo Trabalhista | 02 9 g‘
Cadigo Disciplinas Aulas Carga | Sem | Creditos
p/semana | Hordria
70831 | Temas Atuais de Direitc Penal B 0z 34 10 02
70734 | Direito Processual Penal D ] .04 68 | 10 04
/0921 | Criminalistica ] uz 4110 02
73474 'D_freito Inlernacional Privado B 02 .3 [ 10 0z
73491 | Direito Candnico B T - R T
BG0G1 | Monagratia B ) _ 136 110} o8
82341 | Alividades Complementares de Formagdo J - ) 17 10 01
| 86088 | Atividades Auténomas de Monografia B L 68 10 04
Praticas de Formacae J ) 17 | 10 01
70599 | Eslagio Supervisionado em Prélica Juridica J o2 [ 34 10 ] o2
optativa | Direito Difusos ) N A R T T
opiativa | Direilo Previdenciario 02 o 10 N
optaliva | Processo Trabalhisla i! oz L 110

A




ANEXO B -PROJETO DE RESOLUCAO

CONSELIIO NACIONAY DE EDUCACAO
CAMARA DE EDUCACAO SUPERIOR

PROTTO DE RESOLUCAQ

Lnstet i as Diretrizes Corvriculares Nacionais do
Curso de Gradaagio em Direito ¢ dsi oniras
providéncias,

O PRESIDENTE DA CAMARA DE EDUCACAQ SUPERIOR DO CONSELIO
NACTONAL DE EDUCAQAO. 1o use de stas atrihuigdes bepais, com tendamento ne arl,
8 2% adkinew e da L o RO de 20 de dezembro de 1961 com i redagho duda pela
Let 0" 9041 de 25 de povemtro de P93, tende em vista as divetrizcs © s prineipios
livslos gredos Parceeres CTS/OND n™se 776/97, do 3712097, SR32001, de 04452000, ¢
1020007, e 130572B02, ¢ an Diretrizes Curriculures Nacionaiy claborsdas pela Conissio
e Pspeclolistax de Insing de Dircito, propostas an CNE pels SESu/NERC, consadenstnlo o
gue consla do Pareeer CLRONE o0 2004, aprovado na sessio de 18272004 ¢ homoelogado
pelo Senbor Mindstro de Estido du BEducagdo ene Lo, sde 2004,

o

RS540 Vi

Art 170 A presente Roesolagdo dastitui as Diceiriees Conreubives do Cuesa de
Crradnagdo em Dieils, achar

ades weoserem observdss ol Testindies de Fasine

Sunericr ere sua vgganizacio cusicaei

A I A orpeniaagio do i de Gineeie o eon BYeritos observadas s Diretrizes
Cnrricubanes Nuactenuds e on Perceeres desta Crinena, indiced clirimenls o compenentes
ardo o perhil do fapmando, o eompetdneie, e Tbilidinlen, s conteddos

c du cnrso, o mesime de olvri, as i ibades compivientases, o
iteny e wvadagiios ooestre cornicalur saporvisieoado, o teabaiing de o cutae oo dee
draio conk vamponenle apeionad da insimigen, son prekiise deoantre . spaecien e
PTG vels st v I l_!l\'lm R EA TR

Poriernle o, O Projeto Podigromicn alo cura e Tineitog ol by vl

coeepnin do curse Jaridico, o swee pecubiaridates, e curicnbo plene ¢ s

eperaviomalizagion sl e e pieuiza e ottt e s pnintes clerienios ealihimaie:

- chyeitvoes verele o ciarso, crmtesdualizacios e meaclo A sia e

Psbisctenal, prolitivin seoseiies o ockal;
I wingdiyoes ehpetivas de afertn o aovoeagiio Jo et

T cargas hordg e i ativicdhades didiieas ¢ i infersalizigan do cneses
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iplimaridade;

v - formas de realivagio do intendis
Vooomodas de intesracio enlre teatia o prives;
SEEIN
Wi - formas de avadiagdo do ensing e da aprendizuge:n:
¥
VIE - modes da inteeragio ente oraduvagio e pds- pradoegfo, quando fosver;
VI - corsos de pos-geaduagdo Lo sensn, s modalidades espectalizagio
integradus clou subsegitenles 3 graduagdo, de acerdo com o surgimento doe novos ramos

juridiives, ¢ de aperlvicoaniento, de acordo eom as cletivas demundas o desemipenho

profissionat.

IN - ineentive A pesquisa, come necessdrio prolunzamenty da atividad: de ensino o
CoIg strienento para i isiciagdo cientilica;

N - concepyiio ¢ composivio das atividades deoest
sias diferentes formas ¢ condigus de realizagio, beom comuo i implantecio do Nicteo de
Privica Juridica, responsivel fambdm por atividades exiensionistas:

X - coneepeiio e composivio das wlividades complementares.

e curviculur supervisionado,

A 300 curso de praduagiio coo Dirctlo devetd asseporan, no purfil da graduando,

ailide Tormagdo peral, humanistice ¢ axiolosica, copacidade de andlise, dieminio de
concetos o da tenminelogia juridicn, adeguidda arpwmentagdo, nteipretagio @ velorizagio

Qi fendmenos juridivos ¢ seciais, allada o uma pestwen redlesiva eode visie eritica gue
foriente o capacidade ¢ o aptivio paes soaprendizogent mudnoma ¢ dimdiic, indispensivel
ao oxercivio de Cidneka do Direito, da pressagio da justice ¢ do desenvolvimento da
ctoadanii,

Atk A O earse de praduagiio o Peeifo deve possiibitar o formascio prolissional

Jue revele, pelo menos, ds seguintes habilidiades © competdnes:
fidicns o

1o it compreensio v elaborsgiio de textes, atoe ¢odocamentos g
muatsntives, com s devida wtilizagio das o marmae wenice - uvidicas.

1= interprelagdo e aphicagdio do Direito:

- peaguisg ¢ nilado da depdslacae, dit perispraddncing da doutrine o dy ok
fomiten du Bircite:

IV dgpaadu ahesgho o
Jumiiciaie, cont adevidi anilizigio do provesson, ales e prieed iamton;

Voocneretit WA dic tesminabords aricien oo i Crdnelin de THreite;

Woutihzay e de racacindo poridice,

Cil v JETTenen iemlasse o, a s bnabivis ol

TSIt

Sl osrentiy i e pentasdo e de rellesho

crit
I Julemmonte o Leadi s decistes, e
L DTS U TP e U i agan

VT dimerindes de tecnriogtias oomnchalos

de Pl

e Then s e IHEH I

R TTREIE & INFUTI PRETRY IR TTSTI I9O0)

Pedapehis et sl organizavae cherivitlie, contealon gue alendiann s seguinies e

iteriidos de Tormiagin:

Pb b b Bormogae Fumsloeentol, i ton par oletivo mlepear o eehilanic ne
cargee o Direito, estahckereio mckioen de Bl vinte oulras diees do e,
slianendo, deniie el eorniiaciies oot o profeia pod eaprien, ealudes e cnenlvin
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conlelndos cssenciats sobre [1losefia, sociotogin, ceonomia, cicreia politica, psicologia,
:ulll‘npnlng_i:s e Sl

IF Eixe de Formagcan Profissional, abrangendo, wlém do enfoque dopméiico, o
vonhecinente ¢ o aplicagio do Dircito, observadus us peculbaridades dos diversos ranos do
Lireito. de qualguer matures, estudados Istematicamente ¢ contextualizados sedunde o
evolugdo da cicneia do direito ¢ sug aplicaciio a2 mudungas sociais, ceondimicas, politicas ¢
cultrais do Brasil e suns relagdes intermacionis, incluindo-se, dentre ontros condizentes
com o projetu pedagdeive, conteddos essenclals sobre itraduiio wo direite, direito
constitucional, direito administativo, direito tributdrio, direity penal, dBireito civil, direito
empresiial, direiio do frabalio, dizeito interneional ¢ dirciio processual; o

- Bixo de Fomagio Pritics, que ohjetiva a intepracio cntre g JUEINTT T
cometidos  tedricos  desenvolvidas nos demais eivos, especialmente mas  atividades
relacionadas com o estigio curricular supervisionado, as atividades compleweniares ¢
trabatho de curso, quandn exipida, na forma do regulancida enitido pely fnstitaicdo de
wIsine,

AL 0" A oiganizagie carricular do corso e pradimcao ent Dircito cstabelveeri
exprossmiente as candigfes para o sta eletiva conclusio ¢ mtegralizagio carricular, de
searde comi us seguintes rerimes acndémicos e as instituigies deoensiino superiorn
aworenr regine saiads anua: replne seriado. semestia!, sislein e crdditos com
matricula por discipling o por madulos seaddnicos. wom o adogiio de i requisi

atendidi o dsposto no adipo precedene,

A O estigio spervisionadu ¢ computente carciculi obrigaioio, ndispensived
@ comsolidagio dov desempenhos prelissionals desciadus, inerentens ao perhil do fornuanda,
devendo ciada Bstiluigdo, por seus  coles
corresputdente regalaniente gy
uperacionalizagd

dos superiones avdén. o, provir o

i, s diteientes medalidades de

[ & N EY

s de g il este et devend ser weattzado, pecterencialinente, o

PP Sstituicio G eosing, s do Neicleo de Fics Tiridivw, desde e cate seju
estnturide ¢ onerseionalizilo de corde o regilam e htag e prognia, aproyada frches

vorselho nperion awadéimien CORIPEteRe Ol Cl Convattios conls CulEas entidinhes s

Dby, e Pogds
pwoai one Deprmlaneson hindieos THRY
|

CIsevigos e assisténela judicinis TRIEI RS

oo Ministéria )Y

Wb nardennie de

imnpuartande, cin quatgier cise, relutorios e devering wer crcamintisdo:

ahilicoag i dore crddizaos.,

1o it lag e pelineinle ¢ s

ol o, e

sl arias v coneeito-.,

aekir e ten denladdne de sneanda

A anvidmdes de estanin Ry R IR U I Y

valit os renalndin fenrien prdlice wedindneer o ey b Pl ahan o an oae o

Fader wcorn

respoin s el estivio i Gl possani consiiberic Lo conciuido, e

Sl

v i aualidsde, o dominios indisperdveis so e e neio e prdie o

A B A advidides cumplementares ORI
possihihlan, o gecanhiecimentn, pornalivein, de nabilifaden, vonbeetentos

s

vampetoreles de shunos anciusive adieinidas Tors do ambiene ercosr, ineluinde o prtic:
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